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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo apresentar como se deu a performance de
um espaco de reflexdo sobre sistemas de conhecimento ocorrida no ambito de um
debate realizado por uma turma de licenciandos em Educac¢do do Campo, na area de
Ciéncias da Vida e da Natureza. O referencial tedrico adotado € o da Teoria Ator-
Rede, segundo a qual o espaco deve ser analisado a partir de relacdes sociomateriais
e de emergéncias em redes. O debate ocorreu em uma aula da disciplina Modelos de
Astronomia, ministrada em janeiro de 2016 e teve como tematica principal a
abordagem de saberes tradicionais na area da astronomia nas escolas de Educagéo
Basica. No momento de elaboracdo dos argumentos, emergiram nos dois grupos de
licenciandos tanto concepcbes de senso comum da ciéncia (como a ideia de que
conhecimento cientifico € conhecimento provado, a ciéncia é objetiva, as teorias
cientificas séo derivadas de maneira rigorosa por meio de observacdes e
experimentos, etc.), como também saberes tradicionais difundidos em suas
comunidades (como a influéncia da lua na determinacdo do sexo de bebés). O
momento de preparacdo dos licenciandos, o debate propriamente dito e as
consideracfes feitas pelo professor da universidade apds essa préatica educativa
mobilizaram diversos actantes humanos e ndo humanos que, por meio de suas
relagBes, contribuiram para a performance de um espaco de reflexdo principalmente
sobre a importancia do dialogo entre saberes que deve emergir em uma sala de aula,
sobretudo em escolas do campo.

Palavras-chave : Debate; Ensino de ciéncias; Conhecimentos tradicionais;
Teoria Ator-Rede.

ABSTRACT: This paper aims at presenting the conception of a reflexive space on
knowledge systems which took place in the context of a debate conducted by a group
of undergraduate students in Rural Education in the area of Nature and Life Sciences.
The Actor-Network Theory (ANT) adopted as the theoretical reference states that
space must be analyzed based on sociomaterial relations and on network
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emergencies. The debate took place in an Astronomy Models class in January of 2016
and had as main theme the approach of traditional knowledge in the area of astronomy
in primary schools. At the time of elaborating the arguments, came up in both groups
conceptions of scientific common sense (such as the idea that scientific knowledge is
proven knowledge, science is objective, scientific theories are derived in a rigorous way
from observations and experiments, etc.), as well as of diffuse traditional knowledge in
their communities (such as the influence of the moon on determining the sex of
babies). The students’ preparation, the debate itself and the considerations made by
the professor after this educational practice engaged several human and nonhuman
actants who, through their relations, contributed to the elaboration of a space of
reflection, mainly, on the importance of the dialogue between knowledge that must
emerge in a classroom, especially in rural schools.

Keywords: Debate; Science Teaching; Traditional Subjects; Actor-Network
Theory.

INTRODUCAO

Uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais pela garantia do
direito & educacdo escolar dos camponeses foi a implantacdo de politicas
publicas especificas para formacdo de educadores do campo no Brasil. Dentre
as principais politicas, destaca-se o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), o qual apoiou a implementacao de cursos
regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo em instituicdes publicas de
Ensino Superior de todo o pais (ANTUNES-ROCHA et al., 2016). Essa nova
modalidade de graduacao visa a formagdo de educadores para atuarem nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, em escolas do campo.

A organizacao curricular das Licenciaturas em Educacdo do Campo é

pautada por areas de conhecimento! e pela pedagogia da alternancia?

! Essa caracteristica visa & ampliacdo da oferta da educacéo basica no campo, principalmente
no que diz respeito ao Ensino Médio, aumentando a possibilidade das criancas e jovens do
campo estudarem em suas comunidades de origem (MOLINA; SA, 2012, p. 370). Além disso,
trata-se de uma mudanca na légica de utilizacdo e producdo do conhecimento no campo,
passando de visbes fragmentadas para uma visdo que considere a complexa realidade do
campo em sua totalidade (MOLINA; SA, 2012, p. 370; MOLINA, 2015). Geralmente, as areas
de formacéo ofertadas sdo: Ciéncias da Vida e da Natureza; Matematica; Ciéncias Sociais e
Humanidades; Linguas, Artes e Literatura e, em alguns cursos, Ciéncias Agrarias.

2 A partir do Parecer CEB n. 01/2006 do Conselho Nacional de Educac&o, todas as escolas do
campo no Brasil passaram a adotar a Pedagogia da Alternancia, o que, posteriormente, foi
assumido pelos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Essa metodologia permite a
integracdo de periodos de formacédo na escola (universidade) e de periodos de formacéo na
familia/comunidade, o que possibilta a adequacdo a realidade dos sujeitos educativos
(SOUZA; MENDES, p. 256). O Tempo Escola geralmente acontece nos meses de janeiro e



(BRITTO; SILVA, 2015). Além de uma formacao tedrica solida em suas
respectivas areas do conhecimento, espera-se que os licenciandos tenham
uma formacdao ligada as questbes pedagdgicas e sociais da escola, bem como
as relacbes que a instituicdo escolar estabelece com a comunidade ao seu
redor (MOLINA, 2015).

Na area de Ciéncias da Vida e da Natureza (CVN), por exemplo, essa
relacdo com a comunidade perpassa questbes sobre saude, alimentacéo,
disponibilidade e usos da agua, impactos socioambientais causados pela acéo
antropica, as relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, dentre
outras.

Um topico que certamente emerge ao longo de uma Licenciatura em
Educacdo do Campo, na area de CVN, é a tensdo entre conhecimentos
cientificos e saberes tradicionais (saberes construidos a partir da experiéncia
vivida, neste caso, pelos camponeses). Cunha (2007, p.78) afirma que
conhecimento cientifico e conhecimento tradicional sdo incomensuraveis e que
as diferencas entre eles sdo muito mais profundas do que se imagina3.

Abordar essas questdes no ambito da formacdo de professores do
campo implica “ndo apenas uma dimensdo técnica, mas também uma
dimenséo politica, que expressa um compromisso contra as discriminacoes, as
desigualdades e o respeito a diversidade cultural” (SACRISTAN, 1998 apud
BARROS; OVIGLI, 2014).

O presente trabalho é um recorte de uma pesquisa de mestrado
defendida em 2017 e busca apresentar como se deu a performance de um
espaco de reflexdo sobre sistemas de conhecimento no ambito de um debate
realizado por uma turma de licenciandos em Educacdo do Campo, na area de

CVN, de uma universidade publica de Minas Gerais.

julho, na instituicdo de Ensino Superior. Ja o Tempo Comunidade ocorre nos meses
intermediarios aos do Tempo Escola (ANTUNES-ROCHA, 2011), nas comunidades de origem
dos estudantes.

3 A autora aponta que tanto o conhecimento cientifico quanto o conhecimento tradicional sdo
formas de procurar entender e agir sobre o mundo e que se tratam de “obras abertas,
inacabadas, sempre se fazendo”. Todavia, 0 conhecimento cientifico € hegem®onico e opera por
meio de unidades conceituais, isto é, por meio da criacdo e utilizacdo de conceitos. Ja o
conhecimento tradicional séo varios (existe uma legido de regimes de saberes tradicionais) e
opera por meio de unidades perceptuais, ou seja, baseia-se em qualidades sensiveis (CUNHA,
2007).



Vale ressaltar que, na anélise do debate, ndo tivemos o objetivo de
compreender
aspectos da argumentacdo ou desenvolvimento de atividades discursivas na
sala de aula da turma de CVN. Buscamos compreender como o debate
mobilizou diversos atores, humanos e ndo humanos, para a performance de
um espaco formativo.

O referencial te6rico que norteia a nossa andlise € o da Teoria Ator-
Rede, segundo a qual o espaco deve ser analisado a partir de relacbes

sociomateriais e de emergéncias em redes complexas (MURDOCH, 1998).

APONTAMENTOS SOBRE A TEORIA ATOR-REDE E CONCEITOS
IMPORTANTES

A Teoria Ator-Rede (TAR) surgiu no ambito dos estudos da sociologia da
ciéncia, na década de 1980, como uma abordagem analitica desenvolvida
inicialmente por Michel Callon (1986), John Law (1987), Bruno Latour (2000) e,
posteriormente, Annemarie Mol (2002).

A TAR trouxe a tona as relacdes entre humanos e ndo humanos, que até
entdo estavam invisiveis no discurso sociolégico convencional. Seu objetivo
principal é entender precisamente como entidades humanas e ndo humanas
encontram-se juntas, ainda que temporariamente, para formar associacdes
capazes de produzir agéncias e outros efeitos como, por exemplo, ideias,
identidades, regras, rotinas, politicas, instrumentos, reformas, dentre outros
(FENWICK; EDWARDS, 2010, p. 3).

Um dos efeitos produzidos a partir de relagdes sociomateriais € 0
proprio conhecimento. Nesse sentido, pode-se dizer que 0s sistemas de
conhecimento abordados nesse trabalho (conhecimentos cientificos e saberes
tradicionais) sédo diferentes modos de sistematizacdo de préticas, que surgem
mediante a intera¢do entre humanos e ndo humanos.

Na perspectiva da TAR, as relacbes sociomateriais sdo produzidas por
meio de redes heterogéneas (LAW, 1992; LATOUR, 2012), “nas quais 0S
atores envolvidos interferem e sofrem interferéncia constante” (FREIRE, 2006,
p. 55).



Desse modo, o primeiro conceito da TAR que é importante destacarmos
nesse trabalho é o de rede, o qual se refere a fluxos, circulagbes e aliancas
entre diferentes elementos heterogéneos (FREIRE, 2006, p. 55). Essa
heterogeneidade se deve ao fato de que humanos e ndo humanos séao
constituidos tanto por componentes sociais quanto por componentes materiais
e, portanto, possuem uma ontologia ambigua (SORENSEN, 2010, p. 60).

Todas as coisas que existem no mundo e que agem deixando algum
rastro de sua acdo sdo chamadas de actantes (LATOUR, 2000; FREIRE,
2006). Vale destacar que um actante ndo € definido como tal porque possui
uma esséncia ou um conjunto de propriedades, mas sim pelo conjunto das
relacbes que estabelece (HARMAN, 2009, p. 17).

Quando dois actantes se tornam de tal modo relacionados, sendo que
um exerce forca sobre o outro, dizemos que se trata de um processo de
translacdo (um outro conceito importante da TAR). J& quando esses actantes
constituem uma rede que se langa a tempos e espacos distantes, dizemos que
ocorreram “momentos de translacao” (CALLON, 1986).

Uma outra nocdo importante a ser destacada nesse trabalho é a de
espaco. No ambito da TAR, o espagco sempre tem uma natureza turbulenta e
hibrida (FENWICK et al., 2011, p. 130) e deve ser encarado como um produto
de inter-relacdes. Para Latour (1994), um dos principais tedricos da TAR, nada
no mundo pode ser definido pela sua esséncia e sim pelas suas relagdes.
Logo, 0 espaco ndo existe a priori e é performado a partir das relacbes
estabelecidas entre diversos actantes.

Tendo em vista que 0 que aqui sera apresentado serdo resultados da
observacdo de uma pratica educativa em uma turma de licenciandos em
Educacdo do Campo, € importante salientar que no ambito da TAR, praticas de
ensino também sdo efeitos performados por meio de multiplas redes
contraditorias, sempre em fluxo numa tensdo produtiva (FENWICK e
EDWARDS, 2010, p. 170).



O CONTEXTO DA PESQUISA

Esse artigo apresenta alguns resultados de uma pesquisa* de mestrado
que buscou compreender as redes de atores envolvidas na performance dos
espacos e tempos formativos de professores de Ciéncias da Vida e da
Natureza para atuarem na Educacgéo do Campo.

Uma das etapas da pesquisa foi o acompanhamento de todas as
disciplinas cursadas e atividades desenvolvidas por uma turma de Ciéncias da
Vida e da Natureza (CVN), durante o Tempo Escola de janeiro de 2016. Foram
realizadas observacdes, mediante grava¢gfes de video, audio e anotacbes em
caderno de campo. Além disso, na Ultima semana do Tempo Escola, foi
realizado um grupo de discussdo com sete estudantes da turma. Dentre os
critérios de selecdo dos mesmos, destacaram-se a grande participacdo ao
longo das aulas, principalmente das disciplinas de formacao especifica da area
de CVN e as suas trajetérias formativas bem diferentes (monitores e/ou
egressos de Escola Familia Agricola®, bolsistas do PIBID Diversidade®,
professor, estagiarios, residentes em diferentes municipios, etc.).

Umas das disciplinas cursadas pela turma foi Modelos de Astronomia,
com carga horéria de 45 horas/aula. Ela foi ministrada pelo professor aqui
chamado de Antbnio, na segunda quinzena de janeiro de 2016. Uma das
praticas educativas desenvolvidas na disciplina foi um debate sobre a
abordagem de conhecimentos tradicionais na escola de educagéo basica, no
ambito da astronomia. O debate foi transcrito na integra e alguns trechos foram

selecionados para analise.

4 A pesquisa contou com a aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa da universidade na
qual foi desenvolvida (CAEE 48093315.3.0000.5149). Todos os participantes assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido permitindo a utilizacdo dos dados pela
pesquisadora e tiveram a sua identidade preservada, por meio da ado¢ao de pseudénimos.

5> As Escolas Familias Agricolas s&o instituicdes de educaco basica e/ou profissional que tem
como objetivo formar jovens filhos de agricultores familiares, valorizando o estudo e o trabalho
no campo, por meio da pedagogia da alternancia. Além disso, as EFAs ddo énfase as
questdes de cidadania, politizacao e formacéo de liderancas (BEGNAMI, 2003, p. 36).

6 E o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia para a Diversidade, que tem
como objetivo contribuir para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores no que se
refere ao exercicio da docéncia em escolas indigenas e do campo (CAPES, 2013).



A PERFORMANCE DE UM ESPACO DE REFLEXAO SOBRE SISTEMAS DE
CONHECIMENTOS

O debate’ analisado nesse trabalho ocorreu no dia 22 de janeiro de
2016. A turma de 28 alunos foi dividida em dois grupos, sendo que um deveria
levantar argumentos favoraveis a abordagem de saberes tradicionais na escola
(no ambito da astronomia) e o0 outro grupo, argumentos contrarios.

Os estudantes puderam consultar a internet para auxilia-los na
elaboracdo dos argumentos durante o periodo de cerca de uma hora. A titulo
de organizacdo, destacaremos o que emergiu de mais importante em trés
momentos distintos: na preparacao, no debate, e nas consideracdes feitas pelo
professor Antbnio apdés o término dessa préatica educativa. Além disso,
apresentaremos um trecho do grupo de discussao, no qual uma estudante se

remete ao debate realizado na disciplina Modelos de Astronomia.

Durante a preparacao

No momento da preparacdo, cada grupo se reuniu em um lugar para
fazer a pesquisa. De modo curioso, no grupo responsavel pela elaboragcéao de
argumentos a favor da abordagem de saberes tradicionais na escola, os
estudantes procuraram informacdes “embasadas cientificamente” para
corroborar com conhecimentos de que a lua, por exemplo, influencia
fendmenos como a pesca, o corte de madeira, a agricultura.

Um posicionamento que ficou bastante evidente nesse grupo foi a ideia
de que todos os conhecimentos tradicionais sao construidos por meio da
observacdo, comparacdo e da experimentacdo. Percebeu-se que, para os
estudantes, o conhecimento pode ser aprendido pela experiéncia primeira e

imediata e, além disso, trata-se de uma cépia do mundo real e objetivo.

" Antes de propor o debate para a turma, o professor Antdnio listou no quadro algumas areas
em que se ouve dizer que a astronomia pode exercer influéncia na vida humana como, por
exemplo, horéscopo, pesca, agricultura, corte de madeira, corte de cabelo, etc. Posteriormente,
ele disse que muitas dessas concepc¢des sdo consideradas saberes populares, tradicionais,
locais, da experiéncia ou do senso comum e que 0 objetivo do debate seria discutir se tais
saberes devem ou nédo ser abordados nas escolas de educacgéo basica.



Uma pessoa desse grupo, inclusive, disse que o0s conhecimentos
cientificos sdo construidos a partir dos saberes tradicionais e que cabe aos
cientistas irem observando e aperfeicoando esses saberes.

No que diz respeito a preparacdo dos argumentos do outro grupo
(contrarios a abordagem de saberes tradicionais na escola), também foi
observado um posicionamento curioso por parte de alguns integrantes: eles
conversaram sobre saberes tradicionais ligados a astronomia que sé&o
difundidos em suas comunidades rurais e que estdo bastante presentes no dia-
a-dia deles como, por exemplo, a influéncia da fase da lua na determinacao do
sexo de bezerros e de bebés.

Quando comecaram a discutir, de fato, 0s argumentos coerentes com o
posicionamento que deveriam ter no debate, a partir de uma dica do professor,
O grupo comecou a pesquisar o que seria um fato cientifico e informacdes
sobre conflitos entre saberes populares e saberes cientificos na escola.

A partir desse momento, a busca dos estudantes passou a ser bastante
direcionada para aqueles conhecimentos que sao “comprovados

cientificamente”, como por exemplo, a influéncia da lua sobre as mareés.

Durante o debate

No debate propriamente dito, o grupo a favor da abordagem de saberes
tradicionais na escola, além de mobilizar varios conhecimentos para explicar
por que a lua exerce influéncia na vida humana e em varios fenbmenos
naturais, destacou algumas caracteristicas importantes dos saberes
tradicionais: o fato de serem passados de geracdo em geracdo e a
perpetuacdo desses conhecimentos ao longo do tempo. De acordo com o
grupo, se tais conhecimentos néo fizessem sentido, ndo teriam permanecido ao
longo das décadas e dos séculos.

A exposicdo do primeiro grupo terminou com a fala de uma estudante
gue era agricultora familiar, a qual disse que uma coisa que eles (camponeses)
vivenciam em sua realidade é a influéncia da lua nos plantios de alho e de

mandioca.



Posteriormente, o grupo contrario a abordagem dos saberes tradicionais
na escola introduziu a argumentacao dizendo que o conhecimento empirico vai
sendo passado de geracdo em geracdo, mas que ndo h4 uma comprovacao
sobre a veracidade desse conhecimento. E que a ciéncia vai justamente em
busca de respostas, por meio de pesquisas, de experimentacao.

Outras questbes emergiram na exposicdo desse grupo: a falta de
abordagem da astronomia na formacgé&o continuada de professores, 0 que teria
implicacdes negativas na qualidade do ensino nas escolas de educacéao basica;
o fato de ser complicado ensinar algo sem comprovacao para os estudantes,
tendo em vista que o professor ndo saberd responder para uma crianga que
perguntar o porqué de determinado fendmeno; o fato de os saberes tradicionais
nao terem registro escrito, o que faz com que a transmissdo oral desses
conhecimentos sofra modificagdes com o passar do tempo.

J& na fase de contra argumentacédo, o grupo favoravel a abordagem de
saberes tradicionais na escola ressaltou que se 0 registro escrito € o que
confere credibilidade aos conhecimentos, entdo basta os povos tradicionais
escreverem gue 0s seus saberes passam a ser validos.

Especificamente no ambito da escola, esse grupo ressaltou ainda que a
proposta, na sala de aula, é estabelecer um dialogo entre os diferentes saberes
e nao colocar um conhecimento em detrimento do outro. Disseram também que
na licenciatura eles aprendem que a relagdo com o aluno deve ser dialogada e
gue eles, enquanto professores, ndo devem falar “é isso ou é aquilo”, e sim
apresentar as diferentes visoes.

Na fase das consideracdes finais, um estudante do grupo a favor disse
que o que acontece nas Escolas Familias Agricolas € um exemplo de que o

didlogo entre saberes é possivel, como podemos observar no quadro abaixo.



Quadro 1- As Escolas Familias Agricolas como prova de que o dialogo é
possivel

Jodo: (...) E agora falando sobre essa questdo de levar esses conteldos tradicionais,
conhecimentos populares para a sala de aula. Eu tenho um exemplo que d4 muito
certo, um exemplo de levar isso pra sala de aula € nas EFAs, que nas EFAs isso
ocorre e da muito certo. Nos planos de estudo® o aluno td incumbido de ir na
comunidade pesquisar esses conhecimentos populares, trazer esses conhecimentos
populares pra escola. Esses conhecimentos populares se interagem com a escola, se
interagem com os conteudos das disciplinas. Porque dai o aluno volta pra casa e
retorna interagindo os conhecimentos que ele teve I4 na escola, na comunidade. Entao
isso é uma coisa que da muito certo. As EFA's tai pra provar isso.

ApoOs o debate

Logo apos o término do debate, o professor Antdnio fez algumas
consideracdes. Disse que ficou surpreso com o teor das perguntas e/ou
comentarios de ambos 0s grupos. Segundo ele, trés questdes estiveram em
pauta: 1) O que € um conhecimento valido?; 2) Quem valida o contetudo que os
professores ministram na escola?; 3) Quem valida o que € ciéncia?

Antes de aprofundar essas ponderacfes, Antdnio perguntou para a
turma quem assistira ao filme “Narradores de Javé”.® O professor fez essa
pergunta ao se lembrar que um dos argumentos levantados pelo grupo
contrario a abordagem de saberes tradicionais na escola foi que tais saberes
nao possuem registro escrito e, portanto, ndo sdo comprovados. No entanto, no
momento da contra argumentacdo, uma das integrantes do grupo a favor
respondeu “entdo a gente escreve”.

Remetendo-se a esse argumento, Antdnio mencionou sucintamente o
que ocorre no filme, que mostra a historia de moradores de uma comunidade
(povoado de Javé) que tentam impedir que o vilarejo seja inundado devido a
constru¢cdo de uma hidrelétrica. Essa tentativa se deu pela mobilizacdo da

8 Trata-se de um roteiro de pesquisa que tem como finalidade nortear as atividades a serem
executadas pelos estudantes das Escolas Familias Agricolas (EFAs), tanto no ambito da
familia quanto no ambito da escola. Esse instrumento geralmente provoca nos educandos
indagacdes sobre o meio em que vivem, levando-os, por exemplo, a avaliar suas a¢cbes nesse
meio, bem como as de sua comunidade (MELO, 2013, p. 47-48). O plano de estudo é
elaborado pelos préprios estudantes, juntamente com os monitores da EFA, mas desenvolvido
com as familias e as comunidades. O autor da fala do quadro 1, na época em que a pesquisa
foi realizada, era monitor de uma EFA localizada no Vale do Jequitinhonha (MG).

% Trata-se de um filme brasileiro produzido no ano de 2003, dirigido por Eliane Caffé.



comunidade para mostrar que o povoado tinha um patriménio que devia ser
preservado: as suas histérias. Para convencer os engenheiros do governo de
que esse patrimbnio de fato era importante, era necessario ter registros
escritos.

No entanto, na comunidade, todos eram analfabetos. Desse modo, toda
a trama do filme gira em torno dessa problematica. Ao se referir a esse filme,
Antbnio quis mostrar o qudo dificil é a luta contra um conhecimento
cientificamente provado (no caso, os estudos favoraveis a construcdo da
hidrelétrica) e como de fato os registros sdo importantes para um possivel
confronto com o conhecimento cientifico.

Voltando as consideracbes sobre o debate propriamente dito, o
professor chamou a atencédo para a forca do discurso da ciéncia, bastante
evidente nas discussbes de ambos os grupos. Segundo ele, chegou um
momento no debate em que o discurso cientifico se tornou repetitivo com a
expressao “cientificamente comprovado”. Ele disse que o que aconteceu na
sala de aula, naquele debate, € o que acontece geralmente em todos os
lugares, no que diz respeito a hegemonia dos saberes da ciéncia.

Todavia, o professor destacou que o0s conhecimentos cientificos se
dizem superiores aos outros, mas ndo por causa da experimentacdo (como
ambos 0s grupos deixaram transparecer), mas por causa das teorias que estéo
por tras deles. Isso ndo implica que os experimentos deixaram de ter
importancia, mas quando estes sao feitos, os cientistas ja partem de uma visédo
de mundo, de conhecimentos anteriores.

Em meio as suas consideracdes, o professor Antbnio destacou um ponto
importante que diz respeito ao “ser professor de ciéncias”. Para ele, ensinar
ciéncias é permitir o didlogo entre diversos saberes, diversas formas de ver o

mundo. Vejamos o trecho de fala que corrobora com esse posicionamento:



Quadro 2- Importancia de abordar diferentes visdes com os alunos

Antonio: (...) Eu por exemplo, quando eu dou a origem do universo, eu dou oito
visbes diferentes, para o pessoal. Eu pego a visao da ciéncia pelo Big Bang, que nédo é
comprovada também. E... a de Deus, a da igreja. E como eu tenho contato com varias
visfes indigenas, saiu um livro agora que eu uso que facilitou muito, ja vem um monte
de visBes prontas, eu sO xeroco chatchat. Né? Por qué? Tem hora que a gente faz
isso e vocé deixa o debate acontecer. Agora... eu, por exemplo, tenho preocupacao
nenhuma de falar que a da ciéncia € melhor que a da igreja ou vice-versa. Né? Agora,
sdo visOes diferentes, sdo maneiras diferentes de ver o mundo. Agora a pergunta que
eu posso fazer €, por exemplo, se eu quero dar um trabalho: Qual € a viséo da ciéncia
sobre a origem do universo? Ai tem que me responder aquilo. Entdo, ndo quer dizer
que ele tem que acreditar nela. Entendido? (...)

Nesse trecho de fala, é possivel perceber que, em suas aulas (com
licenciandos indigenas), Antonio busca fazer emergir diferentes visdes acerca
da origem do universo. Essa emergéncia, segundo ele, é necessaria para que
o debate ocorra. O seu intuito € mostrar que existem visdes diferentes e que a
da ciéncia € apenas uma delas.

E importante destacar que, ao dizer que ndo tem preocupagédo alguma
em dizer para seus alunos “gque a visdo da ciéncia € melhor que a da Igreja ou
vice-versa”, no ambito da origem do universo, o professor Antbnio esta
rompendo com possiveis hierarquizacdes entre os diferentes saberes.

Ainda sobre suas consideracbes relacionadas a “ser professor de
ciéncias”, Antbnio salientou a importancia de o professor saber quais sado os
conhecimentos prévios dos alunos, mas nao para mostrar para eles,
posteriormente, que os conhecimentos cientificos sdo melhores. Para Antonio,
o professor deve deixar explicito que os conhecimentos que os alunos trazem
para a sala de aula também séo validos.

Uma outra questdo levantada pelo professor € o0 conhecimento
tradicional fora da escola. Ele salientou que pessoas que tém
predominantemente esse tipo de conhecimento precisam ter o direito de
liberdade de expressdo respeitado, inclusive em discussbes publicas e/ou
processos de tomada de decisdo. Segundo ele, trata-se de um direito enquanto
cidaddos e a medida que respeitamos esse direito, estamos aprendendo a ser

tolerantes com o outro.



No grupo de discussao

O debate realizado pelo professor Antdnio inspirou a pesquisadora a
colocar as relacdes entre saberes tradicionais e cientificos na escola do campo
como um dos temas a serem abordados no grupo de discusséao, realizado com
sete estudantes da turma de CVN. No que diz respeito a esse assunto, foi
perguntado aos participantes se é possivel desenvolver o dialogo entre
conhecimentos cientificos e conhecimentos tradicionais com os estudantes da
educacdo basica nas escolas em que os licenciandos atuavam como
estagiarios, bolsistas do PIBID, professores e/ou monitores. E caso seja
possivel, como isso pode ser feito.

No quadro abaixo € possivel ver o posicionamento de uma das
estudantes, a qual destacou o debate realizado na disciplina Modelos de

Astronomia como um exemplo para se abordar essas questdes ha escola.

Quadro 3- Abordagem do dialogo entre saberes tradic  ionais e saberes
cientificos nas escolas do campo

Ariane : Eu acho que uma critica que o Antbnio fez quando a gente fez o trabalho foi
que muitas vezes quando o professor tenta explicar os dois, ele tenta focar que
apenas ou um é certo ou o outro é certo, isso acaba sendo a dificuldade também pro
aluno entender. A gente tem que mostrar que os dois tem pontos que sdo Uteis e no
caso 0s que nao serdo tao Uteis, por exemplo vocé ndo pode tirar a realidade do
aluno, porque ele vive aquilo, aquilo é dele, mas s6 que ele tem o direito de saber e
deve saber, até mesmo pra se defender em algum momento, por exemplo, né, como
acontece muitas vezes dentro da comunidade. Chegou a mineracdo, alguma coisa,
mas a pessoa nao sabe nem o que é exatamente... como ela vai discutir? Se ndo pode
entrar na minha terra, uai, mas ndo posso entrar por qué? A pessoa também nédo
sabe. Entdo muitas vezes a critica que faz a questdo da pessoa querer que, impor
apenas um € o certo, isso € um problema as vezes pra vocé educar. Vocé tem que
usar os dois tipos, é os dois, um n&o desvaloriza o outro. E uma das dificuldades que a
gente tem pra aplicar. E possivel sim, mas a gente tem sempre que pensar nesse
ponto, né?.

A estudante Ariane trouxe para a discussdo uma analise que ela mesma
fez do objetivo do professor Antdnio ao propor o debate envolvendo saberes
tradicionais e cientificos no ambito da astronomia e se estes devem ou nédo ser
tratados na escola. Segundo ela, o professor da disciplina criticou o modo

como a maioria dos professores de educacdo basica aborda determinadas



tematicas em sala de aula: reforcando a hegemonia de um saber, geralmente o
cientifico em detrimento do popular.

E importante destacar que a estudante Ariane demonstrou uma
concepcao de que todo conhecimento tem uma “utilidade” que, no ambito da
escola, cabe ao professor mostrar que tanto os saberes cientificos quanto os
saberes populares sao Uteis, sendo que um ndo desvaloriza o outro. Contudo,
ao mesmo tempo em que a estudante fala da importancia de o professor néo
desvalorizar os saberes tradicionais relacionados a realidade e/ou vivéncia dos
alunos, ela reforca o compromisso do professor em garantir aos educandos o
direito de acesso ao conhecimento cientifico, dando a esse o poder de
capacitar os individuos para que eles saibam utiliza-lo em situacbes em que
seja necessario argumentar, discutir, defender a comunidade, etc., como no
caso da chegada da mineracdo. Desse modo, o didlogo entre saberes
tradicionais e saberes cientificos pode ser trabalhado em sala de aula, mas
segundo a estudante Ariane, a dificuldade para educar seria a de o professor

tentar impor determinado conhecimento como o melhor.

DISCUSSAO

De acordo com Silva et al. (2016), o debate ndo deve ser visto como um
objetivo pedagdgico, mas sim como um instrumento utilizado para diferentes
fins. Para os autores, o foco do debate deve ser menos as dimensdes
polémicas e mais a construcéo coletiva do saber.

No caso dos trechos do debate apresentados, pode-se dizer que essa
construcédo coletiva do saber se deu principalmente no que se refere a natureza
da ciéncia, a ser professor de ciéncias, a importancia da simetria entre saberes,
a participacdo cidada e a como pensar o dialogo entre saberes nas escolas do
campo.

Neste trabalho, entendemos como natureza da ciéncia uma série de
elementos que dizem respeito a construcdo, ao estabelecimento e a
organizagdo do conhecimento cientifico e que abrangem alguns aspectos
consensuais: a) a ciéncia é mutavel e dinamica; b) ndo existe um método

cientifico universal; c) a teoria ndo € consequéncia da observacéo/experimento



e vice-versa; d) a ciéncia € influenciada pelo contexto social, cultural, politico,
etc. no qual ela é produzida; e) os cientistas utilizam imaginagdo, crengas
pessoais, influéncias externas, entre outros para fazer ciéncia (MOURA, 2014).
De acordo com a Teoria Ator-Rede, a ciéncia esta sempre em construcao e €
marcada por disputas de poder, interesses econdmicos e inumeras
controversias.

No debate, todavia, emergiu uma visao de senso comum da natureza da
ciéencia, a medida que ambos 0s grupos apresentaram a concepcao do
“cientificamente provado”, que geralmente esta presente no nosso dia-a-dia e é
fortemente propagada pela midia (MARTINS, 2015). Fazem parte dessa
concepcdo a ideia empirico-indutivista da ciéncia; uma visdo rigida
(infalibilidade, exatiddo) da metodologia cientifica, a visdo acumulativa e linear
da historia da Ciéncia; visdo descontextualizada e socialmente neutra da
atividade dos cientistas, visdo individualista e elitista da ciéncia, etc.
(CHALMERS, 1993, p.18; MARTINS, 2015).

A reflexdo sobre ser professor de ciéncias surgiu no decorrer e apos o
debate, quando foi discutida a importancia de o professor saber valorizar os
conhecimentos prévios do aluno e de permitir o didlogo entre saberes na sala
de aula. Ja a simetria entre saberes foi evidenciada nas consideragdes feitas
pelo professor quando ele disse que em suas aulas ndo tem pretensao alguma
de falar que a visdo da ciéncia € melhor. Um diadlogo simétrico entre saberes
cientificos e tradicionais pressupde o reconhecimento de que ambos possuem
a mesma condicdo ontoldgica e, portanto, um ndo pode receber um peso maior
do que o outro.

A ideia da participacédo cidada foi abordada quando Anténio disse que
ainda que uma pessoa tenha predominantemente saberes tradicionais, ela tem
o direito de opinar e de participar de tomadas de decisdo. Além disso, a
estudante Ariane destacou que o conhecimento cientifico pode favorecer essa
participacédo cidada caso a mineracdo chegue na comunidade. Nesse sentido,
tal participacdo seria uma precaucéo “apoiada em uma crescente sensibilidade
sobre as implicagbes de empreendimentos técnico-cientificos que possam

acarretar riscos para as pessoas e para o meio ambiente” (FARIA, 2014, p. 16).



Por fim, o debate fez com que acontecessem varias translacdes entre
aguele grupo de licenciandos e a escola do campo. Desde a preocupagéo com
um ensino insuficiente sobre astronomia (por falta de formacédo adequada dos
professores) até o exemplo de que o diadlogo entre saberes é possivel, no
exemplo das Escolas Familias Agricolas. Além disso, a estudante Ariane
reconheceu que o debate, como o que foi proposto pelo professor Antbnio, é
uma boa maneira de se abordar esse diadlogo nas escolas do campo.

Todavia, todas essas possibilidades de reflexdo s6 foram possiveis
gracas a acao de diversos actantes: licenciandos, professor Antonio,
computadores, celulares, internet, ciéncia, comunidades, lua, marés, EFAs,
conhecimentos, escolas do campo, filme Narradores de Javé, alunos da
educacao basica, professores da educacéo basica e varios outros.

Esses actantes, a medida que foram estabelecendo relacdes entre si,
formaram uma rede, a qual foi responsavel por performar um espaco de
reflexdo sobre sistemas de conhecimento, naquela aula da CVN.

Segundo Fenwick et al. (2011, p. 129), o aprendizado é enredado em
processos de fazer espacos. Nesse sentido, pode-se dizer que toda a rede
formada a partir da pratica educativa proposta pelo professor Antdnio foi capaz
de promover aprendizados sobre as questdes ja mencionadas anteriormente.

No que diz respeito a astronomia, Barros e Ovigli (2014) apontam que
ela se materializa em saberes e fazeres de diferentes povos e que as vivéncias
curriculares vdo muito além das escolas, uma vez que a vida cotidiana tem os
seus préprios curriculos, os quais vao constituindo as identidades e historias
dos sujeitos.

Tais “vivéncias curriculares” puderam ser percebidas no momento em
gue alguns integrantes do grupo que deveria se posicionar contra a abordagem
de saberes tradicionais na escola discutiu sobre a importancia da fase da lua
na determinacdo do sexo de bezerros e de bebés. Nesse sentido, pode-se
dizer que os licenciandos sao entidades hibridas, cujas identidades estéo
imiscuidas em diversos saberes, dentre eles, os conhecimentos tradicionais
aprendidos em suas familias e/ou comunidades.

E sdo essas entidades hibridas que, ao lecionarem em escolas do

campo, terdo o desafio de propor atividades pedagodgicas que valorizem a



riqueza cultural dos camponeses. Infelizmente, muitos docentes de ciéncias
gue atuam no meio rural ndo encaram esse desafio e acabam por reproduzir os
saberes cientificos como hegemdnicos. Cardoso e Araujo (2012), por exemplo,
destacam que os professores de ciéncias pesquisados por elas em um
povoado de Sergipe tinham a pratica docente centralizada no livro didatico, isto
€, 0s conteludos ministrados e as atividades propostas eram todas pautadas
nesse instrumento.

Nesse sentido, o debate realizado pela turma de CVN contribuiu para a
aprendizagem de uma atividade pedagdgica que pode valorizar as realidades

locais e os saberes tradicionais dos povos campesinos.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho buscou apresentar como se deu a performance de um
espaco de reflexdo sobre sistemas de conhecimentos, no @mbito de um debate
realizado em uma turma de licenciandos em Educacdo do Campo, na area de
CVN.

Esse espaco emergiu a partir de uma rede performada por varios
actantes, os quais contribuiram para reflexdes no ambito da natureza da
ciéncia, da participacdo cidada, do ser professor de ciéncias, dentre outras
guestdes.

Ao participarem dessa pratica educativa, os licenciandos da CVN
aprenderam uma boa maneira de se propor o dialogo entre saberes tradicionais
e saberes cientificos na sala de aula de ciéncias, sobretudo em escolas do
campo: por meio do proprio debate.

No entanto, o debate deve ocorrer ndo para mostrar que um tipo de
conhecimento € melhor do que o outro, mas para que haja o reconhecimento
de que eles sao simplesmente diferentes.

Faria et al. (2017) apontam que a abordagem de diferentes saberes no
ambito dos sistemas de ensino, sobretudo no ensino de ciéncias, € uma forma
de reconhecer que as divergéncias podem conectar as pessoas em vez de
separar e que saber a visdo da ciéncia sobre determinado assunto é apenas

“saber mais, e ndo saber melhor’. E a riqueza do debate, enquanto uma



pratica educativa, foi que ele contribuiu para a construcdo dessa concepcéao,

por parte dos licenciandos.
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