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El objetivo de este estudio fue analizar si las habilidades cognitivas del control ejecutivo y visoespacial están 
relacionadas con el rendimiento deficiente en la escritura de niños de primaria, con quejas escolares 
(conductuales o de aprendizaje). Se analizaron setenta registros médicos de niños de 6 a 10 años, atendidos 
en una clínica ambulatoria especializada, de 2013 a 2018. De este total, se consideraron 40 niños, que se 
dividieron en dos grupos, con y sin dificultad para escribir. Los datos de caracterización, el desarrollo 
neuropsicomotor, las intervenciones previas y el rendimiento en la evaluación neuropsicológica se 
recopilaron en términos de habilidades de control ejecutivo y visoespacial. La regresión logística con LASSO 
se utilizó en la evaluación estadística. Los resultados sugieren una relación positiva entre la historia de la 
integridad del lenguaje / desarrollo de la lectura y la construcción coherente de la narrativa, y la experiencia 
escolar como una variable importante en el proceso de mejorar el nivel de coherencia escrita. La variable no 
lingüística (capacidad visoespacial) no se asoció directamente con el procesamiento de la escritura.  
Descriptores: Desarrollo infantil; Escritura manual; Neuropsicobiología.   
 

O objetivo deste estudo foi analisar se as habilidades cogntivas de controle executivo e visuoespacial se 
relacionam a desempenho prejudicado na elaboração da escrita em crianças do ensino fundamental, com 
queixa escolar (comportamental ou de aprendizagem). Foram analisados 70 prontuários de crianças de 6 a 
10 anos, atendidas em ambulatório especializado, de 2013 a 2018. Desse total, foram consideradas 40 
crianças, as quais foram divididas em dois grupos, com e sem dificuldade na elaboração escrita. Coletaram-
se dados de caracterização, desenvolvimento neuropsicomotor, intervenções prévias e desempenho na 
avaliação neuropsicológica quanto às habilidades de controle executivo e visuoespaciais. A regressão 
logística com o LASSO foi utilizada na avaliação estatística. Os resultados sugerem uma relação positiva entre 
o histórico de integridade da linguagem/desenvolvimento da leitura e a construção coerente da narrativa e, 
a experiência escolar como variavél importante no processo de aprimoramento do nível de coerência escrita. 
A variável não linguística (habilidade visuoespacial) não se mostrou diretamente associada ao 
processamento da escrita. 
Descritores: Desenvolvimento infantil; Escrita manual; Neuropsicologia. 
 

The objective of this study was to analyze whether the cognitive skills of executive and visuospatial control 
are related to impaired performance in the writing of elementary school children, with school complaints 
(behavioral or learning). Seventy medical records of children aged 6 to 10 years attended in a specialized 
outpatient clinic, from 2013 to 2018 were analyzed. Forty out of seventy children were considered. They 
were divided into two subgroups, with and without difficulty in writing. Characterization data, 
neuropsychomotor development, previous interventions and performance in neuropsychological 
assessment were collected regarding executive and visuospatial control skills. Logistic regression with 
LASSO was used in the statistical evaluation. The results suggest a positive relationship between the history 
of language integrity/reading development and the coherent construction of the narrative and the school 
experience as an important variable in the process of improving the level of written coherence. The non-
linguistic variable (visuospatial ability) was not directly associated with the processing of writing. 
Descriptors: Child development; Handwriting; Neuropsychology. 
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INTRODUCCIÓN 
 

habilidad de escritura es de suma importancia en la vida de todos los seres 
humanos que se encuentran en una sociedad alfabetizada; el logro intelectual y 
cultural más notable de la humanidad1. Escribir de manera eficiente implica 

aprender la técnica de escritura, así como su uso social, lo que hace posible utilizar el lenguaje 
y propagar la cultura2. La escritura fue y es principalmente importante para los seres humanos desde la época 
de las cuevas, cuando el hombre se expresaba a través de pinturas rupestres, que tenían la 
sensación de informar al otro sobre algo que había sucedido. Esta forma de comunicación se 
puede comparar con el dibujo de un niño que aún no ha adquirido la escritura y se puede 
expresar a través de sus garabatos algo simbólicos3. 

En este sentido, la capacidad de escribir ocurre mucho antes de la primera vez que un 
niño comienza a aprender a escribir dentro de un aula y, para eso, uno debe ser consciente de 
cómo este proceso comienza en la vida de un niño hasta el momento en que él comienza a leer 
y escribir en la escuela4. 

La adquisición y el desarrollo de la escritura no son lineales y provienen de la necesidad 
del niño de insertarse en la sociedad. Por lo tanto, sería necesario comprender el proceso de 
adquisición de escritura en el niño antes de someterlo al proceso sistemático de alfabetización 
y, por lo tanto, para que un niño pueda apropiarse de las habilidades de escritura, es necesario 
que ya haya aprobado otras etapas en su vida5. 

En Brasil, las estadísticas gubernamentales muestran que las dificultades de lectura y 
escritura persisten como un problema educativo que no se ha superado. En 2017, la encuesta 
del Sistema de Evaluación de la Educación Básica - SAEB señaló que solo el 11.9% de los niños 
tenían un nivel adecuado de lectura y escritura en el quinto año de la escuela primaria y que 
esta dificultad se acentuó en la escuela secundaria, ya que solo el 1,6% de los adolescentes 
tienen un nivel adecuado de desarrollo en portugués6. 

Como función cognitiva humana, el lenguaje, ya sea oral o escrito, solo puede entenderse 
a través del estudio del cerebro7. Las funciones neuropsicológicas, incluida la escritura, 
comenzaron a verse como algo que se desarrolla en la interdependencia de varios factores, a 
través de una interacción dinámica y continua de experiencias sociales, ambientales y 
biológicas8. La escritura representa no solo la última y más compleja habilidad adquirida 
durante el proceso de desarrollo, sino también la más vulnerable al daño, la pérdida y las 
influencias genéticas adversas9. 

El proceso de aprender a escribir requiere un nivel de activación y atención, vigilancia y 
selección de información. Sin una organización cerebral integrada, intra e interneurosensorial, 
el aprendizaje adecuado no es posible9. 

De seis a diez años, lo que se llamó "tercera infancia", los niños están en edad escolar y 
pueden considerarse libres de comunicación "cara a cara", ya que ya pueden producir una 
comunicación escrita, expresada, en papel, Sus ideas, pensamientos y sentimientos10. La 
adquisición de habilidades de escritura ocurre en paralelo con el desarrollo de la lectura, ya que 
las neuronas pueden aprender y reciclar y el niño internaliza y almacena lo que ya ha visto11. 

Sin embargo, para que haya adquisición de la escritura, es necesario que las funciones 
neuropsicológicas relacionadas con el rendimiento de lectura estén presentes, ya que el niño 
necesita identificar lo que se escribió a través de la lectura. Para que esto suceda, el niño debe 
realizar el reconocimiento de palabras, por lo tanto, tener las habilidades de procesamiento 
fonológico del lenguaje, es decir: conciencia fonológica, memoria de trabajo - circuito 
fonológico12 y velocidad de procesamiento13. 

Además de la conciencia fonológica, debe haber una comprensión del lenguaje oral, 
habilidades psicomotoras, memoria no verbal, memoria de trabajo, vocabulario, tareas de 
fluidez verbal fonológica o medidas de funciones ejecutivas, tales como: medidas de flexibilidad 
cognitiva y velocidad de nomeación14. 

La 
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En los primeros años escolares, el niño aprende que las letras, como símbolos gráficos, 
corresponden a segmentos de sonido (codificación). Por lo tanto, comienza a hacer la 
conversión fonema / grafema. Una vez establecida la relación grafofonémica, la enseñanza de 
cómo transformar oraciones simples en complejas se lleva a cabo mediante una planificación 
que aportará coherencia a lo que se está escribiendo15, es decir, el niño aprende a usar los 
componentes estructurales en su texto, demostrando así complejidad de desarrollar una 
producción escrita para que tenga un significado16. La coherencia califica el texto, por lo que no 
es un conjunto de ideas sin un objetivo, proporcionando así el poder de interpretación17. 
 
MÉTODO 
  

Este es un estudio observacional retrospectivo que fue aprobado por el Comité de Ética 
e Investigación de la Universidade Paulista - UNIP, con el número 3.023.032, CAAE 
01785518.5.0000.5512. 

El presente estudio realizado entre 2013 y 2018, propuso analizar los registros médicos 
de niños, de 6 a 10 años de edad, que pasaron por evaluación fonoaudiológica,  en el área de 
lenguaje y por evaluación neuropsicológica. Todos los niños fueron acompañados por un 
equipo multidisciplinario de una clínica ambulatoria de un hospital de nivel terciario cuya 
propuesta era evaluar a los niños con quejas de aprendizaje y / o comportamiento. 

Se recogieron datos específicos relacionados con el habla y la evaluación 
neuropsicológica de los niños. Los criterios de inclusión fueron: (a) niños con evaluación 
cognitiva cuya estimación intelectual se detectó, por instrumento estandarizado, como un 
puntaje superior a 70; (b) niños con síndrome genético, constatado previamente. Los criterios 
de exclusión incluyen: (a) niños que no saben leer y escribir; (b) niños menores de seis años y 
mayores de 11 años; (c) niños que no han realizado todas las pruebas necesarias para este 
trabajo; (d) niños con pérdida auditiva de algún tipo o grado. 

De los niños que cumplieron con los criterios de inclusión, se formaron dos grupos a 
partir de su producción escrita, más precisamente a partir del nivel de clasificación de la 
coherencia de las narraciones escritas, de acuerdo con el protocolo de Spinillo y Martins (1997)  

17 : G1 - niños con dificultades para mantener la coherencia en sus narraciones escritas 
(clasificación de los niveles de coherencia I o II); G2 - niños con buena capacidad para escribir 
textos coherentes (clasificación de los niveles de coherencia III o IV). 

Después de la aprobación del Comité de Ética en Investigación, se recopilaron los 
siguientes datos de la historia clínica electrónica de los niños: caracterización (edad, género y 
escolaridad), escolaridad de los padres, desarrollo neuropsicomotor y del lenguaje, 
antecedentes de complicaciones postnatales (crisis convulsivas, trauma, infecciones 
recurrentes del oído), intervenciones previas en psicología / psicopedagogía y fonoaudiología. 

Posteriormente, se recopilaron datos de instrumentos específicos aplicados a la 
evaluación fonoaudiológica (nivel de coherencia en la elaboración escrita) y neuropsicológica 
(WISC IV y Figura Complexa de Rey). La escala de inteligencia de Wechsler para niños - WISC 
IV23 es una herramienta de evaluación neuropsicológica que tiene como objetivo evaluar el 
desempeño cognitivo y el proceso de resolución de problemas en niños de 6 a 16 años y 11 
meses. Consta de 15 subpruebas, 5 de las cuales son suplementarias, es decir, se utilizan solo 
como sustituto de las principales subpruebas o para obtener información clínica adicional. El 
instrumento también cuantifica las habilidades cognitivas en 4 índices de factores, a saber: 
Comprensión Verbal (ICV), Organización Perceptual (IOP), Memoria Operativa (IMO) y 
Velocidad de Procesamiento (IVP). 

En este estudio, se analizó el Índice de Organización Perceptual (IOP), a través del 
análisis conjunto del desempeño del examinado en las subpruebas de Cubos, Conceptos 
Figurativos y Razonamiento Matriz, así como se analizó el Índice de Memoria Operativa (IMO), 
a través de la composición del desempeño en las subpruebas Dígitos y Secuencia de Números y 



REFACS (online) Jul/Sept 2020; 8(Supl. 1)                                                                                              Neurodesarrollo Infantil   

496       ISSN 2318-8413     http://seer.uftm.edu.br/revistaeletronica/index.php/refacs     REFACS (online) Jul/Sept 2020; 8(Supl. 1):493-502  

Letras; dado que estos índices evalúan las habilidades visoespaciales y las funciones ejecutivas, 
respectivamente. 

Los datos recopilados en el informe fueron los puntajes del niño para cada tarea descrita 
anteriormente y la clasificación por edad. De acuerdo con las reglas del instrumento, los 
puntajes para cada uno de los índices se clasifican como: dentro del promedio esperado para la 
edad (clasificaciones promedio y promedio superior); superior al promedio esperado 
(clasificaciones más altas y mucho más altas); en el límite inferior del promedio (clasificación 
promedio inferior), lo que sugiere dificultad en la función evaluada; abajo del promedio 
(clasificaciones limítrofes o extremadamente bajas), lo que sugiere un déficit. 

También se utilizó el Test Figuras Complexas de Rey24.  Esta prueba, ideada por André 
Rey en 1942, evalúa la capacidad perceptiva, la planificación visoespacial y la memoria visual, 
verificando la forma en que el examinado aprehende los datos perceptuales que se le presentan 
(esta fase de la actividad se llama copia) y lo que se ha conservado espontáneamente a través 
de la memoria (esta fase de actividad es la reproducción de la memoria). 

En este estudio, solo se analizó la fase de "copia", que presenta una medida del 
procesamiento visoespacial. De acuerdo con las reglas del instrumento, los puntajes se 
organizan en percentiles, clasificados como: dentro del promedio esperado para la edad 
(calificaciones promedio y promedio superior); superior al promedio esperado (clasificación 
más alta); en el límite inferior del promedio (clasificación promedio inferior), lo que sugiere 
dificultad en la función evaluada; abajo del promedio (clasificación abajo del promedio), lo que 
sugiere un déficit. 

Otro instrumento utilizado fue el Nivel de Coherencia de las narraciones escritas17. Es 
un instrumento utilizado para evaluar la coherencia de las narraciones orales y escritas. Este 
instrumento permite clasificar la narrativa del niño en cuatro niveles, con el nivel I que abarca 
a los niños con mayores dificultades para mantener la coherencia y el nivel IV que abarca a los 
niños con facilidad en esta tarea. 

Para la clasificación en cada nivel, se analiza el mantenimiento del personaje durante la 
historia (P), el mantenimiento del tema (T = tema), el evento principal y el desenlace de la 
historia. En cada nivel, se esperan las siguientes características: (a) Nivel I: las historias ocurren 
sin un evento principal o temas definidos, que siempre cambian y no están relacionados con el 
resultado, lo que se hace abruptamente. Los personajes pueden estar presentes; (b) Nivel II: 
existe una predisposición para definir y mantener el mismo tema a lo largo de la narrativa y 
también hay varios eventos que pueden o no estar relacionados entre sí, uno no definido como 
el principal. Pueden relacionarse ligeramente con el resultado, incluso si no existe tal relación 
con la narrativa. Los personajes pueden estar presentes; (c) Nivel III: - los personajes están 
presentes desde el principio hasta el final de la narrativa17. 

Y, al igual que en el nivel anterior, los eventos se pueden vincular como no se pueden, 
sin la definición de uno que sea principal. También puede haber solo uno, bien definido y 
mantenido a lo largo de toda la narrativa, lo que se configura como diferencial de este nivel. El 
desenlace aún no está en línea con la trama, lo que provoca una ligera implicación para la 
inteligibilidad del mensaje; (d) Nivel IV: el personaje principal se mantiene a lo largo de toda la 
historia y es retomado al final, estando presente en el tema y en el evento principal, muy bien 
definido. Estos últimos, a su vez, están en línea con el desenlace, lo que implicará toda la trama 
de una narrativa17. 

Para el análisis de datos, se utilizó la estadística descriptiva para caracterizar los 
resultados. En inferencia estadística, la técnica de machine learning  (regresión logística con 
LASSO) para evaluar qué habilidades cognitivas están relacionadas con la obtención de un 
mejor nivel de coherencia en las narrativas escritas. 
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RESULTADOS 
 

Al principio, se consideraron 70 registros médicos, pero solo se incluyeron 40 niños 
(considerando los criterios de inclusión y exclusión). De estos, 26 eran del sexo masculino 
(65%) y 14 femenino (35%). En el grupo de niños, las edades oscilaron entre 7 años y 10 meses 
y 10 años y 9 meses (promedio de 9 años y 4 meses) y entre las niñas el grupo de edad fue entre 
7 años y 4 meses. y 10 años y 9 meses (promedio de 9 años y 6 meses). El año escolar en el que 
se matricularon los niños varió entre los grados 2º y 5º de la escuela primaria, y la mayoría se 
matriculó en el 4º grado. 

Con respecto a la historia del desarrollo, se observaron 10 casos (25%) de 
complicaciones clínicas, a saber: prematuridad; anemia por deficiencia de hierro; perforación 
timpánica, sin queja de pérdida auditiva; asma epilepsia anemia materna durante la gestación; 
paladar hendido post-foramen, ya corregido; agresiones físicas a la madre durante el embarazo 
y diversas infecciones respiratorias. Seis niño varones (15%) tuvieron retraso en la adquisición 
del lenguaje y tres  (7,5%) tuvieron un retraso en el desarrollo neuropsicomotor. 

En cuanto a los datos sobre seguimientos o intervenciones, 5 (12.5%) niños informaron 
antecedentes de psicoterapia y 4 (10%) de atención fonoaudiológica, debido a problemas de 
aprendizaje y / o comportamiento. 

Con respecto a la clasificación de la coherencia de la elaboración escrita, hubo un 
equilibrio: 19 niños (47.7%) mostraron dificultades para mantener la coherencia de su 
elaboración escrita, es decir, fueron clasificados en los niveles I y II. Estos compusieron el grupo 
G1. El resto, 21 niños (52.5%) tenían una buena capacidad para escribir textos coherentes (G2). 

En cuanto a las habilidades visoespaciales, se utilizó el Índice de Organización 
Perceptual (IOP) del instrumento WISC IV y la fase de "copia" del instrumento Figuras 
Complexas de Rey. El grupo con dificultades en la coherencia de la escritura (G1) llegó a 19 niños, 
de los cuales: 79% fueron clasificados en el rango medio por las habilidades de organización 
perceptual y procesamiento visoespacial y 21% denotaron dificultades o déficits (clasificados 
como promedio inferior o limítrofe). En el grupo sin dificultades en la coherencia de la escritura 
(G2), considerando 21 niños en total, se observaron los porcentajes del 86% clasificados en el 
rango medio, al 14,2% clasificados como que teniendo dificultades en las habilidades evaluadas. 

En ambos grupos, el desempeño de los niños sugiere recursos en términos de 
habilidades visoespaciales, con un predominio del grupo sin dificultades (G2). Este predominio 
aún se puede observar ya que G1 tiene un mayor porcentaje de puntajes que sugieren dificultad 
/ déficit (clasificaciones promedio más bajas y limítrofes). 

De la prueba que se refiere a la copia de la Figura Complexa de Rey, se constató que, del 
total de 19 niños en G1, el 37% se clasificaron en el rango medio, mientras que el 63.3% obtuvo 
un desempeño medio inferior e inferior al promedio. Para los 21 niños en G2, vemos que el 14% 
de los niños alcanzaron un desempeño promedio, para el 86% con un desempeño perjudicado, 
es decir, clasificado como medio inferior o más bajo que el promedio. 

Se puede ver que para ambos los grupos, la habilidad del procesamiento visoespacial se 
vio predominantemente comprometida, con un peor desempeño en el grupo sin dificultad en la 
coherencia de la escritura (G2). El grupo G2 también mostró un menor porcentaje de 
desempeño en el rango medio, lo que sugiere una aparente falta de relación entre la habilidad 
lingüística de coherencia textual y la habilidad visoespacial. 

Con respecto a la habilidad de control ejecutivo (funciones ejecutivas, evaluadas por el 
IMO del instrumento WISC IV), el 63% de los 19 niños con dificultad en la coherencia de la 
escritura (G1) lograron un desempeño dentro del rango medio, mientras que el 37% obtuvo un 
desempeño perjudicado (clasificado en el rango medio bajo, límite y extremadamente bajo). 

De los 21 niños en G2, 67% fueron clasificados en el rango medio y 33% obtuvieron 
clasificaciones que sugieren dificultades o déficits. Fue posible observar un equilibrio entre los 
grupos G1 y G2, pero un marcado predominio de disfunción ejecutiva en ambos grupos. La tabla 
1 muestra cuáles variables influyeron en la capacidad del niño para elaborar textos escritos de 
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manera coherente, según el análisis estadístico. El "peso" (positivo - factor protector; negativo 
- factor de riesgo) especifica la asociación entre la variable "cambio en la coherencia escrita" y 
la variable independiente considerada. Por lo tanto, el "peso" negativo indica que la variable 
independiente está configurada como un factor de riesgo para una buena coherencia escrita, 
mientras que el "peso" positivo sugiere una asociación entre la variable y la buena coherencia 
escrita. El "peso" se calculó utilizando el modelo estadístico. 

La Tabla 1 muestra que las variables sexo femenino y el año escolar más alto del niño 
(4to y 5to grado) están positivamente relacionados con un nivel adecuado de coherencia 
escrita, siendo considerados como factores protectores para la capacidad del niño para elaborar 
escritos coherentes.  

Por otro lado, presentar un historial de retraso en el lenguaje y dificultad de lectura se 
consideraron factores de riesgo para el desarrollo de la habilidad de escritura coherente de 
textos. 

Además, la clasificación más baja en el Test Figura Complexa de Rey (fase de copia) se 
asoció como un factor protector para la coherencia escrita, lo que sugiere que los niños con un 
déficit en las habilidades de procesamiento visoespacial, considerando una prueba de praxis 
gráfica, tendrán más oportunidades de presentar una narrativa escrita más coherente (Tabla 
1). 
 

Tabla 1. Variables significativas por el modelo estadístico. Ribeirão Preto, 2013 a 2018. 
Variable   Peso estadístico 

Sexo (femenino) Positivo 
Año escolar Positivo 
Historial de retraso del lenguaje Negativo 
Dificultad de lectura Negativo 
Clasificación “Inferior” en el Test Figura Complexa de Rey – fase Copia Positivo 

 
DISCUSIÓN 
 

En el análisis de los factores de riesgo y protección que pueden estar asociados al 
desempeño en la escritura, en niños con quejas escolares y / o de comportamiento, se 
identificaron cinco factores como los principales resultados: sexo, año escolar, retraso del 
lenguaje, dificultades de lectura y desempeño en Test de la Figura Compleja de Rey - fase de 
copia. 

Con respecto al  historial del desarrollo, fue posible observar que solo los niños del sexo 
femenino tenían antecedentes de retraso en la adquisición del lenguaje y en el desarrollo 
neuropsicomotor (15% y 7,5% de la muestra, respectivamente). Además, ser del sexo femenino 
era un factor protector, es decir, las niñas tienen más probabilidades de producir un texto con 
la coherencia adecuada. Algunos estudios25,26 han demostrado que la dificultad en el lenguaje 
escrito es significativamente mayor en los niños, además del bajo desempeño académico y una 
mayor incidencia de problemas de habla / lenguaje / aprendizaje. Estos datos son convergentes 
con el resultado del análisis estadístico. 

 En el retraso del desarrollo del lenguaje y neuropsicomotor, al comparar los grupos con 
(G1) y sin dificultades en la elaboración de textos escritos coherentes (G2), hubo un predominio 
de estos problemas en el primer grupo, especialmente con respecto a la adquisición del 
lenguaje. También en los datos resultantes del análisis estadístico, la variable de retraso del 
lenguaje, así como la dificultad de lectura, fueron factores de riesgo en la adquisición de 
coherencia escrita. Dicho dato es coherente con el conocimiento sobre el procesamiento del 
lenguaje escrito, ya que, como depende, entre otros factores, de la comprensión oral o de 
lectura7,27, los déficits subyacentes del lenguaje oral perjudican la habilidad escrita. 

En este estudio, se observó que el año escolar más alto (4to y 5to año) es una variable 
que interfiere positivamente en el nivel de coherencia escrita, lo que corrobora con las 
propuestas de estudio28,29, para lo cual las diferentes habilidades involucradas en el proceso de 
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escritura mejoran durante los años escolares, así como el paso de los años a nivel escolar 
favorece la producción de textos cohesivos y coherentes.  

En el Test de la Figura Complexa de Rey, la clasificación "inferior" se entendió como un 
factor protector en términos de coherencia escrita. Se considera que esta asociación no refleja 
la realidad, pero es un sesgo resultante de una muestra ya constituida con cambios cognitivos 
en esta habilidad (el 90% de los casos obtuvo una clasificación "inferior" en esta prueba), ya 
que la población que busca el servicio, donde se llevó a cabo la investigación, presenta algún 
tipo de dificultad en el proceso de aprendizaje y, por lo tanto, posiblemente, en la adquisición 
de lectura y escritura. 

Por lo tanto, es necesario trabajar con niños sin cambios cognitivos de este orden, para 
observar si los datos que se encuentran aquí también se replican en niños con desarrollo de 
aprendizaje típico y sin problemas de comportamiento. 

Sin embargo, tal resultado denota que la coherencia, como una habilidad lingüística, 
puede funcionar independientemente de las habilidades visoespaciales, ya que es un proceso 
lingüístico7 y, por lo tanto, central para el procesamiento de la escritura, de una manera 
diferente de los llamados procesos periféricos de escritura, que son responsables de llevar a 
cabo las acciones motoras necesarias para la producción de palabras escritas, solicitando una 
gama de habilidades cognitivas no lingüísticas (orientación espacial, habilidades de 
construcción y discriminación visoespacial). 

Aunque las funciones ejecutivas, evaluadas por el índice de memoria de trabajo WISC IV 
(IMO), no se han mostrado, en este estudio, como una variable que interfiere con el desarrollo 
de habilidad de escritura coherente, fue posible observar, mediante datos comparativos entre 
G1 y G2, un marcado predominio de la disfunción ejecutiva en ambos grupos. 

Como una de las funciones cognitivas involucradas en el procesamiento de la escritura, 
la memoria operacional (o de trabajo) está relacionada principalmente con los lóbulos 
prefrontales del cerebro18. Los cambios en estos sistemas son parte de afecciones que 
involucran problemas de aprendizaje, como los trastornos del desarrollo neurológico, como el 
TDAH30,31  o los trastornos disruptivos de la infancia. 

Este estudio tuvo una población de niños con quejas escolares (comportamiento y / o 
desempeño escolar), que incluye niños con diagnósticos de TDAH, trastorno de ansiedad, 
trastornos específicos de aprendizaje, trastorno de conducta y trastorno de coordinación 
motora. Es posible que este hecho haya contribuido a un gran porcentaje de niños, de ambos 
grupos, con un desempeño que sugiere disfunción ejecutiva. 
 
CONCLUSÃO 

 

El presente estudio destacó que entre las diferentes variables que se analizaron, aquellas 
que demostraron ser factores protectores para un mejor desempeño en coherencia en las 
narrativas escritas, en una muestra de niños con algún tipo de queja escolar (comportamiento 
y / o desempeño escolar) fueron: género femenino, año escolar más avanzado y desempeño 
deficiente en el Test Figura Complexa de Rey (fase de copia). Las variables que resultaron ser 
factores de riesgo fueron: antecedentes de retraso del lenguaje y dificultades de lectura. 

Hubo una relación positiva entre las variables lingüísticas (historial de la integridad del 
lenguaje y el desarrollo de la lectura) y la construcción coherente de la narrativa escrita. Se notó 
que la experiencia escolar es un factor importante en el proceso de mejorar el nivel de 
coherencia escrita. Sin embargo, la variable no lingüística (habilidad visoespacial) no se mostró 
directamente asociado con el procesamiento de la escritura. La función neuropsicologica de la 
memoria de trabajo, que está relacionada con el desempeño y con las dificultades de lectura y 
escritura, también se vio afectada en ambos grupos (con y sin dificultad en la coherencia de la 
escritura). 
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Como limitaciones de este estudio, se considera que la muestra, en términos de tamaño 
y composición, puede haber obstaculizado una conclusión consistente, con respecto a la 
asociación entre variables cognitivas (funciones ejecutivas y habilidades visuales-motoras) y el 
desarrollo de coherencia escrita. Fue posible identificar la necesidad de un grupo de control 
desprovisto de quejas escolares y, en este sentido, desconectado de un servicio de salud como 
fue el contexto de la muestra constituida aquí, a fin de permitir resultados más precisos. 

Se considera que los resultados de este estudio mostraron algunas de las variables 
relacionadas con un buen desempeño en coherencia en la escritura de narrativas, además de 
ampliar el campo de investigaciones que involucran este tema, con el fin de ayudar en la 
elaboración de programas de estimulación para niños considerados de riesgo para el desarrollo 
de la habilidad escrita, así como en la evaluación e intervención en casos de dificultades ya 
instaladas. 
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