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RESUMO

Este artigo descreve um estudo sobre a importancia e as possibilidades de se discutir no dmbito dos Institutos
Federais, um programa de formagfo continuada que contemple as necessidades apresentadas pelos professores
no exercicio da profissdo docente, para visualizar como os docentes que atuam na educag@o profissional e
tecnologica aprendem a ensinar e quais sdo os saberes necessarios ao exercicio da docéncia. Partindo de alguns
questionamentos: quais sdo os saberes que os docentes consideram fundamentais para a sua pratica em sala de
aula? Como adquirem esses saberes sobre o processo de ensinar? Que saberes subsidiam sua pratica pedagogica
e se constroem em sua trajetoria? Buscam-se por meio da analise bibliografica de autores alguns resultados que
poderdo constituir-se em elementos importantes para a compreensdo do trabalho docente nos Institutos Federais,
no contexto da nova institucionalidade decorrente do atual processo de expansdo de Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no Brasil.
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ABSTRACT

This article describes a study on the importance and possibilities of discussing under the Federal Institutes, a
continuing education program that addresses the needs presented by the teachers in the exercise of the teaching
profession, to see how teachers working in vocational and technological education they learn to teach and what
are the knowledge necessary to carry out teaching. Starting with some questions: What are the knowledge that
teachers consider essential to their practice in the classroom? How to acquire this knowledge about the process
of teaching? That knowledge subsidize their practice and build on its history? are searched through literature
review authors some results that may be in important elements for understanding the teaching work in the
Federal Institutes in the context of the new institutional framework resulting from the current process of
expanding Federal Professional Education Network, Scientific and technology in Brazil.
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INTRODUCAO

Embora nos ultimos anos tenham se ampliado as vozes na defesa da capacitagiao, ndo

se evidenciaram politicas publicas incisivas no sentido de qualificacdo docente, dificuldade
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esta que deve e pode ser vencida com esfor¢o, no sentido de um trabalho mais integrado e
participativo, que articule a competéncia técnica ao saber-fazer pedagodgico inerente a
atividade da docéncia. O que se tem de concreto ¢ a conviccdo de que a formagdo de
professores para a educagdo, e neste insere-se a educacgdo profissional, se traduz em politica
inadiavel e perene, diante do compromisso com a expansdo desta modalidade de ensino de
forma qualificada, democratica e sintonizada com os ideais de constru¢do de uma nagao
soberana do ponto de vista social, econdomico, cultural e cientifico. Nesse contexto, a pratica
cotidiana como espago de construgdo de conhecimentos/saberes sobre o ensino, a escola como
locus de formacdo docente, a construcdo da identidade dos docentes em sua trajetéria
profissional, sdo temas que sobressaem.

Observa-se, pois, uma mudanca de enfoque nas pesquisas no Brasil, nas quais o
professor, como sujeito de sua formagao, passa a ser objeto de diferentes estudos. Enfatiza-se
como questdo central o fato de que o docente ¢ um profissional que mobiliza determinados
conhecimentos em sua pratica pedagdgica, na qual o confronto com situagdes complexas
requer posicionamentos que se apoiam sobre um determinado repertoério de conhecimentos
produzidos no fazer cotidiano do estar professor. Nesse sentido, os docentes sdo considerados
como pessoas que produzem um saber especifico sobre o seu trabalho, a partir do conjunto de
conhecimentos oriundos de diferentes espagos de formagdo e da reflexdo sobre sua propria
pratica. O corpo docente das disciplinas técnicas dos cursos de educagdo profissional e
tecnologica ¢ composto em sua maioria por profissionais com diferentes formacdes na
graduacdo, buscando competéncias nos niveis de pos-graduacio, com qualificacdo em cursos
de mestrado e doutorado em diversas areas de conhecimento e trabalham como professores,
tendo como base o conhecimento do conteudo especifico de sua formacao, contando com
pouca ou nenhuma referéncia pedagogica. Nesse sentido alguns questionamentos norteiam
esse estudo, sendo eles: quais sdo os saberes que os docentes da Educacdo Profissional e
Tecnologica consideram fundamentais para a sua pratica em sala de aula? Como adquirem
esses saberes sobre o processo de ensinar? Que saberes/conhecimentos subsidiam sua pratica
pedagogica e sdo construidos/demandados em sua trajetoria profissional? Considerando os
estudos e as questdes apresentadas, bem como a necessidade de aprofundamento de
investigacdes sobre essa tematica, busca-se por meio de uma pesquisa teorico-bibliografica de
autores que estudam essa problemdtica, compreender como os docentes que atuam na
educagdo profissional e tecnologica aprendem a ensinar e quais sdo os saberes necessarios ao

exercicio da docéncia. Os resultados de tais estudos poderdo constituir-se em elementos
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importantes para a compreensdo do trabalho docente nos Institutos Federais, no contexto da
nova institucionalidade decorrente do atual processo de expansdo de Rede Federal de

Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica no Brasil.

Um Breve Olhar: a Educac¢io Profissional e Tecnologica

Revisitando a histéria da educacdo técnica no Brasil, podemos verificar que, desde sua
origem, esta modalidade de ensino preocupou-se com questdes democraticas alinhadas aos
ideais de uma nagdo preocupada com questdes sociais, tendo em vista que a primeira
regulamentacdo desta educagdo técnica referia-se ao ensino destinado as “classes menos
favorecidas”, com a escola de aprendizes de artifices (Brasil, 1937). Entretanto, estes ideais
foram deturpados por questdes capitalistas e liberalistas, conforme veremos, contradizendo
sua propria origem e seus principios de expansdao contemporaneos.

A partir de Julho de 2008, a educagdo profissional e tecnolégica passa a integrar a Lei n°
9.394/96, de diretrizes e bases da educagdo. As alteragdes na LDB tiveram o proposito de
transformar em lei as inovagdes trazidas pelo Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE),
objetivando a melhor preparagdo dos profissionais de nivel médio, elevando a escolaridade
dos trabalhadores. Os artigos 37, 39, 41 e 42 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), propde que a educagdo profissional integre-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacgdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Passam a ser
organizados por eixos tecnologicos, possibilitando assim a constru¢do de diversos itinerarios
formativos com aperfeicoamento do aluno na area escolhida. A lei também dispde sobre os
tipos de cursos que a educagdo profissional e tecnoldgica abrange de formacdo inicial e
continuada ou qualifica¢do profissional, técnica de nivel médio e tecnologica de graduagdo e
pos-graduacao (BRASIL, 2010).

Na década de 70, o desenvolvimento de uma educagdo profissionalizante significou
uma formacao de recursos humanos e uma qualificagdo acelerada de mado de obra, tendo como
pano de fundo a Teoria do Capital Humano: o capital, ao buscar uma formacao especifica de
individuo necessaria a produgdo, impde sua ética, em detrimento da ética social. A educagao
tornou-se um filtro eficaz para a reprodu¢do da hierarquia da sociedade, um instrumento
capaz de promover, sem qualquer resisténcia, a forca de trabalho necessaria ao

desenvolvimento econdmico; nesta medida, assegurou a producgdo e a distribuicdo do poder na
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organizagdo social, apesar de sua forma fragmentada. Através do modo de produgdo no
capitalismo surge a dominagdo do capital sob a exploragdo do trabalho, onde o sistema
econdmico assume uma postura contraditoria e conflitante, que o impede, enquanto modelo
determinante de sociedade, de romper com as relagdes sociais de exclusdo e de socializar o
resultado do trabalho, isto ¢, de distribuir igualmente o resultado do trabalho a todo o coletivo.
Nos anos 80, sugere-se o desenvolvimento econdmico sustentado, cujo crescimento
econdmico se vincula ao desenvolvimento social. A atua¢do do Governo, na area das politicas
sociais, era de cunho puramente compensatorio, e, neste sentido, a educag¢do foi concebida
como possibilidade concreta de melhoria de vida para a camada assalariada do setor
produtivo. O Ensino Técnico teve suas fungdes especificadas pelo processo de
desenvolvimento sustentado com equidade social, estruturando-se a partir da prescrigdo de
sua atuacdo em trés niveis: industrial, desenvolvimento tecnolégico e o social, sendo estes
destinados a qualificagdo da mao de obra demandada pelos mercados de trabalho, conforme
suas especificidades técnicas, além de desenvolver, adaptar e assistir as industrias no uso de
tecnologia, com a sua tarefa voltada para o social estabelecida pela meta de promover a
valorizacdo do técnico através da qualidade de seu processo de formacao e da inser¢do de seus
egressos no mercado, como técnico. O Ensino Técnico da década de 90 vem se estabelecendo,
pois, a partir da estruturagao da logica capitalista como modelo de organizagao da sociedade.
Esta (re)estruturacio veio sendo elaborada com base na vertente liberal do capitalismo,
na qual, as esferas sociais, politicas e economicas sdo determinadas pelas regras mercantis.
Assim, as relagdes sociais e a estrutura de governo sdo planejadas sob uma premissa de
desenvolvimento que esta vinculada as premissas de relagdes e valor de mercado, os quais se
apresentam como padrdoes dominantes de visdo de mundo, visto que o propdsito de
consolidacdo da estabilidade econdmica do pais se faz por meio da imagem do Estado
limitado pela privatizacdo dos seus recursos estatais e pela comercializagdo privada da esfera
publica. Todas as medidas adotadas neste periodo foram acompanhadas por implantagdo de
politicas neoliberais evidenciadas no governo Fernando Henrique Cardoso, através da
aprovacdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, elaborado por Bresser
Pereira, em 1995, entdo titular do Ministério da Administragdo Federal ¢ da Reforma do
Estado que propde a estratégia de retracao do Estado, ampliando espagos para as relagdes com
o mercado, em detrimento de interesses publicos e dos direitos sociais da maioria dos

cidadaos (BRASIL, 1995). As diretrizes nacionais para o Ensino Técnico langadas na reforma
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do Ensino Técnico de 1996 generalizam a ideia de educagdo de qualidade que se traduz em
um propdsito de preparagcdo do jovem para um aprendizado permanente, contextualizado em
relagdo as exigéncias sociais apresentadas de acordo com a necessidade de alcance do
desenvolvimento do pais, vinculado a rede de reestruturagdo do trabalho no capitalismo cada
vez mais real¢ado pelas politicas neoliberais (BRASIL, 1996c¢).

Os novos rumos da educagdo profissional no Brasil, marcada por novas politicas de
gestdo da educacdo profissional, abrem caminhos que nos levam a investigacdo dos fatores
historicos, para entendimento dos rumos futuros da educagdo como um todo, tracando-se os
parametros que nos levam a uma educacdo técnica voltada para a geracdo de mao de obra
qualificada, em virtude do desenvolvimento da nacdo, que implicam no estudo sistematizado
das politicas do mercado de trabalho que nos proporciona uma hipotese de trabalho ndo sé de
levantamento de dados histéricos, mas também de uma perspectiva real do processo de
formagdo dos Institutos Federais como base da formacdo profissional do pais. Estes aspectos
notorios na politica educacional do Brasil deste novo século, estabelecem uma visdo
diferenciada das politicas de formacdo docente e suas praticas, levando-nos a uma reflexao
constante que diferencia o saber e o fazer na e para a educagdo, buscando esclarecer as
funcdes e finalidades dos Institutos Federais, bem como sua inser¢do numa sociedade
capitalista em constante transformacdo, gerando também a necessidade de repensar a
formacao e a pratica educativa do professor que se transforma no pilar de sustentacdo de sua
praxis, envolvendo também o relacionamento entre trabalho e educagdo, constantemente
questionado a partir do campo de atuag@o dos profissionais de educagdo em seus mais amplos

aspectos.

O Docente nos Institutos Federais — Uma Construcio Historica

No percurso histdrico inserido a globalizacdo, a docéncia e o processo de formacgao
docente, e consequentemente o processo de formagdo continuada, constitui-se como
importante objeto de investigacdo em pesquisas educacionais. Por ser um processo complexo,
que se permeia por uma longa trajetoria, este movimento integra e articula as dimensdes
sociais, politicas, filoséficas e culturais da educacao.

O processo de profissionalizacdo docente sempre esteve estreitamente vinculado aos

impasses e desafios enfrentados pela historia da educacdo. O advento da industrializagdo e
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aplicacdo de conceitos taylorista-fordista no mundo do trabalho refletiu na estrutura e
organizac¢do da escola. Esse modelo de organizagdo empresarial impactou a profissdo docente
na medida em que suprimiu grande parte da fungdo do professor de agir e pensar sobre o
processo pedagogico, transferindo-o para os especialistas. A verticalizagdo das orientagdes
oficiais no que concerne a apresentacio de reformas e propostas pedagdgicas vem
desconhecendo o direito do professor de discutir politicas que seriam incumbéncia da fungao
docente. Somando-se a tudo isso um crescente processo de valorizacdo/desvalorizacdo da
profissdo docente, a discussdo acerca de sua formagao permanece em pleno debate.

Atualmente, com a globalizacdo neoliberal, um novo paradigma representado pela
reestruturagio produtiva’, em detrimento das inovagdes tecnologicas, foi introduzido no
mundo do trabalho’. A educagdo, neste cenario, constitui um veiculo democratico de acesso a
cultura, a informacao e ao desenvolvimento humano. Assim, a formagao e profissionaliza¢ao
docente emerge como um tema de relevincia na atualidade sendo palco de debates
constituindo-se eixos de estudos, pesquisas e politicas publicas. A garantia de um exercicio
profissional de qualidade consubstancia-se na ideia de profissionalizacdo docente
condicionada a formacdo inicial e continuada. Tais condi¢gdes sopesam aspectos como
aprendizagem e desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes profissionais;
salarios compativeis com a natureza e exigéncia do trabalho docente; condi¢gdes de trabalho
digno, dentre outros.

Ser um profissional da educacdo implica, desta forma, o dominio de um conjunto de
saberes, competéncias e habilidades especificas que o capacita para o exercicio da docéncia,
assegurando também um pertencimento a um grupo profissional organizado sujeito a controle,
como afirma Imbernon (2006). Nessa perspectiva, Tardif (2002) propde que os professores
sejam sujeitos do conhecimento, haja vista a mobilizagdo, utilizagdo, producao, significacao e

resignificacdo de saberes especificos na pratica cotidiana da sala de aula.

*De acordo com Garay, reestruturagio produtiva é “o termo que engloba o grande processo de mudangas
ocorridas nas empresas e principalmente na organizagdo do trabalho industrial nos ultimos tempos, via
introdu¢do de inovagdes tanto tecnologicas como organizacionais e de gestdo, buscando-se alcangar uma
organizagdo do trabalho integrada e flexivel” (GARAY, 1997).

*Nas palavras de Figaro, mundo do trabalho ¢ “o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagdo a atividade
humana de trabalho, o meio ambiente em que se dé a atividade, as prescrigdes ¢ as normas que regulam tais
relagdes, os produtos delas advindos, os discursos que s@o intercambiados nesse processo, as técnicas e as
tecnologias que facilitam e ddo base para que a atividade humana de trabalho se desenvolva, as culturas, as
identidades, as subjetividades e as relagdes de comunicacdo constituidas nesse processo dialético e dindmico da
atividade” (FIGARO, 2008, p.92).
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Aqui, inserem-se os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
(doravante, Institutos Federais), criados pelo governo federal, através do Ministério da
Educacdo (MEC), com o propdsito de ser um modelo institucional absolutamente inovador
em termos de proposta politico-pedagogica. De acordo com a Lei n°® 11.892, de 29 de

dezembro de 2008, Art. 2°, os Institutos Federais sdo,

[...] instituicdes de educag¢do superior, bdsica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com
base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos com as
suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei (BRASIL, Art. 2°, Lei
n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008)°.

Vidor et al. (2011, p. 49- 50), ressalta ainda que “[o] foco dos Institutos Federais ¢ a
promog¢do da justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a
inclusdo social, bem como a busca de solugdes técnicas e a geragdo de novas tecnologias.”.
Desde o inicio do governo Lula, o governo federal tem implantado politicas para a ampliagao
do acesso a educagdo para milhdes de jovens e adultos da classe trabalhadora e para sua
permanéncia nos diversos sistemas de ensino.

A criacdo dos Institutos Federais se concretizou em 2008 e caracterizou-se como a
institucionalizacdo definitiva da Educagdo Profissional e Tecnologica, como politica publica
que tem o compromisso de estabelecer igualdade na diversidade (social, econdmica,
geografica, cultural, etc.). Assim, a implantacdo dos Institutos Federais tem o objetivo de
desenvolver uma educacdo profissional cidadd que alcance diferentes grupos e espagos
sociais, promovendo o desenvolvimento local e regional. Segundo Pacheco (2011, p.11), o
objetivo central dos Institutos Federais [...] “ndo ¢ formar um profissional para o mercado,
mas sim um cidadao para o mundo do trabalho — um cidaddo que tanto poderia ser um técnico
quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso”.

A organizacdo pedagdgica dos Institutos Federais visa a verticalizacdo do ensino,
que vai desde a educacdo basica até o ensino superior, permitindo aos docentes atuar em todos
os niveis de ensino num espago impar de constru¢do de saberes. Aos discentes ¢ dada a
oportunidade para que se construam como sujeitos autonomos, pois tém a oportunidade de

compartilhar espacos de aprendizagem diversificados delineando sua trajetéria de formagao

®Disponivel em: <http: //www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02007.../2008/lei/111892.htm>. Acesso
em 15/06/2015.
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do curso técnico de nivel médio até o doutorado. Os Institutos Federais enfatizam também a
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensao.

Segundo Pacheco (2011, p.25), a verticalizagdo implica,

[...] o reconhecimento de fluxos que permitam a constru¢do de
itinerarios de formagdo entre os diferentes cursos da educacdo
profissional e tecnoldgica: qualificacdo profissional, técnica,
graduacdo e pods-graduacdo tecnoldgica. A transversalidade auxilia a
verticalizagdo curricular ao tomar as dimensdes do trabalho, da
cultura, da ciéncia e da tecnologia como vetores na escolha e na
organizagdo dos contetdos, dos métodos, enfim, da agdo pedagogica.

Com a expansdo e a interiorizacdo da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica, principalmente a partir de 2008, houve a necessidade de contratacdo de
professores e técnicos administrativos Conforme a portaria interministerial, datada de 10 de
junho de 2011, do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, referente a ultima fase
de expansdo desta rede, de 2011 a 2014, previa-se a contratagdo de 3.315 professores no
ambito do Ministério da Educagdo, para atender tanto as demandas dos Institutos Federais,
quanto dos Centros Federais de Educag¢do Tecnolégica (CEFET-RJ) e de Minas Gerais
(CEFET-MQG), e do Colégio Pedro II, todas estas instituicdes de educacdo profissional e
tecnologica. Apesar dos claros intuitos de expansdo previstos nas politicas publicas, estas
mesmas politicas, no que tange a qualidade formativa destes profissionais que atuam nesta
educacio, estdo aquém e dissonantes desta expansao.

Inseridos neste contexto, os Institutos Federais estdo em processo de construcdo de
sua identidade no que se refere aos profissionais responsaveis por esta modalidade de
educagio, o que gera inimeros questionamentos, debates e reflexdes. E nesse cenario que
surgem inquietacdes com relagdo a formacdo didatico-pedagogica dos docentes para o
exercicio do magistério superior. Por esta razdo, a presente proposta permeia as discussdes
sobre os processos de desenvolvimento da identidade profissional dos docentes que atuam na
educagdo tecnologica dos Institutos Federais. Mesmo ndo sendo um tema novo nas pesquisas
sobre formacdo de professores, no campo da educagdo superior, existe uma caréncia em
pesquisas relativas a essa abordagem, no que concerne especificamente aos recém-criados
Institutos Federais.

Longe de encontrar respostas, este estudo teorico-bibliografico visa a investigagdo
dos fatores envolvidos no processo de socializagdo profissional do professor destas unidades

de ensino, pautando-se na identificacdo do processo de profissionalizacdo e desenvolvimento
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da identidade profissional, ressaltando as dificuldades e necessidades formativas encontradas
no exercicio da docéncia, inserindo-se na pratica social, com papel fundamental na formagao
humana.

Sabemos que esta formagdo constroi-se a partir da autonomia e conhecimento
especializado, manifestado em competéncia e capacidade para desempenhar o trabalho com
compromisso, responsabilidade, profissionalismo. Assim, o estudo sistemdtico de aspectos
sublimados na profissionalizacdo ¢ importante para a avaliagdo do campo social, uma vez que
a realizacdo destes estudos permite conferir o alcance da formagao e dos saberes docentes na

constituicdo desta profissionalizagdo. André (2011, p. 27) afirma ainda que:

Um indicador adicional de constitui¢do da area € a insistente atencao
dos politicos, administradores e investigadores a formacgdo dos
professores como pega-chave da qualidade do sistema educativo. Esse
talvez seja o aspecto mais visivel de configura¢do da area no Brasil,
pois temos ouvido frequentes depoimentos de politicos e visto
inimeras matérias em jornais e revistas que enfatizam o papel crucial
da formac¢ao docente na melhoria da educacao brasileira.
E preciso ainda ressaltar que a profissionalizagdo docente ¢ um campo da educacdo
como pratica social, e, portanto traz consigo uma multiplicidade de questdes e embates que a
luz de uma investigagdo concorrem para o avango ¢ a consolidacdo dessa area de

conhecimento.

Profissao Docente, Profissionalizacao Docente — Novos Rumos, Novos Olhares

Segundo Marcelo (2009), o desenvolvimento profissional docente deve ser visto como
um processo, individual e ou coletivo que se contextualiza a partir do seu local de trabalho,
sendo que este contribui para o desenvolvimento de suas competéncias a partir de suas
experiéncias formais e informais. Este conceito modifica-se ao longo do tempo do mesmo
modo que se constituem o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, visto
que este decorre de um longo prazo, integrando ndo sé as oportunidades, mas também as
experiéncias que advém das novas perspectivas de desenvolvimento e dos debates acerca do
processo de profissionalizacao.

Ainda assim, apesar de rodeada de discussdes e paradigmas, a docéncia pode ser vista

como um campo em que ha muito por se fazer. Com o avango da sociedade rumo a ciéncia e
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tecnologia, o conhecimento tem papel de destaque, e o grande desafio da educagdo ¢
incorporar as mudancas exigidas por esta sociedade. Estas exigéncias criam novas demandas
com relagdo as exigéncias de formagdo do professor.

Mas hé que se pensar sobre estas exigéncias, conforme aponta Névoa (2008), quando
posiciona que ha a necessidade de adaptacdo destas necessidades, para que estas ultrapassem
a mera reproducdo dos discursos. Retoma-se a necessidade de politicas que reforcem a
profissdo docente, valorizando seus saberes e campos de atuagdo, que valorizem também as
suas culturas, ndo generalizando apenas a profissdo enquanto fun¢do social deixando de lado a
retdrica do discurso, mas dando sentido de autonomia em sua constru¢do profissional, em
especial neste novo século.

Tardif (2000, p. 8) complementa que:

Desse ponto de vista, em educagdo, a profissionalizagdo pode ser
definida, em grande parte, como uma tentativa de reformular e renovar
os fundamentos epistemoldgicos do oficio de professor e de educador,
assim como da formagdo para

0 magistério.

Nao ha como ignorar estes novos conceitos que surgem a margem da educacdo, em
especial na formacao do profissional docente dos Institutos Federais que, ainda desprovido de
uma identidade certa, assim como os docentes dos mais diversos niveis de ensino, se pauta no
mérito de sua formacdo, cujo objetivo permeia a formacdo de um cidaddo auténomo,
investigativo, critico, reflexivo e criativo, onde os conhecimentos especificos superam a
dicotomia teoria e pratica no atendimento ao mundo do trabalho. Seu papel de formador
direciona esta diversidade contextualizada de seu papel profissional, que ainda esta no centro
de toda discussdo acerca da identidade do professor. A complexa caracterizagdo de uma
formacao continuada perpassa pela diversidades de objetivos, interesses e agentes envolvidos,
lembrando-se ainda da riqueza de informagdes, que torna invidvel o pensamento de algo
desnecessario. Entretanto, muitas a¢des se acham elencadas no processo de profissionalizagao
docente e que ndo se restringem apenas as agdes que possam auxiliar o professor em seu
desempenho profissional, restringindo sua profissionalizagdo a cursos formalizados e
estruturados que se oferecem apds o ingresso no magistério e sendo utilizados genericamente

enquanto profissionalizacdo docente.
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Em Busca de Conclusoes - A Formacdo da Identidade do Professor dos Institutos

Federais

Sem a pretensdo de concluir que os desafios da profissdo docente possa dar conta de
todas as suas dificuldades, a intengdo ¢ que esta analise da identidade do Professor que
constitui hoje os Institutos Federais estabeleca relagdes entre o exercicio de reflexdo sobre a
pratica docente, que aponte os desafios da construgdo do conhecimento profissional visto que
uma das caracteristicas da educacdo ¢ possibilitar o contato com experiéncias e reflexdes que
nos levem a compreensao e a busca de solu¢des de problemas que se enfrenta no cotidiano da
pratica profissional, que decorre dos desafios postos pela educacdo contemporanea, que reflita
diretamente nos desafios que a educagdo enfrenta de maneira generalizada. Neste sentido, “ser
professor” vai além do dominio cientifico pois este se configura como produtor e organizador
do conhecimento num processo continuo de aprendizagem, levando este agente a buscar o
“tornar-se professor”, dominando o ensinar para ativar o interesse do aluno em querer
aprender.

As relagdes conflituosas que surgem na carreira docente da educacdo profissional e
tecnologica requerem da educacdo sua caracterizagdo enquanto espaco de formacdo que
propicie uma reflexdo sobre a pratica e a valorizagdo deste profissional. A necessidade de uma
profissionalizacdo vista sob a otica da formag¢do de novos saberes e competéncias que
orientam esta nova visdo da constru¢do de uma identidade profissional, que se vincula a um
parametro democratico da profissdo docente, caracterizando assim o espaco escolar enquanto
ambiente de formacdo que constitui o privilégio deste ato, repercutindo significativamente nas
praticas dos professores que se veem engajados nestas mudangas, buscando alternativas aos

problemas e propondo uma reflexdo continua sobre sua pratica e valoriza¢ao profissional.
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