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RESUMO: A educacdo ndo tem acompanhado, em grande parte, o perfil do aluno de hoje,
individuo multitarefa, imerso em tecnologias, &vido por informacdo e incluso na préatica de
comunicacao instantanea. Assim, para que a leitura esteja presente na sala de aula e seja capaz
de motivar os alunos no processo de ensino-aprendizagem da Arte Literaria para além da escola é
preciso conhecer as caracteristicas desse aluno, nativo digital ou ainda conhecido como
pertencente a chamada Geracgéo Z. Dessa forma, entende-se a literatura como um conhecimento
possivel e desejavel, na formacdo do aluno, que precisa ser explorado considerando o
conhecimento prévio e o repertério cultural desse publico, influenciado diretamente pelos meios
midiaticos. Este artigo, portanto, objetiva refletir e ampliar a discusséo sobre a relagdo entre o
perfil dos alunos atuais e a prética social de leitura, a partir da incorporacdo das tecnologias da
informagdo e comunicagdo como instrumentos de ensino. O nosso estudo concluiu sobre a
necessidade premente de implantar e implementar novas metodologias de Ensino, considerando
as caracteristicas da Geragdo Z, e acreditamos na incorporacdo das tecnologias enquanto
instrumentos da pratica didatica para reforcar o ensino de leitura de textos literarios na formacao
do leitor consciente.

PALAVRAS-CHAVE: formacéo do leitor; Geragdo Z; nativo digital, tecnologia, ensino.

ABSTRACT: Education has not kept up, in large part, the profile of the student today, multitasking
individual immersed in technology, eager for information and included in the practice of instant
communication. So for that reading is present in the classroom and be able to motivate students in
the teaching-learning process of the Literary Art beyond the school is necessary to know the
characteristics of the student, digital native or known as belonging to the so-called Generation Z.
Thus, it is understood literature as a possible and desirable knowledge, student education, which
needs to be explored considering the prior knowledge and the cultural repertoire of this audience,
directly influenced by media means. This article therefore aims to reflect and expand the
discussion on the relationship between the profile of current students and social practice of reading
from the incorporation of information technologies and communication as teaching tools. Our study
found on the urgent need to deploy and implement new methods of teaching, considering the
characteristics of Generation Z, and we believe the incorporation of technology as instruments of
teaching practice to enhance teaching reading of literary texts in the formation of conscious reader.

KEYWORDS: reading practice; reader education; generation Z; digital native; technology.

Introducéo

O ritmo da educacdo tem acompanhado, em grande parte, o perfil do aluno de

hoje, nascido em meio a era digital na qual as informacgdes estao distantes apenas por um
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cligue. Essas caracteristicas tém alterado o modo de pensar dessa geracdo e isso se

reflete cada vez mais no comportamento desse aluno na sala de aula.

Se o perfil do aluno demanda mudancas nas praticas de ensino, aferimos entéao
gue conteudos desmotivadores e praticas tradicionais dificilmente obterdo bons resultados
considerando a geracao atual. Ja, em relacdo ao ensino de Literatura, o cenario € ainda
mais alarmante. O professor de Literatura se depara com alunos com muita dificuldade na
leitura e escrita e pouco interesse pela leitura, e isso acaba agravando-se com o

distanciamento entre professor e aluno.

Assim, entendemos que para aproximar a pratica de leitura da sala de aula e
torna-la capaz de motivar os alunos no processo de ensino-aprendizagem da Arte
Literaria para além do espaco escolar é preciso conhecer as caracteristicas desse aluno
atual, pertencente a chamada Geracdo Z ou ainda conhecido como nativo digital. Vale
salientar que neste trabalho utilizamos as duas definicbes — Geracao Z e nativos digitais —
como sinbénimas, ja que ambas caracterizam uma geracdo nascida na era digital e

influenciada fortemente pelos recursos tecnoldgicos.

Ensinar Literatura tem sido uma pratica cada vez menos frequente na sala de aula,
e as consequéncias disto tém apresentado alguns impasses: um nivel elevado de alunos
com deficiéncia na leitura e interpretacdo de textos; a dificuldade na expresséo escrita e
oral; a falta de assimilacdo da norma linguistica ocasionando desinteresse pela matéria e,
principalmente a ndo aquisicdo do habito da leitura, que acarreta a falta de formacéo
integral que una conhecimento intelectual e emocional. Muitos sé&o os fatores que levam a
tal situacdo, Kleiman (2000) apud Bem (2009, p.8) aponta “que muitas das deficiéncias do
ensino da leitura, nesse caso, no Ensino Fundamental, sdo resultantes de metodologias
inadequadas e desmotivadoras”. Assim, a mudanca das praticas e estratégias de ensino é

primordial para o éxito no ensino.

Acreditamos que a vivéncia e o contato com os textos literarios desde o inicio da
vida escolar, podem contribuir para que a leitura seja uma pratica social e habitual dos
alunos, principalmente se pensado que a Literatura possibilita a reflexdo critica, a
construgcdo do conhecimento e o prazer estético. Dessa forma, este artigo objetiva refletir

e ampliar a discussao sobre a relagcéo entre o perfil dos alunos atuais e a pratica social de
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leitura, a partir da incorporagdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo como

instrumentos de ensino.

Para isso, partimos da caracterizacdo da geracdo atual e problematizamos como
isso se reflete no contexto escolar. Posteriormente, situamos o papel do professor na sala
de aula diante das particularidades desses alunos. Por fim, propomos um repensar sobre
a prética de leitura a partir da premissa de que o ensino de Literatura deve passar pelo
professor, pelos profissionais da escola e pela problematizacdo do perfil dos alunos,

tracando-se assim novos caminhos a partir da interacao destas trés instancias.

1 Metodologia

Este artigo, de cunho exploratério, deriva do trabalho de conclusdo de curso da
autora deste trabalho intitulado “Ensino de literatura mediado pelas tecnologias da
informacdo e comunicacdo: Desafios e perspectivas”, que teve como objetivo planegjar,
elaborar e estruturar uma proposta metodolégica para o ensino fundamental que
considerasse a leitura de textos literdrios como principio de aprendizagem do
conhecimento da Literatura, através das tecnologias da informacdo e comunicacéo.

Na ocasido, o trabalho investigativo foi baseado em dados empiricos coletados
através da observacédo e de questionario aplicado em turmas do oitavo ano de uma escola
publica do municipio de Vigosa (MG). Em um segundo momento, a pesquisa de
dissertacdo em andamento do Programa de Pds-Graduacdo em Letras da Universidade
Federal de Vigosa da continuidade aos apontamentos da pesquisa inicial, mas trabalha
com uma nova perspectiva — a importancia da insercdo do professor de Lingua

Portuguesa e Literatura na criacdo de qualquer proposta de ensino.

Para realizacdo e embasamento do presente artigo, apoiamo-nos na perspectiva
defendida por alguns autores tanto de areas da Educacdo e Literatura e Ensino, como
aqueles que discutem a utilizacdo das tecnologias da informacéo e comunicacéo (TICS)

no processo de ensino, apresentados a seguir.
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2 Um novo perfil em sala de aula: Conhecendo essa nova geracao

Estamos diante de uma geracéo de jovens com caracteristicas bem peculiaridades
em relacdo ao modo de pensar e agir dentro e fora do espaco escolar. Expressdes do tipo
‘esses alunos nao sdo mais os mesmos” precisam perder o tom pejorativo e passar a ser

ponto de partida para nossas reflexdes no ensino.

Os alunos nascidos depois dos anos noventa, e que estdo em contato constante
com o0s recursos tecnolégicos e seus diversos instrumentos sdo considerados
pertencentes a Geragédo Z ou sao ainda conhecidos como nativos digitais. O “Z” vem de
“zapear”, ou seja, trocar os canais da TV de maneira rapida e constante com um controle
remoto, em busca de algo que seja interessante de ver ou ouvir ou, ainda, por habito.
Zap, do inglés, significa “fazer algo muito rapidamente” e também “energia” ou
“entusiasmo”. (TOLETO, ALBUQUERQUE, MAGALHAES, 2012, p.3) Salientamos que,
em muitos dicionarios de Lingua Portuguesa, “zapear” ainda nao possui definicdo, sendo
esta terminologia ainda recente. Entretanto, o dicionario online Priberam traz uma
significado para este termo semelhante a anteriormente apresentada: o ato de “mudar
consecutivamente de canal de televisio com o controle remoto; fazer zapping.”
(DICIONARIO PRIBERAM DA LINGUA PORTUGUESA). Assim, estamos diante de uma

geragcdo em constante movimento.

Segundo Neto; Franco (2010) a tendéncia € que os alunos de hoje “estejam com o
fone nos ouvidos a todo instante, ao mesmo tempo em que estdo realizando outras
atividades e assistindo TV”. Assim, zapeando pelo conhecimento, os jovens tém
dificuldade de concentrar-se em aulas essencialmente expositivas e sdo estimulados por

atividades que exijam problematizacao de situagdes, reflexao e praticas.

Explorar essa habilidade de agilidade diante de situacdes-problema e pensamento
rapido frente a questionamentos € visto entdo, como uma possibilidade de favorecer a
construgdo do conhecimento nas diversas areas do saber. Nesse sentido, diversas

propostas tém surgido, como o ensino hibrido?!, a sala de aula invertida?, a gamificacéo?, a

1 Neste tipo de abordagem metodoldgica, tem-se a combinacdo de atividades utilizando recursos
tecnologicos presencial e virtualmente. O foco do processo de aprendizagem esta no aluno e a sala de aula
torna-se um espaco de aprendizado ativo.

2 Nela, altera-se a logica de organizacdo do espaco de sala de aula. Os recursos tecnologicos
funcionam como apoio para o aprendizado de contelddos que ocorre em casa. A sala de aula, enquanto
espaco fisico, é utilizada para resolugéo de exercicios, tirar davidas com o professor e realizar discussao.
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aprendizagem colaborativa®, entre outras metodologias, que tém proporcionado a

personalizacdo do ensino e apresentado novas oportunidades de aprendizagem.

Outra terminologia que é atribuida ao aluno da Geracdo Z é a de individuo
multitarefa, capaz de realizar diversas tarefas ao mesmo tempo, tais como enviar
mensagens de texto, falar no telefone, navegar na Internet e ver televisdo
simultaneamente (ROBERTS, 2005). Esse estudante se depara com aulas
essencialmente expositivas, de respostas prontas e pouco espaco para debate. A rapidez
decorrente do contato constante com as tecnologias e problematizacdo de situacées sao
substituidas pela insisténcia em ensino de regras, repeticdo de respostas “certas” e
atividades passivas. Todo potencial que o aluno possui é deixado de lado e, muitas das

vezes, considerado incongruente com o disposto nos documentos norteadores do ensino.

Ja a expressdo “nativos digitais”, € cunhada por Prensky (2001). Segundo ele
nossos alunos de hoje sdo todos ‘falantes nativos' das tecnologias. A tecnologia é
utilizada pelos jovens como aliadas de suas atividades e, o que realmente ocorre € uma
descontinuidade entre o perfil dos alunos e o perfil do professor. O grande impasse
desses dois grupos distintos resulta no fato de que 0s nossos professores, que Sao
imigrantes digitais® enfrentam uma espécie de “combate” para ensinar uma geracéo que
usa uma linguagem totalmente nova, da qual eles ndo séo nativos. Destacamos, portanto,

gue as mudancgas, boa parte das vezes desafiadoras, devem partir do docente.

3 O papel do professor

Nesse cenério de transformacdes tecnoldgicas e mudancas de perfil dos alunos, o
professor tem um papel desafiador. Ele precisa criar acbes que tornem possivel ao aluno
o “contato critico e reflexivo com o diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas

de linguagem, inclusive sobre aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo (...)

3 Consiste na integracdo de elementos presentes em jogos (niveis, badges, competicdo, etc.) ao
curriculo escolar. O diferencial é que o aprendizado ocorre por meio de brincadeiras, nas quais teoria e a
pratica estéo integradas.

4 Na aprendizagem colaborativa a constru¢do do conhecimento ocorre coletivamente, por meio da
interacdo entre os alunos e deles com o professor. A tecnologia potencializa esse processo de
aprendizagem, pelas redes sociais e demais recursos de comunicacdo e compartilhamento de informacdes.
5 Segundo Prensky (2001), imigrantes digitais utilizam uma linguagem que ja esta ultrapassada, e estdo
lutando para ensinar uma populagdo que cresceu com uma linguagem totalmente nova.
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articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos”. (BRASIL, 1998,
p.48)

Nesse sentido, o uso de tecnologias € visto como uma das possibilidades para um
repensar de praticas. Contudo, € preciso dar atencdo ao fato de “que as tecnologias, seus
recursos e suas ferramentas ndo tém significado pedagdégico se forem tratadas de forma
isolada e desconexa do processo educativo. E o professor quem atribui valor pedagdgico
a elas, tornando-as geradoras de situagdes de aprendizagem.”( CARLINI; TARCIA, 2010,
p. 47)

O desafio do professor se inicia na necessidade de “promover a aprendizagem do
aluno para que este possa construir o conhecimento dentro de um ambiente que o desafie
e 0 motive para a exploragdo, a reflexdo, a depuracdo de ideias e a
descoberta”.(ALMEIDA, 2000, p, 41) A mesma autora completa que “o professor critico-
reflexivo de sua prética trabalha em parceria com os alunos na construcéo cooperativa do
conhecimento, promove-lhes a fala e o questionamento e considera o conhecimento
sobre a realidade que o aluno traz, para construir um saber cientifico que continue a ter
significado.”( ALMEIDA, 2000, p. 43)

No entanto, ha ainda uma resisténcia de boa parte dos docentes em relacdo ao uso
dos recursos tecnoldgicos e a proposicdo de novas metodologias no ensino. Muitos dos
professores que estéo atualmente atuando na sala de aula

nasceram num tempo em que a televisdo era o principal meio de
comunicagdo e que, como tal, provocou muitas mudangas em Varios
aspectos da vida em sociedade. Esses mesmos professores convivem
hoje com criancas e jovens que estdo, quase todo o0 tempo, numa
realidade tecnoldgica e virtual muito mais avancada do que aquela que
eles experimentaram em sua trajetéria: internet, celulares,
telecomputadores, iPods, videogames com graficos magnificos, videos e
televisores com alta definicdo e 3D, games jogados em rede na internet,
redes sociais, etc. (NETO; FRANCO, 2010, p.12)

Deste modo, € normal que essas diferencas exijam uma mudanca de postura e
provoquem uma necessaria renovacdo na formacgdo. O primeiro passo para isso é
considerar os conhecimentos que o aluno possui como o cerne de toda proposta de
ensino.

Conhecer o perfil do aluno é o primeiro passo para esse ‘repensar de praticas”.
Apos conhecer o perfil do jovem, o professor precisa pesquisar possiveis estratégias e

recursos que possam ser aplicados dentro de sua pratica.
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Compreendemos que uma dessas possibilidades € o uso de tecnologias aplicadas
ao ensino. Assim, partimos do pressuposto de que o ensino de literatura mediado pelas
tecnologias pode ser instrumento para auxiliar na formacéo do leitor e na formacao de
qualidade na educacdo. Assim, propde-se uma pratica de ensino de literatura mediada
pelas tecnologias que se justifica principalmente, se considerarmos o perfil dos alunos da
Geracgao Z, nativos “da era digital e conectados na rede seja pelo computador pessoal,
celular, Ipad e etc.” (NONATO; PIMENTA; FERREIRA, 2012, p.2)

4 Repensando aleitura como uma pratica possivel

Se o perfil dessa geracdo vem exigindo novas propostas de ensino, em relacédo a
valorizacdo da leitura literaria na sala de aula, explorar o potencial tecnolégico como
instrumento do ensino de Literatura € um meio de aproximar e motivar os alunos. Assim, o
planejamento dessas novas préticas deve passar pelo professor, pelos profissionais da
escola e pela problematizacdo do perfil dos alunos, tragando-se assim novos caminhos a
partir da interagdo destas trés instancias.

Esse repensar de préaticas deve partir dos préprios documentos norteadores do
ensino, mas serem problematizados pelos proprios professores. Assim, os docentes
podem criar situacfes em que 0s recursos tecnolégicos sejam utilizados em uma
metodologia diferenciada que utilize o potencial das tecnologias em articulagdo com o

conteudo.

Vale ressaltar que a prética de leitura literaria é influenciada pelo repertorio cultural
do aluno, com suas crencas, valores e caracteristicas pessoais, ou seja, seu contexto
social é que vai determinar como essa pratica de leitura ocorre. A observacdo do
repertério cultural do aluno precisa ser levada em consideragcédo, pois ela refletird no
processo de significacdo desencadeado pela leitura. Sem isso, 0 aluno nunca sera
percebido como sujeito no processo de construgcdo do seu proprio conhecimento e a
escola, por sua vez, ndo sera espaco facilitador do aprendizado. A aproximacao desses
mundos distintos — escola e vida — precisa ser feita de forma a propiciar ao aluno néo sé

conhecer a literatura como também o direito do prazer estético através da leitura.
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Segundo dados da pesquisa “Retratos da Leitura do Brasil’®, que em sua terceira
edicdo apresenta dados de 2011, a porcentagem de leitores neste ano é de 50% (88, 2
milhdes) da populacdo, sendo que quem mais influenciou a leitura dos respondentes
foram os professores segundo 45% dos entrevistados. Dessa forma, mais uma vez,
salientamos a importancia do professor de Literatura nesse processo, pois a pratica de
leitura, muitas das vezes sera desafiadora, o que vai exigir um profissional que seja ao
mesmo tempo, pesquisador e leitor. Assim, o professor precisa conhecer tanto as
dificuldades do processo de insercdo da leitura literaria na sala de aula, quanto estar em
constante busca de novas metodologias e intervenc¢fes didaticas que sejam compativeis

com o perfil de aluno atual, para que essa pratica de ensino seja possivel.

Antes de pensar a criagdo de uma metodologia para auxiliar os alunos em sua
formacdo enquanto leitores, o professor precisa compreender que eles sao leitores
cotidianos e o que eles leem néo faz parte do canone, como a escola preconiza e deseja

e, por isso mesmo o repertério cultural prévio dos alunos precisa ser considerado.

Compreendemos entdo, que para possibilitar o acesso a leitura em sua plenitude é
preciso conhecer e aprender a apoiar-se nas praticas cotidianas de leitura dos alunos,
influenciadas pelo advento do intenso acesso as TICs. Contudo, ao se pensar a insercao
desta ou daquela tecnologia ou recurso, é preciso dar atencao a forma como este recurso
e esta metodologia podem ser aplicados, pois conforme Moran (1995) as tecnologias de
comunicacdo ndo mudam necessariamente a relacdo pedagdégica. Elas tanto servem para
reforcar uma visdo conservadora, individualista, como uma visdo progressista. Consoante
a isto Valente (2002) aponta que o0s conhecimentos técnicos e pedagdgicos devem
crescer simultaneamente. “O dominio das técnicas acontece por necessidades e
exigéncias do pedagdgico e as novas possibilidades técnicas criam novas aberturas para
0 pedagdgico, constituindo uma verdadeira espiral de aprendizagem ascendente na sua
complexidade técnica e pedagodgica” (VALENTE, 2002, p.23).

O que os alunos mais tém contato e apreciam é justamente, aquilo que a escola
rejeita. Assim, além de considerar o repertério de leitura e 0 gosto por outras
manifestacOes literarias, € preciso ampliar o leque de op¢des dos alunos, levando a eles

outros géneros textuais e conduzi-los num caminho de conhecimento a literatura canoénica

6 A pesquisa Retratos da Leitura é a Unica pesquisa, em ambito nacional, que tem por objetivo avaliar
o comportamento leitor do brasileiro, segundo informag@es do Instituto Pré-Livro.
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defendida pela escola. Chartier (2002, p.103-104) corrobora com esta perspectiva ao
apontar que “aqueles que sao considerados nao-leitores leem, mas leem coisa diferente

daquilo que o canone escolar define como uma leitura legitima”.

Acreditamos que explorar a pratica de leitura de textos literarios através dos
recursos e possibilidades presentes nos meios tecnolégicos pode favorecer o interesse do
aluno pela leitura, jA que os jovens estdo familiarizados com este suporte. Isto ajuda a
desconstruir a ideia equivocada de que a tecnologia atrapalha o habito de leitura dos
jovens. O que o nosso estudo procura demonstrar é exatamente o contrario, o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura so serdo eficazes se o professor tiver um conhecimento a
respeito da literatura e for um leitor assiduo e atualizado. Além disso, como nossa
proposta € utilizar o potencial tecnolégico como instrumento para a pratica de leitura, €
necessario que o professor saiba utilizar minimamente 0s recursos tecnoldgicos

disponiveis e reconhecer as possibilidades destas ferramentas.

A ideia de possibilitar aos alunos a capacidade de “saber utilizar fontes de
informagado e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (BRASIL,
1998, p.8) presente nos Parametros Curriculares Nacionais reforga a linha argumentativa
desta pesquisa. O papel do professor, desta forma, é o de ser facilitador da
aprendizagem, proporcionando que a relacdo entre tecnologia e conhecimento seja mais
favoravel a um processo de construcdo do saber e ndo apenas a mera transmissao e

reproducéo de conhecimento.

Utilizar as tecnologias enquanto instrumentos da prética didatica, na criacdo de
estratégias de ensino de Literatura, por meio da pratica de leitura, demonstra como esses
recursos tecnologicos podem funcionar como aliados no processo de aprendizagem,

motivando os alunos para os contetdos e mudando sua postura enquanto sujeitos.

Considerago®es finais

Para que a escola cumpra o seu papel de propiciar aos alunos momentos de
reflexdo critica a respeito da realidade, de forma que eles possam sair da superficialidade
do conhecimento é necessario que, nds professores e pesquisadores, repensemos as

préaticas pedagogicas atuais.
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Levando em conta a relacdo do aluno com as praticas pedagdgicas, inferimos que
os alunos sinalizam para inovadoras metodologias que trabalham a construcdo dialégica
do saber, considerando, assim, a articulacdo entre TICs e conhecimento. O professor
devem propor mudancas e acreditar no potencial da educacdo para que estes,
desmotivados e com diversas deficiéncias pedagdgicas acreditem nela como espaco de

mudanca.

Ao refletir e planejar o uso de tecnologias aliadas a educagdo é preciso “o
envolvimento de novas formas de ensinar, aprender e de desenvolver um curriculo
condizente com a sociedade tecnoldgica, que deve se caracterizar pela integracéao,
complexidade e convivéncia com a diversidade de linguagens e formas de representar o
conhecimento”(TORNAGHI et. al, 2010, p.47). Dessa forma, o professor, como instancia
fundamental nesse processo, precisa conhecer as potencialidades e contribuicbes de
diferentes recursos e planejar seu uso a depender da turma, dos objetivos esperados, da

proposta da escola, dentre outras particularidades.

Por fim, acreditamos na perspectiva do ensino de leitura de textos literarios e na
formacgéao do leitor consciente, se as TICs forem implementadas enquanto instrumentos da
pratica didatica. Tendo em vista, a necessidade premente de implantar e implementar

novas metodologias de Ensino e considerando as caracteristicas da Geracao Z.

Apesar da Literatura ndo existir enquanto disciplina no Ensino Fundamental,
compreendemos que ensinar a ler textos literarios € um dos requisitos principais para se
obter uma formacéo cultural mais abrangente. Para isso, a articulacdo entre TICs e
Literatura cria formas de despertar o interesse do aluno formando leitores criticos e

familiarizados com o aspecto ludico da linguagem literaria.

Entendemos o desafio a ser enfrentado, mas acreditamos nas perspectivas do
ensino de leitura de textos literarios e na formacdo do leitor consciente, se
implementarmos as tecnologias da informacédo e comunicagcdo enquanto instrumentos da

pratica didatica.

10
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