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RESUMO: O presente trabalho originou-se a partir da constatagdo de que a maioria dos
académicos do curso de Letras Portugués / Espanhol, de uma faculdade privada de
Uberaba - MG, ndo teve nenhum, ou “quase nenhum” estudo acerca da Lingua
Estrangeira (LE) na qual pretende atuar como docente. Assim, foram pesquisados os
trinta e quatro académicos do curso de Letras Portugués / Espanhol dessa faculdade,
divididos nos sete periodos do curso, durante o primeiro semestre de 2007. A partir da
analise dos dados obtidos na pesquisa, propds-se como problema que a maioria dos
académicos teria, pelo fato de ndo haver estudado o idioma espanhol anteriormente,
apenas o periodo que compreende a duragdo do curso de graduagao para deixar uma
“zona de total ou quase total desconhecimento” acerca do idioma espanhol e atingir uma
‘zona de conhecimento” que |hes possibilitasse a atuagdo como docente em Lingua
Estrangeira (LE). Diante disso, propde-se o ensino dos heterogenéricos,
heterossemanticos e heterotdbnicos como aceleradores, no inicio do processo ensino-
aprendizagem. Essa proposta visa a trabalhar as semelhancgas e as diferengas existentes
entre os dois idiomas, uma vez que se pode constatar, na literatura especializada, a
grande proximidade existente entre os idiomas portugués e o espanhol.

Palavras-chave: Heterogenéricos. Heterossemanticos. Heterotbnicos.

The study of the heterogeneric, heterosemantic and heterotonic words as
accelerators of the Spanish language teaching-learning process for the students of
a Letters course

ABSTRACT: The present work started from the verification, through research, that most of
the academics of the Letras Portugués / Espanhol (Portuguese and Spanish Letters)
course, of a private college from Uberaba - MG, didn't have any, or "almost any" study
about the foreign language (FL) in which intends to act as educational. Before that fact, it
was delimited as researched public that compound by the academics of the Letras
Portugués / Espanhol course of that college, completing a total of 34 academics, divided
in the seven periods of the course, during the first semester of 2007. Starting from the
analysis of the data obtained in the research, it has proposed as problem that most of the
academics would have, for the fact of having not studied the Spanish language previously,
just the period that comprehends the duration of the degree course to leave an "area of
total or almost total ignorance" concerning the Spanish language and to reach a
‘knowledge zone” that made them possible the performance as educational in foreign
language (FL). Thus, one proposes the teaching of the heterogeneric, heterosemantic and
heterotonic words as accelerators, in the beginning of the process teaching-learning. That
proposal seeks to work the similarities and the existent differences among the two
languages, once one can verify, in the specialized literature, the great existent proximity
between the Portuguese and Spanish languages.

Keywords: Heterogeneric. Heterosemantic. Heterotonic.



1 INTRODUGAO
O interesse pelo estudo do espanhol' como Lingua Estrangeira (E/LE) cresce a

cada dia, ndo apenas em nosso pais, mas também em todo o mundo.

O espanhol é a lingua oficial de vinte e dois paises. Além disso, &€ também o
idioma oficial de importantes 6rgaos internacionais como: ONU (Organizac&o das Nacgodes
Unidas), UE (Unido Européia), UNESCO? (Organizacédo das Nagdes Unidas para a
Educacgéo, Ciéncias e Cultura), MERCOSUL (Mercado Comum do Sul).

Apesar de existir uma variagdo nos dados, dependendo da fonte consultada,
sabe-se que o idioma espanhol conta atualmente com mais de 400 milhdes de falantes
nativos e mais de 100 milhdes de falantes estrangeiros, espalhados por todos os
continentes.

No Brasil, o aumento das relagcbes comerciais com 0s nossos vizinhos sul-
americanos, em sua grande maioria falante do espanhol; a criagdo e implantagdo do
Mercosul; entre outros fatores, desencadearam uma grande procura, por parte de
trabalhadores e empresarios de diversas areas, pela aprendizagem da lingua espanhola.

Por outro lado, a implementagédo da Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005,
que institui a obrigatoriedade da implantacdo do ensino do espanhol como Lingua
Estrangeira (LE) nas escolas de ensino médio, tanto da rede publica quanto da rede
privada até 2010, oportunizou uma enorme demanda por professores de E/LE.

Segundo estudos realizados pelo Ministério da Educagéo e Cultura — MEC -
sera necessario, inicialmente, cerca de 13.200 profissionais para atender as exigéncias da
lei. Tal fato ira, seguramente, refletir nas faculdades, centros universitarios e
universidades, no que diz respeito a procura pela formag&o docente em lingua espanhola.

Este trabalho tem como objetivo propor uma metodologia de ensino da lingua
espanhola para falantes do portugués do Brasil, que acelere o processo ensino-
aprendizagem e que minimize a sensagdo de desconforto do aluno, em relagdo ao
aprendizado do espanhol como Lingua Estrangeira, utilizando, para isso, o conhecimento
do aluno em sua Lingua Materna (LM).

Assim, propde-se o0 ensino dos heterogenéricos, heterossemanticos e
heterotbnicos como aceleradores, no inicio do processo ensino-aprendizagem. Essa
proposta visa a trabalhar as semelhancas e as diferencas existentes entre os dois

idiomas, uma vez que se pode constatar, na literatura especializada, que o portugués e o

Espanhol e Lingua Espanhola serdo tratados como sindnimos.
O termo UNESCO significa em inglés: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.



espanhol “sdo o par de linguas latinas mais proximas” (RODRIGUES apud FIALHO,
2005).

Portanto, acredita-se que o estudo e a internalizacdo desses vocabulos, no
inicio do processo ensino-aprendizagem, podem atuar de forma significativa no
desenvolvimento do aluno, pois a partir deles o estudante sera capaz de realizar, de
maneira correta, as suas proprias escolhas no idioma estrangeiro. Assim, o aluno podera
situar-se em uma “zona de confianga” capaz de impulsiona-lo e motiva-lo para a

aprendizagem do idioma espanhol.

2 ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho originou-se a partir da constatacéo, por meio de pesquisa,
de que a maioria dos académicos do curso de Letras Portugués / Espanhol, de uma
faculdade particular de Uberaba - MG, n&o teve, antes de iniciar o curso de graduacéo,
nenhum ou “quase nenhum” contato com a Lingua Estrangeira (LE), na qual pretende
atuar como docente.

Diante desse fato, delimitou-se como publico pesquisado aquele composto
pelos académicos do curso de Letras Portugués / Espanhol dessa faculdade privada,
perfazendo um total de 34 académicos, divididos nos sete periodos do curso, durante o
primeiro semestre de 2007.

Desse modo, propbs-se como problema que a maioria dos académicos teria,
pelo fato de ndo haver estudado o idioma espanhol anteriormente, apenas o periodo que
compreende a duragdo do curso de graduagao para deixar uma “zona de total ou quase
total desconhecimento” acerca do idioma espanhol e atingir uma “zona de conhecimento”
que |lhe possibilitasse a atuagdo como docente em Lingua Estrangeira (LE).

Gerou-se, entdo, como hipétese que o estudo e a internalizacdo dos vocabulos
heterogenéricos, heterossemanticos e heterotonicos pelos académicos podem acelerar o
processo ensino-aprendizagem do idioma espanhol devido a proximidade existente entre
os idiomas portugués e espanhol.

Além disso, verificou-se, por meio de pesquisa bibliografica, que a grande
maioria do material didatico voltado para o ensino da lingua espanhola para os falantes do
portugués do Brasil aborda o estudo desses vocabulos; embora se reconhega que, em
alguns casos, a abordagem realizada situa-se em um campo apenas superficial,
priorizando, simplesmente, o lado cémico de algumas situacgdes.

Assim, o objetivo deste trabalho € propor uma metodologia fundamentada na

Analise Contrastiva e na Analise de Erros, que aproveite o conhecimento do académico



em sua Lingua Materna (LM) e que acelere o processo ensino-aprendizagem do
espanhol.

Propde-se tal metodologia, uma vez que se considera como umas das
principais, se ndo a principal finalidade de um curso de Letras, a preparagcédo do
académico a fim de exercer a pratica da docéncia, tanto em sua Lingua Materna quanto
na Lingua Estrangeira por ele escolhida.

Assim sendo, o presente trabalho justifica-se pela possibilidade de estabelecer
uma relacao direta entre os estudos da LM e da LE; por propor uma provavel reavaliagao
do material didatico adotado; e pela possibilidade de essa metodologia ser utilizada nos
Ensinos Superior e Médio.

Utilizou-se como método de abordagem o hipotético-dedutivo, no qual se
formulou uma hipdtese e se procurou, por meio da inferéncia dedutiva, testar a predicéao
da ocorréncia sugerida pela hipotese, para que se pudesse constatar ou ndo a sua
veracidade.

Recorreu-se a trés diferentes métodos de procedimento. Pela utilizagdo do
método de procedimento monografico buscou-se aprofundar na literatura ligada ao tema
para elaborag¢ao do arcabouco teorico da pesquisa.

Pelo uso do método de procedimento estatistico, procurou-se constatar, por
meio do levantamento e da analise de dados, a faixa etaria dos académicos; a condigao
dos académicos em relacdo ao conhecimento do idioma espanhol antes do inicio do curso
de graduacéo; o tempo de estudo da lingua espanhola daqueles que ja haviam estudado
esse idioma antes de ingressarem na faculdade; o numero de académicos que iniciaram
os estudos em um curso de lingua espanhola, apos ingressarem na faculdade e, por
ultimo, o idioma no qual o académico havia feito sua avaliagdo em Lingua Estrangeira no
exame vestibular.

Considerou-se, ainda, o método de procedimento funcionalista, pois o estudo
poderia servir de referéncia e/ou como pesquisa futura, em relacido ao processo ensino-
aprendizagem do idioma espanhol na faculdade investigada.

As técnicas utilizadas referiram-se as pesquisas de natureza quantitativa e
qualitativa, nas quais se empregaram técnicas de documentagdo indireta — pesquisa
documental e bibliografica. Além disso, utilizou-se a direta extensiva, por meio da
aplicagao de um questionario que foi respondido, por escrito, pelos académicos.

O questionario foi elaborado com cinco perguntas fechadas e foi aplicado aos
académicos, pelo pesquisador, no periodo compreendido entre os dias 12 e 14 de margo
de 2007.



3 COLETA E ANALISE DOS DADOS

Justifica-se a apresentagéo da coleta e da analise dos dados obtidos junto aos
académicos pesquisados neste ponto do trabalho, uma vez que a origem deste trabalho
se deu a partir dos mesmos.

3.1 A coleta dos dados

A presente pesquisa foi elaborada com a finalidade de se conhecer o grau de
conhecimento dos académicos de uma faculdade privada de Uberaba — MG acerca do
idioma espanhol antes de iniciarem o curso de graduagédo, uma vez que o resultado da
analise dos dados seria extremamente importante para a proposicdo ou ndo de uma
metodologia de ensino.

Diante desse fato, delimitou-se como publico pesquisado aquele composto
pelos académicos do curso de Letras Portugués / Espanhol dessa instituigdo de ensino
superior instalada na cidade de Uberaba - MG. Assim, foram pesquisados 34
académicos®, divididos nos sete periodos do curso, durante o primeiro semestre de 2007.

O questionario foi elaborado com cinco perguntas fechadas e foi aplicado aos
académicos pelo pesquisador, no periodo compreendido entre os dias 12 e 14 de margo
de 2007.

Os dados obtidos por meio do questionario* foram tabulados e analisados, a
fim de se conhecer a representagao estatistica dos mesmos. O referido instrumento de
pesquisa apresentava as seguintes questdes:

1- Favor informar faixa etaria na qual esta inserido (a).
2- Vocé ja havia estudado a lingua espanhola antes de iniciar o seu curso de graduagao?

2.1 Caso a resposta anterior seja “ndo”, favor responder a questdo numero 2.2 e, na
sequéncia, a questdo numero 3. Caso a resposta, na questdao numero 2, seja “sim”, favor
informar, abaixo, por quanto tempo vocé estudou a lingua espanhola antes de iniciar a
sua graduacéo, respondendo em seguida a questdo numero 3.

2.2 ApoOs o inicio do seu curso de graduagédo, vocé comegou a fazer algum curso de
lingua espanhola para complementar os seus estudos acerca desse idioma?

3- No exame vestibular, em qual idioma foi realizada a sua avaliagcdo de Lingua
Estrangeira?

3 , At r . . ,
O numero total de académicos que estudam o espanhol como Lingua Estrangeira, no semestre pesquisado, ¢ de 35
alunos. Por motivos 6bvios, o pesquisador ndo respondeu ao questionario.

4 . . ~ ~ . . ) £1:
O pesquisador preferiu ndo apresentar as op¢des de resposta junto ao questionario, uma vez que a analise dos dados
permite ao leitor identifica-las.



3.2 Analise dos dados obtidos

A analise dos dados obtidos na primeira pergunta do questionario mostrou que
dentre os académicos que participaram da pesquisa, respondendo ao questionario, seis
por cento (6%) estdo situados na faixa etaria dos dezoito aos vinte e um anos (18 a 21
anos), vinte e quatro por cento (24%) dos vinte e dois aos vinte e cinco anos (22 a 25
anos), quinze por cento (15%) dos vinte e seis aos trinta anos (26 a 30 anos), vinte e nove
por cento (29%) estao inseridos na faixa dos 31 aos 35 anos (31 a 35 anos) e vinte e seis
por cento (26%) dos académicos tém mais de trinta e cinco anos (acima de 35 anos).

Optou-se por conhecer a faixa etaria dos académicos devido ao fato de que
muitos investigadores do processo de aprendizagem de uma Lingua Estrangeira
acreditam na existéncia de um “periodo critico”.

“Aceita-se que existe um periodo critico para a aprendizagem, ou seja, uma
idade na qual a aprendizagem de uma L2 seja mais efetiva, esse periodo critico esta
relacionado com a plasticidade e a maturagdo do cérebro” (GARGALLO, 1999, p. 25),
(Tradugao Nossa).

A partir da afirmativa anterior, percebe-se que o grau de dificuldade dos
académicos pesquisados em aprender uma LE torna-se muito maior, pois mais da metade
dos entrevistados ja passou dos vinte e seis (26) anos.

Por meio da segunda pergunta, procurou-se saber se os académicos ja haviam
estudado a lingua espanhola antes de iniciarem o curso de graduagédo. Verificou-se que
68% dos académicos ndo haviam estudado a lingua espanhola.

Observou-se, ainda, na questdo 2.2, que oitenta e trés por cento (83%) dos
académicos que nao haviam estudado o idioma espanhol antes de iniciarem o curso de
graduagéo, tampouco haviam comecgado a fazer um curso de lingua espanhola para
complementar os estudos acerca desse idioma. Em contrapartida, dezessete por cento
(17%) daqueles que n&o haviam estudado a lingua espanhola antes de iniciarem o curso
de graduacgédo, procuraram um curso particular para completar seus estudos em relagéo
ao idioma estrangeiro, apos ingressarem na faculdade.

A partir dos numeros anteriormente apresentados, percebe-se que a grande
maioria dos académicos estuda o espanhol como Lingua Estrangeira apenas na
faculdade.

A analise dos dados referentes a questdo 2.1 mostrou que trinta e dois por
cento (32%) dos académicos ja haviam estudado a lingua espanhola antes de iniciarem o
curso de graduacgao. Dentre eles trinta e seis por cento (36%) haviam estudado o idioma

estrangeiro por um periodo que variava entre sete e doze meses (7 a 12 meses), nove por



cento (9%) haviam estudado o idioma espanhol entre treze e dezoito meses (13 a 18
meses), outros nove por cento (9%) haviam estudado a lingua espanhola entre dezenove
e vinte e quatro meses (19 a 24 meses), enquanto que os quarenta e seis por cento (46%)
restantes haviam estudado o idioma espanhol, antes de iniciarem o curso de graduagao,
por um periodo maior que vinte e cinco meses (acima de 25 meses).

Na questdo numero 3 procurou-se verificar em qual idioma o académico havia
realizado a avaliagdo de Lingua Estrangeira no exame vestibular. Constatou-se que
oitenta e cinco por cento (85%) dos académicos realizaram sua avaliagdo de Lingua
Estrangeira no idioma espanhol. Dentre as respostas obtidas, essa foi, sem duvida, a que
mereceu maior atencao, visto que foi constatado que o percentual de académicos que
jamais havia estudado a lingua espanhola e que mesmo assim realizou a prova de Lingua
Estrangeira do exame vestibular nesse idioma atingiu setenta e oito por cento® (78%).

A partir da analise dos dados, percebe-se claramente que a maioria dos
académicos esta numa faixa etaria acima dos vinte e seis (26) anos, estuda a lingua
espanhola apenas na faculdade e que, mesmo sem nunca ter estudado a lingua
espanhola, realizou a avaliagdo de Lingua Estrangeira, do exame vestibular, nesse
idioma. Desse ultimo fato pode-se inferir que os académicos optaram pela lingua
espanhola por acreditarem que a semelhanga existente entre o portugués e o espanhol
poderia garantir-lhes um melhor rendimento no exame vestibular.

A partir dessas constatacbes e considerando-se, ainda, que uma das
principais, se nao a principal finalidade de um curso de Letras € preparar o académico
para que possa exercer a pratica da docéncia tanto em sua Lingua Materna quanto na
Lingua Estrangeira, julgou-se oportuno o desenvolvimento de um trabalho que pudesse
propor uma metodologia de ensino capaz de conciliar a utilizagdo do conhecimento que o
académico possui em sua LM e o pouco tempo que tera para transitar de um ponto de
‘quase” total desconhecimento acerca da lingua espanhola para uma posi¢cao de

mediador no ensino dessa lingua.

4 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste ponto do trabalho pretende-se apresentar os aspectos histéricos,
geograficos e politicos relativos a proximidade existente entre os idiomas portugués e
espanhol. Pretende-se, ainda, apresentar ao leitor informagdes acerca da Anadlise

> Nao faz parte dos objetivos deste trabalho questionar o exame vestibular ou, ainda, a maneira como o aluno

conseguiu sua aprovagao no mesmo, sem jamais ter estudado o espanhol como Lingua Estrangeira.



Contrastiva e da Analise de Erros, bem como o estudo sobre os vocabulos

heterogenéricos, heterossemanticos e heteroténicos.

4.1 Os aspectos historico, politico e geografico da proximidade entre o portugués e
o espanhol
A proximidade entre os idiomas portugués e espanhol ndo esta relacionada

apenas e simplesmente ao fato de ambas as linguas terem uma origem (neo) latina.
Pode-se, ainda, acrescentar a isso pelo menos outros dois fatores que cooperaram para
essa proximidade: o aspecto geografico e, sem duvida, o Dominio Filipino, que representa
os 60 anos, compreendidos entre 1580 e 1640, durante os quais Portugal viveu sob o
dominio espanhol.

As linguas neolatinas, expressao utilizada para denominar os idiomas que
surgiram a partir do latim vulgar®, originaram-se a partir da expans&o do Império Romano.
Desse modo, o latim, que até entdo era falado apenas na regido do Lacio, atual Roma,
estendeu-se por toda a Europa Ocidental.

A cada conquista territorial, os romanos impuseram o idioma latino aos povos
conquistados, sendo que o latim, por sua vez, recebeu também a influéncia dos idiomas
falados nessas regides. A partir dessa mistura, originaram-se varios dialetos. Alguns deles
acabaram desaparecendo, enquanto outros se estruturaram e deram origem as linguas
neolatinas. Destacam-se entre as linguas neolatinas: o portugués, o espanhol, o italiano,
o francés, o provencal, o galego, o ladino ou rético e o romeno.

Outro aspecto a ser considerado na proximidade existente entre os idiomas
portugués e espanhol € o geografico. Portugal e Espanha, juntamente com Andorra e
Gibraltar, compdem a Peninsula Ibérica. Assim, ambos os idiomas sofreram as mesmas
influéncias de outros invasores, destacando-se os arabes, que dominaram a regido por
aproximadamente oito séculos.

Quanto ao aspecto politico, faz-se necessario destacar o periodo referente ao
Dominio Filipino ou Dinastia Filipina. Entre 1580 e 1640, Portugal foi governado
juntamente com a Espanha por Filipe Il de Espanha e | de Portugal; Filipe Il de Espanha
e Il de Portugal e Filipe IV de Espanha e Ill de Portugal.’

Tal fato foi possivel porque naquela época era comum a ocorréncia de
casamentos entre nobres pertencentes as cortes portuguesa e espanhola. Dessa forma,

havia portugueses que pertenciam a familia real espanhola, ao mesmo tempo em que

6 Vale lembrar que a expansao das linguas neolatinas se deu a partir do latim vulgar, uma vez que o latim

classico era falado somente pelos nobres de Roma.
Filipe II de Espanha e I de Portugal, refere-se a0 mesmo monarca e o mesmo se passa com Filipe III e com
Filipe IV de Espanha, respectivamente. Tal fato se da porque Filipe I de Espanha ndo governou Portugal.



havia espanhois que pertenciam a familia real portuguesa. Durante esse periodo, Portugal
e Espanha foram governados como se fossem um unico pais.

Quanto ao exposto anteriormente, Rodrigues (apud FIALHO, 2005) aponta que
a distancia entre os dois idiomas apenas foi mantida devido a independéncia politica de
Portugal e que essa distadncia € menor que as encontradas entre dialetos do italiano com
a lingua padrao ou mesmo do Vasco em relagéo ao Vasco padrao.

Outra constatagao da proximidade entre os dois idiomas pode ser verificada em
Carmolinga (apud FIALHO, 2005) que afirma que a maior semelhanga entre as duas
linguas se constata no Iéxico, visto que 85% das palavras possuem uma origem em
comum.

Tais observagbes, reforcadas pelo posicionamento de Almeida Filho (apud
ANDRADE NETA, 2007) que indica “que entre as linguas roménicas o portugués e o
espanhol sdo as que mantém maior afinidade entre si” (tradugdo nossa), corroboram o
objetivo deste trabalho que €& propor uma metodologia fundamentada na Analise
Contrastiva e na Analise de Erros, que aproveite o conhecimento do académico em sua
Lingua Materna (LM) e que acelere o processo ensino-aprendizagem do espanhol.

4.2 A Analise Contrastiva

A Analise Contrastiva surgiu nos anos 60, em meio a vigéncia dos estudos
estruturalistas e behavioristas, como uma metodologia que pudesse prevenir 0s erros
cometidos em uma Lingua Estrangeira estudada a partir da comparagdo entre os
sistemas linguisticos da LM e da LE.

Dessa forma, destacavam-se as semelhangas e as diferengas existentes entre
os dois sistemas, com a finalidade de identificar os erros cometidos pelos aprendizes da
LE, bem como as estruturas mais faceis de serem adquiridas. “A Analise Contrastiva
considerava que a principal fonte dos erros dos alunos era a transferéncia das estruturas
e/ou tragos da LM para a lingua alvo.” (BARALO,1999, p.36) (Tradugao Nossa).

Por outro lado, Vandressen (apud FIALHO, 2005) afirma que a funcdo da
Linguistica Contrastiva seria a de apontar as similaridades e diferengas estruturais entre a
Lingua Materna (LM) de um estudante e a Lingua Estrangeira (LE) alvo; procurando,
dessa forma, prever as estruturas que oferecem dificuldades de aprendizagem e as que
apresentam facilidades. Assim, para Vandressen, a Analise Contrastiva € o resultado dos
estudos realizados acerca da Linguistica Contrastiva.

Verifica-se, portanto, que a Analise Contrastiva esta fundamentada no conceito

de Interferéncia, uma vez que investiga a tendéncia do aprendiz de uma LE em substituir



os tragos fonologicos, morfologicos, sintaticos e lexicais dessa LE por aqueles
encontrados em sua LM.
Percebe-se ainda que:

a "interferéncia" € manifestada através de "desvios" na Lingua
Estrangeira estudada, por influéncia da Lingua Materna do aprendiz.
Ou seja, o aprendiz tende a substituir tragos fonoldgicos,
morfolégicos, sintaticos, (acrescentamos a estes os ftragos
semanticos) da Lingua Estrangeira pelos da Lingua Materna.
(VANDRESSEN apud SILVA, 2002)

Observa-se, porém, dentre as principais criticas recebidas pela Analise

Contrastiva, que nem todos os erros cometidos pelos aprendizes de uma LE estdo
relacionados a Interferéncia da LM na LE. Outra critica recebida pela Analise Contrastiva
€ que essa teria como foco principal a prevencdo do erro e ndo o desenvolvimento da
comunicagao.

De qualquer forma, varias foram as contribui¢des proporcionadas pela Analise
Contrastiva, uma vez que “o professor pode ajudar a criar um ambiente favoravel no qual
se desenvolva a lingua na mente dos aprendizes, fomentando-a através do emprego
adequado da Andlise Contrastiva e da Analise de Erros” (DURAO apud ANDRADE,
2002), (Tradugao Nossa).

Quanto ao exposto anteriormente, faz-se importante observar que o contraste
linguistico envolvendo o idioma portugués e o espanhol pode auxiliar o aprendiz de um
modo muito mais efetivo do que o que se pode observar no contraste envolvendo outro
par de idiomas, ja que de acordo com Espiga:

o caminho a percorrer, partindo do Portugués (P) em direcdo ao
Espanhol (E) é curto em distancia, uma vez que, por serem linguas
muito préximas na sua genealogia, s&o linguas também muito
proximas na tipologia, com relativamente poucos estagios
intermediarios no aprendizado. (ESPIGA apud FIALHO 2005)

4.3 A Analise de Erros

A Anadlise de Erros surgiu a partir de determinadas criticas langadas sobre a
Analise Contrastiva. Trata-se de um método sustentado por estabelecimentos tedricos da
linglistica chomskiana e das teorias cognitivas e mentalistas de aprendizagem.

Observou-se que muitos erros cometidos pelos alunos nao estavam
relacionados a um processo de transferéncia negativa da LM para a LE. Além disso,
verificou-se a existéncia de uma consideravel porcentagem de erros que ndo se podia
atribuir ao processo de transferéncia. Desse modo, percebe-se que o erro faz parte do

processo ensino-aprendizagem de uma LE. (BARALO, 1999).
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A partir da identificacdo dos erros, esses sao classificados a fim de se perceber
se 0s mesmos ocorrem ou nao por interferéncia da LM.

Dentro dessa perspectiva, observa-se a constancia com que o erro ocorre, €
procura-se identificar as causas geradoras do equivoco. Os erros que ocorrem com
menor intensidade podem ser, muitas vezes, considerados como frutos de um
esquecimento ou de uma casualidade.

Por outro lado, os erros que ocorrem com maior freqiéncia podem demonstrar
a interferéncia da LM na LE ou, ainda, a falta de dominio do aprendiz em relagédo as
estruturas linguisticas da lingua alvo. Tais erros sdo, geralmente, chamados de erros
sistematicos. A literatura especializada aponta que as maiores interferéncias da LM na LE
ocorrem justamente nas linguas mais proximas.

Diante do exposto anteriormente, faz-se oportuna a conscientizacdo do
professor quanto a necessidade de uma maior intervengao e correcao dos erros a fim de
se evitar que o aluno (aprendiz) permanega estacionado na interlingua por um largo
periodo de tempo, uma vez que a progressdo continuada do aluno deve ser uma das
metas no ensino de um idioma estrangeiro.

O mais importante no processo de superagao dos erros para evitar a
sua fossilizacdo € a tomada de consciéncia tanto por parte dos
professores de E/LE que ensinam a brasileiros, como também por
parte dos estudantes dessa lingua, das peculiaridades do espanhol
e das falsas semelhancas entre ambas as linguas. (ANDRADE
NETA, 2006), (Tradug&o Nossa).

Quanto ao conceito de interlingua, faz-se necessario esclarecer que o uso
técnico desse termo generalizou-se a partir das propostas de Selinker (1972). O termo
interlingua refere-se, portanto, ao sistema linguistico ndo nativo, ou seja, a uma lingua
(dialeto) por meio da qual o aprendiz de uma Lingua Estrangeira se comunica, e n&o se
refere nem a sua LM tampouco a LE a ser aprendida. Nesse caso, aponta-se o
“‘portunhol” como sendo a interlingua existente entre os idiomas portugués e espanhol.

Assim, a interlingua pode ser vista sob duas perspectivas, uma positiva e outra
negativa. O ponto positivo € que a interlingua pode ser tomada como um sinal de
progresso, uma vez que, apesar dos erros cometidos, o aprendiz ja se comunica
parcialmente na lingua alvo. O ponto negativo trata da fossilizagdo do erro, ou seja, da
sua perpetuacdo, caso nao haja corregdo do mesmo.

Essa fossilizagdo da-se, geralmente, quando o aprendiz acomoda-se na
posicdo de usuario da interlingua, julgando-a suficiente para manter seus atos

comunicativos e a partir dai ndo mais procura progredir em seus estudos da LE.
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Dessa forma, torna-se claro que a proximidade existente entre os idiomas
portugués e espanhol pode auxiliar no processo de aceleragao do E/LE. Por outro lado,
essa mesma proximidade pode ser a grande responsavel por uma série de erros
cometidos pelo aprendiz a partir da interferéncia da LM na LE. Foi, portanto, a partir dessa
constatacdo que se julgou oportuno o ensino dos heterogenéricos, heterossemanticos e
heterotonicos como aceleradores iniciais do processo ensino-aprendizagem.

4.4 O estudo dos heterogenéricos, heterossemanticos e heteroténicos

Antes de se iniciar a apresentacdo do estudo acerca dos vocabulos
heterogenéricos, heterosseméanticos e heteroténicos considera-se importante estabelecer
a distingado entre aquisicdo e aprendizagem.

De acordo com a distingao feita por S. Krashen, entende-se que a aquisicdo de
um idioma €& um processo esponténeo e inconsciente de internalizagdo das regras, por
meio da mera exposi¢do natural, enquanto que a aprendizagem constitui um processo
consciente que se da por meio da instrugdo formal em sala de aula. (GARGALLO,1999).

A partir dessas definicdes, percebe-se que o estudante brasileiro que aprende
o espanhol em seu proprio pais ndo passa pelo processo de aquisicdo da Lingua
Estrangeira, uma vez que n&o tem a possibilidade de utilizar a LE no ambiente “extra
classe”. Esse fato justifica a utilizagdo da LM durante os estudos da LE, uma vez que o
estudante ndo se encontra em um sistema de imers&o total na lingua alvo.

4.4.1 Os heterogenéricos

Os heterogenéricos sdo substantivos que, na lingua espanhola, tém género
diferente do portugués (MILANI,2000, p. 47). Trata-se, portanto, de vocabulos que, em
sua maioria, s&do idénticos ou semelhantes quanto a forma grafica e ao significado e que,
porém, divergem quanto ao género em relagdo ao outro idioma. Assim, encontram-se
palavras cujo género € feminino em portugués e masculino em espanhol e vice-versa.

Considera-se importante a valorizagdo do estudo desses vocabulos uma vez
que a partir do seu conhecimento, o estudante podera realizar, corretamente, suas
proprias escolhas diante de determinadas construgcdes no idioma espanhol. Para isso, faz-
se necessario que o professor demonstre ao aluno ndo apenas a identificacdo dos
vocabulos heterogenéricos de modo isolado, mas, sim, de forma contextualizada.

Acredita-se que a explicagdo a respeito dos heterogenéricos deve ser seguida
da apresentacdo dos casos especiais de uso dos artigos masculinos el / un +
substantivo feminino existente no idioma espanhol, como forma de facilitar a

aprendizagem e evitar futuros equivocos.
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De acordo com essa regra, empregam-se os artigos masculinos el / un diante
de substantivos femininos singulares cuja silaba inicial seja formada por “a” ou “ha”
tonicas, desde que ndo haja entre eles a interposi¢do de qualquer palavra. Tal medida é
utilizada a fim de se evitar a repeticgdo de dois sons iguais. Dessa forma, evita-se a
repeticdo do “a” final existente nos artigos femininos la / una e o “a” ou “ha” ténico no
inicio da palavra subsequente.

Assim o uso dos artigos masculinos “el”® e “un” diante das palavras iniciadas
com “a@” ou “ha” ténicos permitem a elisao fonética.

Por meio da apresentacdo dessa regra, o aprendiz sabera identificar que nem
todas as palavras precedidas pelos artigos masculinos el / un em espanhol sao
necessariamente masculinas. Porém, a melhor maneira de conscientizar o aluno dessa
diferenca esta, sem duvida, na demonstragcdo de que o adjetivo que acompanha o
substantivo indica o género do mesmo.

Desse modo, verifica-se que na frase: “el hada madrina” (a fada madrinha) o
adjetivo madrina estda no feminino, e, portanto, o artigo masculino “el” precede o
substantivo feminino hada (fada) por uma questado de eufonia e n&o por se tratar de um
substantivo masculino. Por outro lado, tomando-se a frase em espanhol: “el arbol florido”
(a arvore florida), percebe-se que o adjetivo (florido) que acompanha o substantivo
“arbol’ (arvore) encontra-se no masculino, logo o substantivo “@rbofl’ pertence ao género
masculino na lingua espanhola.

Outro fato importante que se pode ensinar aos alunos por meio da analise
contrastiva entre o portugués e o espanhol estda na relagdo estabelecida entre os
substantivos espanhodis terminados em “aje”. Os livros didaticos e as gramaticas trazem a
informagédo de que esses sdo masculinos. Porém, a partir do contraste realizado com a
lingua portuguesa, o aluno percebera que todos os substantivos que terminam em “aje”
em espanhol, além de serem femininos na lingua portuguesa, terminardo sempre em
‘agem”, como o caso de: mensaje(E) — mensagem(P), paisaje(E) — paisagem(P) etc.
Contudo, deve-se alertar aos aprendizes que nem todos os substantivos que terminam
em “agem”, em portugués, terdo, em espanhol, a terminagdo “aje” e serdo masculinos,
por exemplo: a imagem — Jla imagen (também feminino em espanhol e terminado em
“‘agen”).

Acredita-se que intervengdes como essas, além de outras que podem ser

desenvolvidas pelo professor, permitem aos aprendizes um maior desenvolvimento em

§ Faz-se importante distinguir que o artigo masculino “el” que corresponde ao artigo definido “O” em portugués

ndo ¢ acentuado. Por outro lado, o pronome pessoal “él” (acentuado) corresponde em portugués ao pronome pessoal
(13 29
ele”.
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relagdo ao avango na interlingua e sdo capazes de evitar a fossilizagdo de erros
cometidos na LE por interferéncia da LM.
4.4.2 Os heterossemanticos

Os heterossemanticos sdo vocabulos muito semelhantes na grafia e na
pronuncia do espanhol e do portugués. Porém, possuem significados diferentes em
ambas as linguas.

Acredita-se na importancia do estudo dos vocabulos heterossemanticos como
forma de aceleragdo do processo de aprendizagem, uma vez que se trata do grupo de
vocabulos chamados de falsos cognatos, ou ainda, “falsos amigos” e também por serem
esses encontrados de forma abundante na relacéo entre os dois idiomas.

Embora possam apresentar semelhanca grafica e/ou fonologica, esses
vocabulos sdo completamente distintos do ponto de vista seméantico, podendo levar o
aprendiz a cometer grandes erros de interpretagao e, por consequéncia, podem dificultar
a eficacia da compreensao.

Devido ao exposto anteriormente, pode-se assegurar que o grupo dos
vocabulos heterosseménticos constitui-se em grande “ameaga’” ao processo
comunicativo, visto que é capaz de causar interferéncias significativas na comunicacéo.

Segundo Almeida Filho (apud FIALHO, 2005) “o léxico entre as duas linguas é
constituido por 60% de cognatos idénticos e 30% de cognatos falsos”(sic). Observa-se,
portanto, que, durante o estudo da lingua espanhola, o aprendiz ira deparar-se com uma
infinidade de vocabulos que s&do “verdadeiros” cognatos, e o estudo dos
heterossemanticos tem como objetivo prepara-lo para ndo tomar o falso por verdadeiro;
melhorando, dessa forma, a sua capacidade comunicativa.

Os estudos de Andrade Neta (2007) apontam uma divisdo na classificacdo dos
heterossemanticos, proposta por Fernandez Bechara e Gustavo Moure. Assim, podem-se
dividir os heterosemanticos em:

a- Formas semelhantes com significados completamente distintos: diz respeito
aos vocabulos que apresentam forma semelhante ou idéntica em ambos os
idiomas e que, porém, diferem totalmente quanto ao significado empregado em
ambas as linguas. Assim, ndo oferecem nenhum significado comum nas linguas
confrontadas, como, por exemplo: ambos os idiomas possuem a palavra “BERRO”.
Porém, o que se passa é que essa palavra em portugués significa soltar um grito,
enquanto que em espanhol descreve uma hortalica que tem como vocabulo

equivalente em portugués o nome: agriéo.
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b- Formas semelhantes com um ou mais de um significado semelhante e outro
ou varios outros distintos: os vocabulos pertencentes a esse grupo possuem um
ou mais equivalentes, porém apresentam outro ou outros distintos, ou seja, sem
correspondéncia no portugués e no espanhol. O vocabulo “ACORDAR”, por
exemplo, em ambas as linguas, apresenta o sentido de “estar de acordo”. No
entanto, apresenta significados muito diferentes em ambas as linguas, uma vez
que em portugués também é sinbnimo de “DESPERTAR-SE”, enquanto que em
espanhol é sinbnimo dos vocabulos “DECIDIR, ACORDARSE” que em portugués
significam “LEMBRAR-SE”.

c- Formas semelhantes com significados distintos no uso atual: tratam-se dos
vocabulos que possuem uma origem comum e que ja chegaram a compartilhar, em
fases anteriores, 0 mesmo significado nas duas linguas. Cita-se, por exemplo, a
palavra latir originada do latim. Essa palavra significava “pulsar, latir’ o coragéo e
ao mesmo tempo descrevia o “ladrar” do cachorro. Deu-se, porém, que a lingua
portuguesa manteve para esse vocabulo apenas o sentido de “ladrar”, que é o latir
do cachorro, enquanto que em espanhol apenas se manteve o sentido de “latir,
pulsar’ que é o “bater” do coracao.

Além disso, existe ainda um grande numero de vocabulos heterosseménticos
encontrados na relagdo entre os idiomas portugués e espanhol. Pode-se perceber, a partir
da apresentagdo dos mesmos, a grande semelhanga quanto a pronuncia e a escrita,
assim como a diferenca semantica existente entre esses vocabulos.

Diante dessas observacoes, acredita-se que o estudo dos heterossemanticos,
no inicio do processo ensino-aprendizagem, pode colaborar de maneira substancial com o
aprendiz a fim de se evitar equivocos de interpretacdo e, consequentemente, facilitar a
capacidade de compreensio comunicativa.

4.4.3 Os heterotdénicos

Os heterotdnicos “sdo palavras com grafia semelhante em portugués e
espanhol, mas que na pronuncia tém a silaba tonica diferente.” (MILANI,2000, p. 22). A
autora ainda ressalta que ha inumeros casos de heterotonia entre as duas linguas.

Neste trabalho, propde-se que o estudo dos heterotbnicos seja precedido pelo
estudo das regras de acentuagdo, que sao encontradas em menor numero no idioma
espanhol que no portugués, principalmente em relagdo ao hiato. Tal proposicéo justifica-
se pelo fato de que ao contrario da lingua portuguesa, na qual todas as paroxitonas
terminadas em ditongo s&o acentuadas; em espanhol ndo se acentuam as “graves ou

llanas” (que correspondem as paroxitonas) terminadas em ditongo.
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Dessa forma, o aprendiz podera ser levado a perceber com facilidade a
diferenca de tonicidade existente entre as palavras que nas duas linguas terminam em
ditongo. Um bom exemplo para que o aprendiz possa identificar tal diferenga consiste no
par linguistico apresentado abaixo:

PORTUGUES ESPANHOL
Secretaria Secretaria
Secretaria Secretaria

Percebe-se, pelo exemplo anterior, que, em portugués, as paroxitonas
terminadas em ditongo s&o acentuadas, enquanto que, em espanhol, as “graves ou
llanas”, terminadas em ditongo, ndo se acentuam. Além disso, percebe-se que quando
houver duas palavras de mesma grafia em ambos os idiomas, sendo elas terminadas em
ditongo, sem que haja acentuagao, a silaba tonica da palavra em espanhol sera diferente
daquela existente na palavra em portugués.

PORTUGUES ESPANHOL
Elogio elogio
Asfixia asfixia

Acredita-se que o estudo dos vocabulos heterotbnicos, bem como o estudo
contrastivo das regras de acentuagdo, podem levar o aprendiz a desenvolver mais
rapidamente a sua capacidade leitora e ortografica, uma vez que podera utilizar-se dos
conhecimentos que ja possui em sua LM e aplica-los em relagdo a LE.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Embora o principal objetivo desse trabalho seja apontar o contraste entre as
linguas portuguesa e espanhola como forma de desenvolvimento do falante do portugués
do Brasil, aprendiz do idioma espanhol, pela possibilidade de se aproveitar o
conhecimento que este possui em sua LM, faz-se extremamente necessario reconhecer
que ndo se pretende colocar essa como a unica metodologia a ser utilizada pelo professor
a fim de atingir os objetivos estabelecidos quanto ao ensino do idioma espanhol.

Reconhece-se a existéncia de diversas metodologias que se preocupam em
possibilitar ao estudante de uma LE o melhor aproveitamento possivel quanto ao que diz
respeito as habilidades necessarias a comunicagdo. Apesar de algumas metodologias
privilegiarem algumas habilidades em detrimento de outras, sabe-se que interessa a todo
aprendiz de uma LE desenvolver as habilidades: oral, escrita, leitora e auditiva.
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Por outro lado, entende-se que qualquer metodologia que queira encerrar o
assunto, reservando apenas para si a condicao de capacitar de forma completa todos os
individuos que se proponham a aprender um novo idioma, sera, no minimo, tachada de
pretensiosa.

Isso ndo apenas pelo fato de que a literatura especializada consiga apontar
pontos positivos e negativos em relagdo a todas as metodologias apresentadas para o
ensino de uma LE; mas, também, pela complexidade existente em relagdo ao sujeito
aprendiz.

No entender de Leffa:

Nenhuma abordagem contém toda a verdade e ninguém sabe tanto
que nao possa evoluir. A atitude sabia é incorporar o novo ao antigo;
0 maior ou menor grau de acomodagao vai depender do contexto em
gue se encontra o professor, de sua experiéncia e de seu nivel de
conhecimento. (LEFFA, 1988, p. 230).

Cada individuo, como se sabe, constitui um sistema complexo. Ha alunos que

sdo mais auditivos, outros visuais, outros sinestésicos. Desse modo, o professor de um
idioma estrangeiro deve conhecer essa realidade e desenvolver atividades que atendam a
cada um dos tipos de sujeito aprendiz.

Quanto a isso, Gargallo sinaliza para o seguinte:

Defendemos a idéia de que o professor de espanhol como lingua
estrangeira deve ter uma formacdo completa, que inclua os
fundamentos tedrico-praticos das distintas orientacdes
metodologicas, o manejo dos materiais didaticos, assim como a
capacidade para adapta-los e criar outros novos. (GARGALLO,
1999, p. 82) (Tradugéo e grifo nossos)

Assim, percebe-se pela afirmacédo de Gargallo que cabe ao professor de uma

LE identificar as reais necessidades dos aprendizes e aplicar 0os recursos visuais,
auditivos, de leitura e de compreensdo textual, etc., propostos pelas diferentes
metodologias, de acordo com a finalidade que se pretenda atingir, considerando sempre
as condig¢des dos alunos.

Por isso, propde-se nestas paginas a utilizagdo da Analise Contrastiva e da
Analise de Erros, bem como o estudo dos heterogenéricos, heterossemanticos e
heterotdnicos no inicio do processo ensino-aprendizagem do idioma espanhol por parte
dos estudantes brasileiros.

Tal proposigao reforga-se ainda mais a partir da realidade dos estudantes que
estdo aprendendo o E/LE em seu pais, ou seja, no Brasil, pois como foi dito
anteriormente, esses estudantes ndo tem acesso ao processo de aquisi¢cao do idioma
estrangeiro que se da de forma natural, estando sujeitos apenas ao processo de
aprendizagem que se da somente no ambiente de sala de aula. Essa é a razéo
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fundamental pela qual se preconiza a utilizagdo do contraste entre a LM e a LE a ser
aprendida.

Outra importante consideragcdo em relagao as criticas que possam ser feitas
em relagdo ao contraste entre dois idiomas € justamente o fato de que a grande maioria
daqueles que teceram criticas tanto a Analise Contrastiva quanto a Analise de Erros eram
pensadores cujo idioma nativo era o inglés. Sabe-se que o0 inglés n&o possui tantas
semelhangas em relag&o a outro idioma, assim como as que existem entre o portugués e
o espanhol.

Quanto ao estudo dos heterogenéricos, heterossemanticos e heterotonicos,
acredita-se que:

- 0 estudo dos heterogenéricos, no inicio do processo ensino-aprendizagem, seja
capaz de proporcionar ao aprendiz a capacidade de eliminar o auto indice de
interferéncia da LM sobre a LE, possibilitando ao estudante a condigdo de construir
sentengas corretas com maior seguranga;

- 0 estudo dos heterossemanticos seja capaz de possibilitar ao aprendiz a
identificacdo dos falsos cognatos, o que por sua vez permitira uma maior
compreensao textual e consequente desenvolvimento em relacdo ao idioma
espanhol;

- 0 estudo dos heterotonicos, junto ao estudo contrastivo das regras de
acentuagdo, seja capaz de desenvolver no estudante uma melhoria em sua
habilidade leitora e, por consequéncia, em sua capacidade de escrita, visto que
muitas palavras existentes nos dois idiomas possuem a mesma grafia, embora
tenham diferentes silabas ténicas.

Esses séo, pois, de forma resumida, alguns dos motivos pelos quais se propde
o estudo desses vocabulos como forma de aceleragao do processo ensino-aprendizagem.

Além disso, faz-se importante ressaltar que a grande maioria dos livros e
gramaticas destinados ao ensino do idioma espanhol para brasileiros traz em seu
conteudo o estudo desses vocabulos; o que, por si sO, demonstra a importancia dos
mesmos para tais aprendizes.

Claro é, também, que o ensino de um idioma nao se resume a apresentagao de
pontos gramaticais, sendo necessaria a apresentagao de outros pontos relativos a cultura,
a historia, a geografia, a literatura, entre outros aspectos que digam respeito ao povo ou
aos povos que falam o idioma estrangeiro a ser estudado. Além disso, entende-se que a

partir do momento em que o aluno tenha capacidade de ler, escrever e compreender o

18



que &, mais rapidamente, maior sera sua chance de desenvolver-se em relagdo a esse
idioma.

Outro ponto que se pretende abordar retoma a afirmagdo ja exposta de
Almeida Filho (apud FIALHO, 2005), na qual o autor aponta que “o léxico entre as duas
linguas é constituido por 60% de cognatos idénticos”. Dessa forma, pode-se inferir que o
estudante ndo pode ser considerado um iniciante, visto que encontrara grande parte das
palavras que ja conhece inseridas no outro idioma, necessitando apenas “ajustar” a
pronuncia, em alguns casos, para que essa seja inteligivel no outro idioma. Porém, cabe
dizer que somente por meio do contraste entre os dois idiomas € que o aprendiz tera
acesso a essa informagéo, visto que o estudante ndo a possui previamente.

Por fim, aponta-se que este trabalho néo pretende criticar aqueles que ensinam
o espanhol a estudantes brasileiros utilizando-se para isso apenas do idioma alvo. Ao
contrario, pretende estabelecer um modelo que atenda a realidade dos nossos estudantes
dentro de um modelo bilateral, visto que, tanto para o estabelecimento das diferencas
quanto para o das semelhancas, cabera ao estudante avancar nos estudos tanto da LM
quanto da LE.
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