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RESUMO: O presente artigo intenta discutir a Educacdo do Campo como
paradigma epistemoldgico, que tem apresentado, na contemporaneidade, certo
distanciamento das raizes marxistas na mesma medida que intensifica o
dialogo, em fundamento e método, com a agenda pds-moderna. Nesse sentido,
buscar-se-a debater a materialidade deste processo e as contradicdes
essenciais que compdem o lugar da Educacdo do Campo, como constructo
coletivo originado dos movimentos sociais, em uma suposta constru¢do de um
projeto societal que tem seu caminho atual direcionado por certo ecletismo
tedrico que diverge substancialmente do contetdo de classe. Também objetiva
debater acerca do potencial do ensino de Historia no contexto da Educacao do
Campo como uma das formas de superacdo da agenda pos-moderna a partir
da producédo de uma narrativa histérica contra-hegemonica capaz de aglutinar
a memoria dos grupos postos a margem da Historia oficial.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Epistemologia; Péds-
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ABSTRACT: The presente article aims to discuss the education field as an
epistemological paradigma that has introduced in contemporaneity,
certain detachment from the marxism roots, on the same extent
which intensifies the dialog in footing and method, as a Postmodern agenda.
Likewise, must be sought to debate materiality of this process and the main
contradictions that compose the position of the Field Education, as collective
constructo originated from the social movements, in a supposed construction of
a social project that has its current way directed for certain theoretical
eclecticism that substantially diverges from the class content. Also aims to
debate regarding the teaching of History potential on the context of education
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Field as one of the overcoming ways of the postmodern agenda from the
production of a historical against-hegemony narrative capable of agglutinate the
memory of the groups located on the official history shore.

Keywords : Field Education; Epistemology; Postmodernity; Teaching of
History.

INTRODUCAO

A Educacao do Campo como paradigma epistemoldgico, em construcao
desde a década de 1990, tem apresentado, na presente conjuntura, certo
distanciamento das raizes marxistas, concomitante a acentuacdo do didlogo,
em fundamento e método, com a agenda pds-moderna. Tal debate tem em
conta a necessaria critica ao esvaziamento da concreticidade do debate da
Educacdo do Campo. Esvaziamento este ensejado, em larga medida, pela
“debandada” dos intelectuais (PETRAS, 1995) em relacdo ao referencial
histérico-critico, manifestado academicamente, entre outros, na defesa do “fim
das metanarrativas”, “fim da histéria”, identidades mdultiplas e “histérias em
migalhas”. E importante ressaltar que em meio a hegemonia conquistada pelo
“pensamento Unico” e as suas formulacdes sobre o “fim da historia”, instaurou-
se o refluxo dos intelectuais em relacdo ao pensamento marxista, provocando a
crise dos paradigmas das Ciéncias Sociais e deslocando a andlise histoérica
para as micronarrativas (DOSSE, 2003).

Este processo desemboca no aprofundamento de um relativismo e
ecletismo ted6rico que tem negado a categoria da luta de classes e,
consequentemente, a possibilidade de superagcdo da ordem capitalista.
Defende-se, assim, o resgate do sentido estrutural da educacao (dos e para 0s
campesinos) e sua relacdo central com o trabalho, com a luta de classe, com
suas possibilidades criativas e emancipatorias.

Pretende-se, com isto, problematizar o contraditério avanco da chamada
agenda pos-moderna na Educacdo do Campo e a relagcdo com lugar assumido
pelos movimentos sociais neste contexto marcado pelo avanco do

desenvolvimento explorador e espoliativo do capitalismo, expresso através da



economia de enclave, pela agudizagdo da miséria social e concentracdo de
riqueza. Como uma das alternativas possiveis de superacdo desta realidade,
escolhnemos realizar um recorte e abordar o trabalho pedagdgico com a
disciplina Historia — considerada um lécus estratégico para a construcdo de um
conhecimento socialmente transformador.

Além disso, a exploracdo dos trabalhadores e exclusdo social
administrada através de politicas reformistas e focalizadas como os programas
assistencialistas de transferéncia de renda, politicas sociais minimas, reforma
agraria reduzida a mera distribuicdo de terras, entre outros. Nesse contexto de
arrefecimento da luta, percebe-se o crescimento do espaco de atuagao do
Terceiro Setor como segmento com amplo apoio politico-econdmico da esfera
estatal e como instrumento de silenciamento da luta da classe trabalhadora
(COUTINHO, 2005).

EDUCACAO DO CAMPO: REFLEXOES NECESSARIAS

Os fundamentos histérico-politicos da Educagdo do Campo baseiam-se
numa pretensa proposta antagonica a chamada Educac¢é&o Rural, como visédo
de homem, educacéo e sociedade que se escamoteia, desde o século XIX, em
um projeto elitista de desenvolvimento de mercado. Nesse sentido, a Educacéao
do Campo, emergida a partir da articulagéo coletiva de entidades — sindicais,
religiosas —, professores da zona rural, movimentos sociais do campo, € fruto
de um “Movimento Por uma Educacdo do Campo”. Este se expressou atraves
da organizacao social em marchas, eventos e seminarios que se lancaram a
discutir a partir da redemocratizacdo do pais, no final da década de 1990, os
principios gerais e especificos em torno deum projeto educativo, e suas as
matrizes filoséficas fundamentais, que rompesse com o ruralismo pedagogico e
com a histérica imagem da escola rural como espaco do atraso e negacdo do
conhecimento aos trabalhadores rurais, e avancasse rumo a construcdo de
uma consciéncia epistemoldgica “para além do capital”.

Historicamente, as politicas de educacdo para os camponeses foram

implantadas de forma compensatoria, assistencialistas e focais. Politicas



educacionais engendradas numa educacédo rural que visava, entre outros, a
formacdo do capital humano, tornando o ser humano “maquinas produtivas”
para o sistema capitalista, pensada a partir do mundo urbano com énfase na
producao e preparacdo para o trabalho.

A trajetoria da educacdo rural insere-se na histéria do pensamento
pedagdgico e nas politicas pedagodgicas no e para o campo. Nesse sentido €
que se demarca o fim do século XIX e as primeiras décadas do século XX para
se entender os sentidos deste tipo de educacdo, e que contexto historico
constitui como pano de fundo, emergido pelas ideias do desenvolvimentismo
industrial e os conceitos de urbanizacdo e modernizacdo. As politicas
educacionais mantinham uma intrinseca relacdo educacao rural/ trabalho/
desenvolvimento econémico. Em certos periodos, a legislacdo brasileira n&o
tratou especificamente de Educacédo Rural, falava-se apenas em ensino com
praticas antigas utilizadas pelos povos do campo que mantinham uma relagéo
com terra e a educacéao, permanecendo eles excluidos do sistema educacional.

Nos processos histéricos, a Educacdo Rural esteve articulada aos
interesses privados das organizacgdes internacionais que fortaleciam as acoes
do sistema capitalista, permanecendo a formacao de capital humano, orientada
pela politica nacional-desenvolvimentista e assegurando uma “[...] politica
educacional, organica, nacional e abrangente que garantisse o controle politico
e ideoldgico [...]” (SHIROMA, 2007).

O movimento inicial da Educacdo do Campo foi construido a partir da
articulacdo de organizagBes e entidades para denuncia e luta por politicas
publicas de educacéo no e do campo, e para mobilizacdo popular em torno de
um outro projeto de desenvolvimento. Ao mesmo tempo, pretendeu-se um
movimento de reflexdo pedagodgica das experiéncias de resisténcia
camponesa, constituindo a expressao, e aos poucos 0 conceito de Educagéo
do Campo (CALDART, 2004).

Enquanto referencial politico e formativo, a Educacdo do Campo fez-se
tendo como base um movimento de luta por uma educacao de qualidade que
rompesse com ciclo histérico de negacdo. Ganhou maior visibilidade no cenério

educacional brasileiro através da luta por uma educacao que se articulasse ao



conjunto de politicas que buscassem a garantia dos direitos sociais dos povos
que vivem no e do campo.

Nesse sentido, aponta-se que a producdo tedrica no ambito da
Educacdo do Campo, bem como o fundamento e praxis educativa dos cursos
de formacédo neste campo, tem demonstrado certo afastamento das categorias
do materialismo historico e dialético na leitura da realidade e nas propostas de
intervencdo. Tem-se assumido o pluralismo de concepcbes que tem
desaguado em bases empiristas, neoweberianas, neopositvistas e pos-
estruturalistas.

Um ponto chave que tem dominado os discursos — nas universidades,
nos projetos e politicas oficiais dos Ministérios (MEC; MDA) e na praxis dos
movimentos sociais — é a emergéncia da afirmacao da cultura, identidade e da
diferenca. Estes pontos tém ganhado forca e se fundamentado a partir da
negacao do carater de classe e da ontologia derivada do trabalho.

De forma especifica, o projeto de educacao tomado por este ecletismo
tedrico tem se materializado em torno da defesa de elementos como:
supervalorizacdo dos saberes, da pratica, do cotidiano, do concreto entendido
como realidade empirica imediata e da participacdo dos pais e da comunidade
nos assuntos da escola; na centralidade da categoria cultura como formadora
do ser humano; na nocdo ampla de curriculo e de escola; no utilitarismo; no
pragmatismo; no ecletismo; no idealismo e no existencialismo.

Estas questbes se fundamentam em principios neo-escolanovistas,
neoconstrutivistas e neotecnicistas, definindo seu carater neo-produtivista.
Nascem de uma base liberal, que se choca diametralmente com a originalidade
do pensamento em sua fase germinal, que apontava a necessidade de
construir uma educacdo com e para camponeses a partir de uma consciéncia
antagOnica ao sistema capitalista-liberal. Este descolamento da materialidade
histérica produz a tomada da escola como entidade abstrata. Como espaco
isolado de uma realidade material, e que, de forma autbnoma, pode se
constituir como agente de transformacdo subjetiva das “consciéncias
individuais”, através da construcéo de principios e valores de convivéncia para

a cidadania formal. Uma perspectiva, ao mesmo tempo, idealista e liberal.
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Um ponto a ser discutido refere-se a primazia do senso comum na
relacdo ao conhecimento cientifico; esta racionalidade encontra apoio, no que
tange a formacdo docente, na epistemologia da pratica e na chamada
“educacao reflexiva”, onde o praticismo cotidiano € visto como elemento central
de construcdo do saber. Lanca-se a construcdo de um professor reflexivo para
as escolas do campo, permeado pelos principios em que o mesmo “recria”’ a
realidade através de um “protagonismo” que permite a permanente e continua
“construcao identitaria” por meio do “fazer cotidiano”.

Nesse contexto, analisando as pesquisas em torno da formacao e
trabalho docente nas escolas do campo no Il Encontro Nacional de Pesquisa
em Educacdo do Campo (ENPEC)!, as conclusbes permearam
substancialmente numa afirmacdo positiva da perspectiva reflexiva da

formacao docente na Educacéo do Campo. Sobre isso, afirmou-se que:

Nesse sentido, consideramos que as experiéncias analisadas,
em diferentes niveis, possibilitaram a construcdo de um
sentimento de pertencimento e identidade com o trabalho
cotidiano na escola, favorecendo também a construcdo da
autonomia para assumir os encaminhamentos do dia a dia
escolar, pois, para Touraine (1973), a constituicdo do ator
social remete a acdo coletiva, mas também a autonomia e
reflexividade.

As propostas e as pesquisas de e sobre a formacdo de
professores, tanto a qualificacdo inicial e continuada,
tradicionalmente, tém se apresentado muito eficientes quanto
ao ponto de vista de uma ampliagdo do conhecimento/
conteudo, na constru¢cdo de habilidades e competéncias dos
professores. Mas se essas aprendizagens estdo isoladas do
fazer,se ndo sdo exercitadas numa acao que seja a0 mesmo
tempo acdo e praxis, elas ficam restritas a construcdo de
autoestima dos professores — na ordem da subjetividade. Ou
seja, consegue ampliar no universo de conhecimento, mas se
nao é exercitada, ela ndo possibilita mudanca no universo
escolar. Trabalhar as dimensdes e competéncias dos sujeitos,
isoladas do que fazer, porque fazer e como fazer podem ficar
no campo intelectual, servindo mais para a realizacdo pessoal

da pessoa do professor”.

1 Ocorrido em Brasilia no periodo de 06 a 08 de agosto de 2008, concomitante ao I Seminario
sobre Educacao Superior e as Politicas de Desenvolvimento do Campo Brasileiro.



Nessa mesma linha, de construcao e fortalecimento do discurso localista
do saber e identidade nascida da pratica escolar, as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, Art. 2°, (paragrafo Unico),

afirmam:

A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por
essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, p. 22).

A cultura e a diversidade encontram centralidade como espaco de
producdo da escola. Além disso, pretende-se construir uma escola do campo
que valorize seus sujeitos em suas diferengcas e singularidades, dialogando
com a vivéncia e a realidade cotidiana dos (as) educados (as). Defende-se um
“direito especifico para um sujeito especifico”. Nesse ponto, Molina (2008)

defende que na relacdo campo e cidade,

[...] o respeito & diferenca pressupde, assim, a oferta de
condicbes diferentes. O que, no limite, garante a igualdade de
direitos. Vale ressaltar que a dialética da igualdade e da
diversidade evidencia elementos basicos e comuns a todos 0s
sujeitos sociais: a unidade na diversidade. Mas, também indica
as diferencas entre o campo e a cidade. Além disso, 0s sujeitos
sociais do campo possuem uma base soécio-histdrica e uma
matriz cultural diferentes, 0 que os faz demandantes de
politicas publicas especificas (MOLINA, 2008, p. 29).

Segundo discurso oficial, “o desenvolvimento harmdnico do meio rural”
deve se traduzir a partir da coesdo social sustentada pelos principios da
equidade, respeito e diversidade, a solidariedade, a justica social, o sentimento
de pertencimento e inclusdo (BRASIL, 2003, p. 26). Nessa perspectiva, é de
grande relevancia se ter uma escola que esteja atrelada as peculiaridades dos

povos camponeses. As Diretrizes Operacionais fazem referéncia a constituicdo



dessa identidade enquanto forma de estabelecer e fortalecer esse vinculo com
a realidade dos sujeitos, incluindo aspectos de constru¢cdo da memadaria coletiva
e individual, valorizando também a acdo dos movimentos sociais enquanto
elemento essencial para alcancar as transformacdes por meio das lutas,
tendendo a uma qualidade social de vida dos povos que vivem no/do campo.

De forma geral, buscou-se com a luta por uma Educac¢édo do Campo uma
educacdo que excedesse a visao dicotdmica que ha entre o campo (rural) e
cidade (urbano), desfazendo a ideia de que o urbano (cidade) € o mais
avancado em detrimento do espaco rural, permeado, segundo esta visédo, por
uma historica e “insuperavel” decadéncia. Este ponto, segundo Vendramini
(2009) precisa ser problematizado, uma vez que tal principio parte,
inicialmente, de uma pretensa diferenciacdo entre campo e cidade, que néao
pode ser levada ao antagonismo. Ha que se tomar cuidado na construcéo de
um debate sistematico que separa social, politica e economicamente estes
territdrios. O estabelecimento dessa pseudo-separacédo é criado pelo proprio
capitalismo. Para o materialismo histérico, 0 campo e a cidade sdo pares
dialéticos que compdem uma universalidade concreta (FREITAS, 2008).

Outro elemento, refere-se ao ressurgimento do principio da formacéo
para o atendimento a demanda do mercado. Preparar individuos para
tornarem-se empregaveis, visando escapar da condicdo de “pesos sociais”.
Este principio refere-se a uma “pedagogia da exclusao” que tenta incutir uma
mentalidade de responsabilizagcdo do sujeito por sua condi¢do. Esta fornece
base ao ideario do empreendedorismo, do trabalho voluntario, terceirizado,
subsumido em organizacfes ndo-governamentais, etc. Tal principio encontra
assento no lema escolanovista do “aprender a aprender” e das “pedagogias
das competéncias” que tem tomado conta das perspectivas pedagdgicas
ensejadas nas escolas do campo na atualidade, principalmente através das
politicas oficiais do Estado.

Através desse processo de reducionismo da Educacdo do Campo, no
campo teorico e pratico, percebe-se a reedicdo da concepcdo pedagogica
dominante baseada na “inclusdo excludente” numa perspectiva epistemolégica

esvaziada dialeticamente (KUENZER, 2005) onde o camponés se encontra



inserido ao sistema escolar em cursos de diferentes niveis e modalidades no
quadro da politica de Educacdo do Campo, porém destituido de qualidade
cientifica e, sobretudo, de materialidade histérica e politica.

Os movimentos sociais enfocando a luta por politicas publicas na
chamada encruzilhada do capital discutindo o refluxo e expansdo do
enfrentamento na América Latina, e mais especificamente no Brasil, nestes
tempos. Toma-se como foco para discussdo a atuacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra, entendido enquanto movimento social
histdrico; e as estratégias utilizadas pelo capitalismo para difusdo do Terceiro
Setor como forma adequada de participagdo cidadd de carater ordeiro e,
consequente ataque a forma reivindicativa dos movimentos sociais no sentido
de defender a minimizacdo de sua forca através da assuncdo de uma forma

propositiva mais aceitavel no quadro da ideia de participacao e dialogo.

MOVIMENTOS SOCIAIS E A AGENDA POS-MODERNA

A captura acerca do papel dos movimentos sociais na arquitetura
capitalista contemporanea envolve a compreensédo, de um lado, sobre sua
dindmica atual, isto é, sua fase de decadéncia, sob o ponto de vista da
materialidade, e seu reflexo na pletora fenoménica, e, de outro, a articulacao
entre 0s movimentos sociais e este duplo carater das investidas dos
movimentos sociais em nossa época, qual seja, em favor da manutencdo —
abertamente declarada ou ndo — sobre 0 mundo realmente existente ou na
constituicdo da luta pela sua superacéao.

Notadamente 0 mundo contemporaneo vem atravessando uma
metamorfose profunda, especialmente na estrutura socioecondmica de
producdo da vida social no ritmo de transformacdo que as técnicas sofrem. A
globalizag&o, no seu presente grau, expressa o processo de expansao mundial

proprio do capitalismo?. Neste aspecto, sua base material se assenta na

2 Marx ja previra, ao esquadrinhar as leis da acumulacdo capitalista, tanto a tendéncia de
gueda da taxa de lucro quanto a substituicdo do trabalho vivo pela aplicacéo tecnolégica da
ciéncia por meio da maquinaria. Este intercambio universal € uma premissa, como
apresentamos adiante, para a construcdo da superacdo das formas sociais capitalistas.
Afirmam Marx e Engels (2003, p. 29-30): “Por meio de sua exploragdo do mercado mundial, a
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chamada terceira revolugdo tecnoldgica, isto €, um complexo de técnicas,
ainda em evolucdo, como a informética (computacdo e microeletrbnica), as
telecomunicacdes, a biotecnologia, a engenharia genética, a invencao de
novos materiais etc.

Ressalvamos, a luz das qualificadas reflexdes de Milton Santos (2003),
que a globalizacdo se inscreve em trés facetas, o que nos alerta sobre a
necessidade de separar, no processo da globalizacdo, aquilo que exige a
critica impiedosa e 0 que se coloca como alicerce para a construcao societaria
alternativa. A primeira faceta é a globalizacédo tal como ela nos é apresentada,
isto é, enquanto fabula. Neste caso, reina de modo preponderante um
poderoso conjunto de acbes ideoldgicas, em muito mediadas pelos grandes
veiculos de comunicacdo de massa, para a sustentacdo da ordem de
dominagdo e exploracdo vigente através da maquilagem da realidade
apresentada como um verdadeiro “mundo maravilhoso”. A segunda faceta é a
globalizag&o tal como ela €, nua e cruamente como perversidade. Producdo em
escala global de miséria e fome, desemprego, doencas endémicas, devastacéo
de ecossistemas, mortalidade infantil permanente, apesar dos avancos da
ciéncia médica. Toda uma sorte de mazelas sociais que ndo podem deixar ser
imputadas a maneira como as ac¢des hegemonicas e sistémicas estdo sendo
conduzidas no atual processo de globalizacdo. A terceira faceta é a
globalizac&o tal como ela pode ser, isto €, enquanto possibilidade. Essa outra
globalizagéo, superando sua atual expressdo de perversidade, canaliza a
universalizacdo das relagbes sociais mediatizadas pelo dinheiro e pelo
avancado grau de desenvolvimento das for¢cas produtivas como intermédio a
realizacdo de finalidades sociais e coletivas dos individuos, e ndo a servico do
aumento do lucro através da exploracéo.

Apostamos na dimenséao da globalizacdo enquanto possibilidade como

algo condizente a aspiracdo de concretizacdo de uma sociedade planetaria

burguesia deu um carater cosmopolita a producdo e ao consumo em todos os paises. Para
desespero dos reacionarios, retirou da indastria sua base nacional. As velhas indUstrias
nacionais foram destruidas ou estdo-se destruindo dia a dia. Sdo suplantadas por novas
industrias, cuja introducdo se torna uma questdo de vida e morte para todas as nacfes
civilizadas (...) Em lugar do antigo isolamento local e da auto-suficiéncia das nacdes,
desenvolvem-se, em todas as dire¢des, um intercAmbio e uma interdependéncia universais
(...) [A burguesia,] em uma palavra, cria 0 mundo a sua imagem.”



unificada, de uma cultura mundial que supere as hostilidades entre
nacionalidades, etnias e racas. Concentrando-nos, entdo, no sentido que a
globalizac&do aponta ao qual, em face de uma real acentuacéo das contradi¢cdes
estruturais entre classes e separacdo e isolamento dos individuos numa
concorréncia cada vez mais feroz, processo este encaminhado pela
universalizagdo do capital que arrasta consigo os sistemas politico e juridico e
os padrdes éticos e culturais, vivenciamos a propagacao discursiva de uma
integracdo mundial espontanea entre 0s paises envolvidos, como se todos
estivessem em pé de igualdade e voluntariamente participassem do processo
de integragao.

E preciso estar claro que a globalizacdo como perversidade ndo é um
defeito ou anomalia produzida pela estrutura social capitalista e assim passivel
de correcdo. A crise no capitalismo constitui sua normalidade, e esta é
resultado da I6gica imanente do capital, qual seja, a reproducéo auto-expansiva
de si mesmo através da extracao de taxas de mais-valia cada vez maiores, isto
€, a intensificacdo da exploracao do trabalho é sua tendéncia axial.

No plano discursivo, e os Novos Movimentos Sociais (NMS) se
inscrevem nesse campo de acdo, notamos, pelo contrario, o apelo & nocéo de
identidade em detrimento da nocao de classe social, pois segundo entendem
ela obscurece as identidades culturais de maior ou igual importancia (género,
etnia); o “reducionismo economicista” da analise de classe do marxismo é
insuficiente ou fracassa na explicacao das diferencas de género e de etnia no
interior das classes. Nessa perspectiva, “Os atores sociais ganham relevancia
na analise dos NMS, enquanto o peso determinante das estruturas diminui
consideravelmente” (PICOLOTTO, 2007). Como se o real fosse regido pelo
polo subjetivo e ndo pelo polo objetivo, a materialidade econOGmica. Essa
inversdo ideologica francamente se expressa num programa de agdo no
maximo reformista, portanto, colocando-se claramente na conservacao da
sociedade burguesa e nédo tencionando a sua superacado. Esta orientacdo se
encontra no interior do arcabouco do paradigma pdés-marxista/pés-moderno.
Em resposta a esta ideologia pds-moderna, citamos uma longa mas

esclarecedora citacao de James Petras (1996):



Os marxistas nunca negaram a importancia das divisbes de
género, de raca e de etnia no interior das classes. O que eles
tém enfatizado, entretanto, é o sistema social mais amplo que
gera estas diferencas e a necessidade de reunir as forcas de
classes para eliminar todas essas desigualdades, em todos os
pontos: trabalho, vizinhanca, familia. A maioria dos marxistas
se opde € a idéia de que desigualdades de género e raca
possam e devam ser analisadas e solucionadas fora do quadro
de referéncia de classe: que a latifundiaria, com empregados e
riqgueza, tem uma “identidade” essencial com as camponesas
que estdo empregadas com salarios de fome. Que o0s
burocratas indigenas dos governos neoliberais tém uma
“Identidade” comum com os camponeses indigenas que foram
expulsos de suas terras pelos programas econdmicos do livre
mercado. Por exemplo: a Bolivia tem um vice-presidente
indigena governando uma massa presa as plantacdes de
cacau de fazendeiros indigenas. Identidades politicas, no
sentido de consciéncia sobre uma forma particular de opressao
por um grupo imediato pode ser um ponto adequado de
partida. Este entendimento, entretanto, tornar-se-4& uma
“identidade” prisdo (de raca ou de género), isolado de outros
grupos sociais explorados, a menos que transcenda 0s pontos
imediatos de opresséo e confronte o sistema social no qual ela
esta embutida. E isso exige uma andlise de classe mais
abrangente da estrutura do poder social que preside e define
as condicdes especificas e gerais das desigualdades.

Neste passo, um dos aspectos centrais para a sustentacao teérica dos
NMS nada mais € do que parte da expressao sociocultural da crise capitalista
na contemporaneidade, no campo da cientificidade social, que
superpotencializa o fetichismo e irracionalismo produzidos pela materialidade
econdmica. Nao é fortuito que um aspecto essencial desta plataforma tedrica e
pratica € a de aprofundar o curso em andamento da ordem politico-
democratica, através da disputa no interior da estrutura estatal. Como se pode
perceber, as palavras de Francisco de Oliveira (2003) neste contexto se
mostram inquestionaveis onde “Tudo que é sélido se desmancha... em cargos”.
Além do mais, a propria ideia de que estamos aprofundando a cultura
democratica, nada mais faz que fetichizar o real sentido da pratica politica atual

que em verdade aprofunda o totalitarismo (BERNARDO, 2007), ignorando



claramente o alerta de Benjamin de que o estado de excecdo tem se tornado a

regra geral. Deste modo, com acerto afirma Ivo Tonet ([200-]):

Por sua vez, a cientificidade atual (no ambito social) tem
assumido um carater cada vez mais manipulatério. Vale dizer,
ela tem se manifestado cada vez mais incapaz de compreender
a realidade como uma totalidade articulada em processo e de ir
até a raiz dos fendbmenos sociais. Tendo nascido sob o signo
da fragmentacdo e da empiricidade, viu essas caracteristicas
se tornarem cada vez mais intensificadas. Essa intensificacao,
por sua vez, é resultado do fato de que o aprofundamento da
crise do capital confere a realidade social um carater cada vez
mais fragmentado e fetichizado. Dai a crescente desconfianca
na capacidade da razdo de compreender a realidade social
como uma totalidade, o que da& margem a intensificacéo
doirracionalismo e da fragmentacdo do conhecimento.

O abandono de categorias fundamentais para a compreensao
da realidade social, como classes, luta de classes, revolugéo,
socialismo, comunismo, alienacdo e até capitalismo, mostra
bem a distancia que se estabeleceu entre a cientificidade social
dominante na atualidade e o processo social real. Expresséo
clara disso € o fato de que praticamente nenhum dos cientistas
sociais tidos, hoje, como 0s mais importantes — economistas,
sociologos, cientistas politicos, antropologos, psicologos,
tedricos da educacdo — se refere a superacdo do capitalismo,
mas apenas ao seu aperfeicoamento.

Assim, longe de se colocarem na perturbacdo da ordem reprodutiva
s6cio-metabdlica do capital, inclusive na alcada politica,® os movimentos
sociais, em especial os novidadeiros, corroboram a reproducdo da dominacéo

em escala mundial, corroboram a manutencao da ordem burguesa.

3 Neste momento, é mister compreender que o Estéadogntrario da pasmaceira democratica propalada
pelos movimentos sociais, em especial aqueledaolo§ na onda terceiro setor que tem nas ONG'’s os
principais atores, € parte indispensavel na regé@uolwlo capital e da desigualdade substantiva entre
classes sociais, dai Jacob Gorender (1995) seiviax@ Estado é o fiador dos direitos do capita,
mesmo tempo incumbindo-se da legitimacéo politecarganizacao social”.



ENSINAR HISTORIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO:
SUPERANDO A AGENDA POS-MODERNA

Para Hobsbawm (1995), na atual modernidade capitalista, o trabalho
com a memoria sera cada vez mais essencial em tempos de profunda imerséo
em um perigoso presente continuo, que tem nos lancado ao processo de
esquecimento coletivo, abrindo brechas para o controle sistematico do passado
e do presente por meio das operagbes simbdlicas de gestdo da memodria
levadas a termo pelas elites econémicas. Sobre isto, o historiador inglés aponta

que:

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais

gue vinculam nossa experiéncia pessoal a dasgeracdes
passadas — é um dos fenbmenos mais caracteristicos e
lgubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer
relacdo organica com o passado publico da época em que
vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio € lembrar o que os
outros esguecem, tornam-se mais importantes que nunca no
fim do milénio. Por esse motivo, porém, eles tém de ser mais
gue simples cronistas, memorialistas e compiladores
(HOBSBAWM, 1995, p.13).

Historiadores e historiadoras comprometidos com a fungéo social do seu
oficio, por meio de uma rigorosa operacao intelectual teérica e metodoldgica,
transformam a memoéria individual, coletiva e nacional em historia-
conhecimento. Tomando como ponto de partida a possibilidade da construgéo
de um contra-discurso das narrativas histéricas hegemonicas. Thompson
(2002) argumenta, nesse sentido, que articular a memoria dos “vencidos” a
producdo de uma histéria mais aberta e democratica as interpretacdes do
passado, € uma forma de produzir uma resisténcia politica e tensionar as
relacdes de poder no campo epistemoldgico da escrita da Historia.

No entanto, a agenda pdés-moderna, ao pulverizar o conhecimento
historico e fragmentar ao maximo as experiéncias concretas e simbdlicas de
homens e mulheres no tempo, deu margem para a construcdo de uma
historiografia “fraturada”, em que emergem cole¢cdes de micronarrativas

desconexas e descompromissadas, mais orientadas para saciar a curiosidade



de um famigerado mercado editorial baseado em “histéria-entretenimento”, com
um fim em si mesma (MALERBA, 2014) do que para construir uma praxis
emancipatoria das culturas historicas no seu conjunto mais amplo. Em sintese,
a acentuacdo do discurso pos-moderno acerca da queda dos sistemas
metanarrativos como alternativas de explicacdo da realidade, resultou em um
profundo esvaziamento do sentido critico da agdo humana no coletivo e um
empobrecimento politico do conhecimento propriamente dito.

A Histéria enquanto disciplina nasce para ser um instrumento
pedagdgico do estado-nacdo no intuito de constituir um passado e costumes
em comum para a jovem nacao brasileira, na primeira metade do século XIX. A
afirmacdo de uma identidade nacional era a prioridade formativa da disciplina,
posta a servico dos interesses politicos do Estado. Objetivava, portanto, formar
o sudito, o cristdo e em seguida, o cidaddao adaptado a ordem vigente. De um
modo geral, respeitando as singularidades, mudancas e permanéncias dos
contextos historicos, a disciplina Historia tornou-se um lugar privilegiado de
“tradicOes inventadas”, de exaltacdo da patria e do cultivo de (certa) memoaria
nacional e politica (FONSECA, 2003).

Apenas com o processo de redemocratiza¢do na década de 1980 apds o
regime militar (1964-1985) € que grupos e associacfes de professores de
Historia, a nivel nacional, puseram em xeque 0s curriculos e programas
escolares oficiais e iniciaram uma profunda revisdo e questionamento do
carater ideologico e dos interesses de classe envoltos nos referidos programas.
A dendncia, que também marcou o retorno da disciplina Histéria para o antigo
12 grau (anteriormente diluida junto com a Geografia em Estudos Sociais),
estimulou a criacdo de materiais didaticos alternativos, que ousavam fazer uma
leitura do passado baseado nos pressupostos da teoria marxista, em um
esforco tedrico para agregar as vozes silenciadas (operarios, campesinos,
mulheres, indigenas e negros) e abarcar a historicidade destes grupos, postos
a margem da histdria e da historiografia oficial.

Um dos multiplos desafios postos aos educadores e educadoras do
campo é a defesa ferrenha da incluséo das vozes comumente silenciadas dos

sujeitos historicos campesinos. Assim, o ensino de Historia no contexto da



Educacdo do Campo ganha especial relevancia, uma vez que a disciplina
proporciona o encontro do sujeito com experiéncias histéricas do passado-
presente; produz consciéncias histéricas orientadas para um sentido de praxis,
de intervencdo na realidade; amplia o repertorio cultural de modo que seja
possivel problematizar relagdes humanas no tempo e no espaco; contribui para
situar e complexificar a dinamica dos acontecimentos de ordem econdmica,
politica e social.

A Histéria enquanto disciplina possui um carater eminentemente
formativo e politico, podendo ser também um instrumento de luta por uma
Educacdo do Campo voltada para a sensibilizagdo de questbes ligadas a
justica social, reforma agraria e demandas das populacdes campesinas. Desta

forma, Cherobin e Dantas (2012, p.431) posicionam

[...] o campo enquanto espaco especifico, distinto da cidade e
com a uma cultura especifica que ndo pode ser negada ou
escondida; uma cultura que precisa ser respeitada e
valorizada, ja que tem apresentado ao longo da historia o papel
de garantir a producdo de alimentos para a sobrevivéncia da
humanidade. Essa nova concepgdo sobre o campo tem
provocado uma série de reacbes na sociedade e,
principalmente, no meio dos/as trabalhadores/as em educacao,
pois quando se refere as escolas do campo, exige que 0s
mesmos nao se limitem apenas aos manuais didaticos.

Ensinar Historia, sob essa perspectiva, requer produzir um contraponto
por meio de uma visao critica entre os curriculos prescritos, os livros didaticos
e 0S programas escolares oficiais com a histéria vivida pelos educandos e
educandas, de modo a contemplar a experiéncia histérica dos assentados, dos
quilombolas, dos agricultores familiares, de ribeirinhos, de mulheres
quebradeiras de coco, de seringueiros, de sem-terras, enfim, de sujeitos que
devem ter voz e vez na constituicdo de outra narrativa historica, mais afinada
com 0s anseios e as visbes de mundo das classes populares e dos
movimentos sociais, compreendendo, portanto, que estamos imersos em uma
realidade social precaria, conflituosa, classista, contraditéria e, por essa razao,

em constante movimento.



Nesse sentido, ensinar Histéria exige promover um deslocamento de um
conhecimento ainda elitista, factual, episddico e etnocéntrico para uma histéria
contada também do ponto de vista dos grupos marginalizados dos rincdes do
pais. E isto significa operar uma transformacdo radical, conceitual e
metodolégica nos modos de narrar de forma que a memdria possa ser a
matéria-prima de uma interpretacdo mais plural do passado ao aglutinar
identidades excluidas e silenciadas por um discurso hegemonico, isto &, por
uma historiografia de carater conservador, bastante habituada a documentar
fartamente a trajetéria das classes mais favorecidas e a legitimar apenas a
interpretacdo desses grupos, considerada como as “versdes autorizadas” da
Historia. Um dos exemplos de interpretacdo engessada que até hoje urge
desconstruir porque deitou fortes raizes em nosso imaginario e encobertou
processos de violéncia material e simbodlica contra grupos historicamente
oprimidos € o mito freyreano da harménica democracia racial — coisa que

nunca fomos.

CONCLUSAO

Como pano de fundo da analise que relaciona o avan¢o do pensamento
pos-moderno no territério téorico-politico da Educacdo do Campo e a
desvirtuacdo dos principios classistas e de superacdo iniciais; com as
possibilidades dialéticas e dialégicas do Ensino de Histéria como campo de
“disputa de consciéncias”; ha a chamada “batalha das ideias”, onde o embate
de projetos societais apontam para horizontes distintos.

Na distorcdo do referencial da Educacdo do Campo h4a, portanto, uma
disputa clara onde o enfrentamento politico dos movimentos sociais de classe é
rechacado em nome de uma nova forma de “agir societario” (LEHER, 2002).
Sob esta questdo esta assentada a difusdo dos chamados “novos movimentos
sociais” em contraposicdo ao modelo de luta popular apresentado na década
de 1980, no Brasil, no contexto da abertura politica, por exemplo, que tinha em
sua agenda de luta questbes politicamente mais fortes, como a luta pela

garantia de direitos fundamentais negados historicamente, como a posse da



bY

terra pelos trabalhadores do campo, movimentos de combate a fome,
analfabetismo, luta em prol da educacao publica, entre outros (GOHN, 2003).

A necessidade de problematizara “pOés-modernidade” enquanto
paradigma que busca hegemonia no pensamento traz, em consequéncia, a
necessidade de pensar as possibilidades de estudos e praxis que deem conta
das abordagens silenciadas (género, campesinato, etnia, entre outros) sem
deslocar da dimensao de luta unitaria pela superacédo das opressbes. Nesse
contexto, a acertada compreensdo acerca dos desafios historico-sociais do
século 21, particularmente a necessidade de mudanca do mundo através da
superacdo radical do mundo do capital, se é verdade que passa pela
incorporacdo de demandas especificas historicamente descuidadas no plano
da luta pela emancipacdo humana como género, racialidade, etc, ndo podem
ser isoladas da totalidade articulada em processo que € a sociedade burguesa,
do contrario, 0 maximo que se tera é a busca de emancipagfes imanentemente
limitadas, fragmentarias, fetichizadas, o que efetivamente se aproxima mais da
tentativa de encerrar a quadratura do circulo. Afinal, ou se pée em relevo a luta
pela emancipa¢do humana na esteira da leitura ontoldgica marxiana, algo que
poucos movimentos sociais tem feito atualmente, ou se assume claramente o
curso que o capitalismo tem apontado a humanidade: a entrega voraz a inteira
barbarie.

De forma especifica, o ensino de Histéria voltado para atender as
demandas especificas dos sujeitos do campo e para a superagdo de
obstaculos politicos e epistemoldgicos postos pela agenda pés-moderna séao
desafios tomados como tarefas historicas essenciais para o processo de luta e
transformacdo social. Nesse sentido, € necessario ocupar curriculos com os
saberes e fazeres dos povos campesinos; atentar para as pesquisas dos
historiadores dos movimentos sociais; recuperar trajetérias histéricas de
liderancas comunitarias, contar a histéria de Iuta das ocupacdes e
assentamentos; ouvir as demandas dos educadores e educadoras do campo;
produzir e socializar materiais didaticos em acordo com a realidade dos
educandos e educandas; aprofundar o trabalho pedagdgico com a historia das

culturas africanas e indigenas; reivindicar representatividade nos espacos



institucionais e ndao-institucionais, e, com efeito, combater o j& avancado
processo de criminalizagdo e boicote aos movimentos sociais que atuam em
defesa dos grupos historicamente excluidos pelo Estado brasileiro. Portanto,
historicizar um territorio politico que ndo se descola da necessidade de pensar
a transformacdo e superagdo das negacOes e opressfes no campo e na
cidade.
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