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EDUCADORES DO CAMPO E MOVIMENTOS SOCIAIS EM
FORMACAO: EMBATES POLITICOS EM DEFESA DAS
ESCOLAS DO CAMPO NO NOROESTE FLUMINENSE

RURAL TEACHERS AND SOCIAL MOVEMENTS UNDER
FORMATION: POLITICAL STRUGGLES FOR RURAL
SCHOOLS IN NORTHWESTERN RIO DE JANEIRO STATE
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RESUMO: Fechar escolas do campo € um cenario que tem se consolidado em muitos
Estados do Brasil, impondo as comunidades campesinas o0 apagamento do campo como
lugar de reproducéo da vida e de existéncia. No Noroeste Fluminense, as escolas do
campo seguem a mesma trajetoéria de outras realidades brasileiras; ou seja, vitimas das
praticas de fechamento, enquanto injusticas arquitetadas em argumentos
economicistas. Porém, com a implementacdo da Licenciatura Interdisciplinar em
Educacéo do Campo (LEdoC) da Universidade Federal Fluminense (UFF) na cidade de
Santo Antdnio de Padua — Rio de Janeiro — uma série de movimentos populares
confrontam a realidade de esvaziamento do campo. Nesse sentido, este artigo, com
enfoque metodoldgico da pesquisa-acao, tem como objetivo descrever o caminho que
estudantes da LEdoC da UFF e a comunidade de Santo Antonio de Padua construiram,
no ambito da Pedagogia da Alternancia, em defesa das escolas do campo, no periodo
de 2015 a 2019. Os principais resultados destacam a importancia da pesquisa-a¢do no
fortalecimento das demandas locais e no processo de denudncia da retirada de direitos
educativos das populacbes do campo. Ademais, os resultados sinalizam que os
movimentos sociais populares fortalecem a formacgédo de educadores do campo como
politica publica de reparacéo e de questionamento das situacdes de opressao, dentro e
fora das instituicbes educativas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Fechamento de Escolas; Formagdo de
Educadores do Campo; Movimentos sociais.

ABSTRACT: Closing rural schools is a scene that has become usual in many Brazilian
states, a fact that forces rural communities to quit life in the country as the place for both
living and existence reproduction. Rural schools in Northwestern Rio de Janeiro State
take the same path of other Brazilian realities; in other words, they are the victims of
activity canceling, which is an injustice supported by economic arguments. However, the
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implementation of the course named Interdisciplinary Major Degree in Rural Education,
also known as LEdoC, at Fluminense Federal University (UFF), in Santo Antbnio de
P&dua City, RJ, opened room for a whole series of popular movements to cope with the
rural exodus reality. Accordingly, the aim of the present study is to describe the path
opened between 2015 and 2019 by UFF's LEdoC and Santo Anténio de Padua’'s
community for the Alternation Pedagogy in order to defend rural schools, based on the
research-action methodology. The main results have highlighted the importance of the
research-action methodology to reinforce the local demands and the process of reporting
the alienation of rural populations from their right to education. Moreover, they have
pointed towards the fact that popular social movements reinforce rural teachers’
formation by repairing public policies to question oppression situations in and outside
education institutions.

Keywords: Rural Education; Schools’ closing; Countryside teachers’ training;
Social movements.

OS SENTIDOS DA LUTA EM DEFESA DAS ESCOLAS DO CAMPO

A Educacao escolarizada no Brasil, principalmente no meio rural, se
expressa por diferentes aspectos colonizadores, hegemaénicos e opressores,
ferindo as culturas e os modos de producéo da vida no campo. Nessa opressao,
Ribeiro (2013) enfatiza que a concepcdo moderna de educacéo ainda carrega
tracos que nos imprime a historia dos vencedores; ou seja, da classe burguesa
‘vitoriosa’ na transformacéo do feudalismo para o capitalismo. Tais historias séo
apresentadas como verdades absolutas e irredutiveis, negando e subordinando
aprendizados da experiéncia, da cultura e do trabalho. Enraizados na
colonialidade do poder, do saber e do ser, as concepgbes que
organizaram/organizam o0 pensamento educacional brasileiro estéo
“visceralmente atreladas as relagfes politicas e as formas especificas de pensar
e conformar os coletivos sécio-étnico-raciais, de género, dos campos e periferias
desde a empreitada colonial e continuando no ideario republicano” (ARROYO,
2014, p. 61).

Diante dessas relagdes coloniais presentes nos curriculos escolares como
ferramenta de  dominacdo, 0s movimentos  sociais  populares
pressionaram/pressionam o Estado brasileiro a repensar os modelos de
educacgdo que lhes sdo oferecidos, ja que compreendem que “as concepcgoes e
praticas educativas pensadas para educa-los, civilizi-los estdo condicionadas

pelas formas de pensa-los, ou pelo padrao de poder/saber de como foram



pensados para serem subalternizados” (ARROYO, 2014, p. 11). Na busca pela
superacdo desses processos de subalternizagdo, os movimentos sociais do
campo — com destaque ao MST! — tém tensionado o campo politico por outro
modelo de sociedade incluindo em suas lutas por terra e trabalho a critica a
realidade educacional opressora, particularmente a situacdo educacional do
povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo (CALDART, 2009). Esses
movimentos assumiram o “desafio de conceber e desenvolver uma formacéao
contra-hegemonica, ou seja, de formular e executar um projeto de educacéo
integrado a um projeto politico de transformacdo social liderado pela classe
trabalhadora” (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

No ambito normativo, a proposta da Educagdo do Campo foi
implementada por meio do Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. Nessa implementacdo o0s
movimentos sociais pensaram a dimensao educativa do trabalho e da vida no
campo, em funcdo da “relacdo que o trabalhador estabelece com a natureza,
mediada pelas rela¢cdes consigo mesmo e com outros trabalhadores, humaniza
enquanto produz bens materiais, imateriais, linguagens, arte, conhecimento e
cultura” (RIBEIRO, 2013, p. 44). Contudo, ap0s uma década de implementagéo
do Decreto 7.352/2010, o que se observa € a continuidade de um projeto
econdbmico de esvaziamento do campo em todo o territorio nacional. Como
afirma Schmitz e Castanha (2017, p. 46), “historicamente se naturalizou que a
zona rural € um local de atraso, onde a escolarizacdo ndo € importante.
Atualmente, isso é percebido pela quantidade de escolas que estdo sendo
fechadas”.

O projeto de esvaziamento do campo a partir da concepcao de lugar
atrasado € viabilizado, como assinala Arroyo (2014, p. 11), por meio de
“concepcoes, epistemologicas de educacéo trazidas de fora, do centro civilizado

e civilizador, [...] gestadas na concretude do padréo de poder/saber colonizador”.

1 O MST - Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — tem liderado os movimentos
sociais populares do campo desde 1990 na inclusdo da educacdo como uma de suas primeiras
demandas e, por isso, é visto “como 0 movimento mais fortemente organizado em quase todos
os Estados do Brasil” (RIBEIRO, 2014, p. 35).



Enquanto tentativa de resisténcia as concepg¢fes urbanocéntricas, o projeto
politico da Educacdo do Campo tem provocado tensdes epistemolégicas e
politicas nas lutas em defesa dos direitos educativos das popula¢cdes do campo.
Nos Uultimos anos, tais lutas estdo sendo articuladas para defender a
continuidade do funcionamento das escolas do campo, uma vez que 0S
movimentos sociais entendem que o ponto de partida para a transformacéo da
escola deve ser a escola existente (CALDART, 2010). Sem escolas do campo
nao € possivel construir Educacdo do Campo contra-hegembnica e, como
consequéncia, torna-se mais dificil fortalecer os movimentos sociais de
resisténcia que lutam contra a violacdo dos direitos fundamentais das
populacdes do campo.

No Noroeste Fluminense — Rio de Janeiro — a presenca da Licenciatura
Interdisciplinar em Educacdo do Campo (LEdoC), da Universidade Federal
Fluminense (UFF), esta redesenhando as praticas de formacéo de educadores,
na luta pela permanéncia das escolas do campo. Igualmente as demais LEdoC’s
de outras instituicbes — cuja identidade educacional também esta ancorada na
Pedagogia da Alternancia — alimentam a “dialética entre a transformacédo das
circunstancias e a autotransformacdo que esse processo provoca e exige
(acontece na praxis)” (CALDART, 2010, p. 65). Comprometida com as lutas
sociais e com os direitos educativos, a comunidade académica do curso, em
colaboracdo com outros atores sociais, tem fomentado tensdes politicas na
regido, em defesa das escolas do campo. Nesse sentido, o principal objetivo
desta pesquisa se traduz na descri¢do, a partir de uma abordagem interpretativa,
da nossa participagdo nos movimentos sociais populares, lutas e resisténcias
pela manutencéo das escolas do campo na cidade de Santo Antonio de Padua
— RJ, no periodo de 2015 a 2019.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA EM QIALOGO COM A PESQUISA- ACAO:
MOVIMENTOS SOCIAIS EM FORMACAO

No Noroeste Fluminense, ndo diferente das demais regides do pais, as
investidas do Estado para o fechamento de escolas do campo sdo pautadas em

discursos economicistas, produzem a precarizagdo e a usam como justificativa



(SCHMITZ; CASTANHA, 2017; RODRIGUES, 2019). Como ressalta Rodrigues
(2019, p. 30), “a precariedade da infraestrutura das escolas do campo decorre
da ineficiéncia e descaso, intencional, do poder publico em garantir a efetividade
da politica de Educacdo do Campo”. Para confrontar esse descaso, diferentes
atores se unem em um movimento decolonial de resisténcia e (re)afirmacao de
sua cidadania, reivindicando os direitos que lhe sdo basicos garantidos pela
Constituicdo. Em defesa das escolas do campo, esses atores se asseguram na
Lei n°® 12.960, de 27 de marco de 2014, enquanto tentativa para impedir o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas antes da “analise do
diagnostico do impacto da acdo e a manifestagdo da comunidade escolar”
(BRASIL, 2014).

Inserindo-se no contexto de luta contra o fechamento de escolas do
campo, o curso de Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo,
ofertado no Instituto do Noroeste Fluminense de Educagéao Superior (INFES) da
Universidade Federal Fluminense (UFF), tem assumido papel fundamental na
formacdo dos movimentos sociais de resisténcia. Diante de sua posicao
institucional em formar educadores para atuarem nas escolas do campo, esse
curso tem articulado as lutas locais e esta construindo um ambiente educativo
que se fortalece em movimentos sociais em defesa das escolas. Logo, esse
ambiente pensa “a totalidade pedagodgica que € o movimento, sendo entdo capaz
de fazer cada pessoa sujeito de um processo pedagogico especificamente
voltado para sua formacgédo” (CALDART, 2004, p. 400). Para além do ato de
cidadania que é lutar pela manutencdo das escolas do campo ativas, esse
movimento esta fortalecendo o curso e seus educandos enquanto participantes
das diversas acOes pedagdgicas que surgem na pratica social dos movimentos
de resisténcia.

E, portanto, de dentro dos movimentos sociais populares, precisamente
da organizacao das lutas sociais e de resisténcia contra o fechamento de escolas
nas comunidades rurais de Santo Antonio de Padua — Estado do Rio de Janeiro
— que buscamos descrever nossas experiéncias forjadas no ambito da
Pedagogia da Alternancia. Nessa descricdo, com abordagem interpretativa,

entendemos que “cada pesquisador constroi e reconstréi o problema de



pesquisa tecido pelas suas vivéncias e percepgdes sociais, histéricas, culturais
e, principalmente, epistemoldgicas, que é o que possibilita reconhecer a
existéncia de um problema de pesquisa”’ (ROSSATO; MARTINEZ, 2017, p. 344).
Desse modo, este estudo, construido com orientacdo metodoldgica da pesquisa-
acao, coloca em destaque que “ao longo da acdo, e com a participacado dos
atores e dos investigadores, s&o captados os problemas e testadas as solugoes”
(COSTA, 1991, p. 51). Tal teste é viabilizado por meio da aplicacdo da
intencionalidade politica, razédo pela qual o foco desta pesquisa € denunciar para
transformar a realidade por meio do agir e do refletir; ou seja, “no sentido de aliar
conhecimento e mudanca” (DEMO, 1995, p. 231).

A opcao pela abordagem metodolégica da pesquisa-acdo tem como
argumento a ideia de que “quanto mais se problematizam os educandos, como
seres no mundo e com o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais
desafiados, quanto mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados,
compreendem o desafio na propria acdo de captéa-lo” (FREIRE, 2005, p. 80).
Nessa perspectiva, a produ¢cdo de conhecimentos age concomitantemente as
“lutas de grupos subalternos pela emergéncia do saber ignorado e minimizado
pelas ideologias hegemonicas” (COSTA, 1991, p. 50). Na organizacédo dessa
luta, como sinalizou Andrade e colaboradores (2019b), a Licenciatura
Interdisciplinar em Educacao do Campo se destaca por sua politica-pedagogica,
propiciando a elaboracdo da pesquisa-acdo por meio da Pedagogia da
Alternancia.

Dividida entre dois espacos/tempos distintos, Tempo Universidade (TU) e
Tempo Comunidade (TC), a Pedagogia da Alternéancia usa a dialética tedrico-
pratica na construcado de uma praxis auténtica e revolucionaria, rompendo com
a logica dicotdémica da colonialidade que “opera por separacdes sucessivas e
reducionismos varios” (PORTO-GONCALVES, 2005, p. 3). Promove assim, a
autorreflexdo de estudantes e da comunidade que “levara ao aprofundamento
consequente de sua tomada de consciéncia e de que resultara sua insercao na
Histéria, ndo mais como espectadoras, mas como figurantes e autoras”
(FREIRE, 1967, p. 36). Com esses elementos, o TC na Universidade Federal

Fluminense (UFF), na cidade de Santo Anténio de Padua — RJ, como sinalizou



Andrade e colaboradores (2019a), funciona como um laboratdrio de experiéncias
sociais. Na idealizacdo dessas préticas e para além delas, podemos apontar trés
momentos que serviram de base de sustentacdo para a construcdo dessa

proposta de estudo, pensado desde a pesquisa-acao:

v' Aprofundamento em conceitos, processos histéricos e politicos da
Educacdo do Campo, realizados durante debates e discussfes em
disciplinas no TU.

v' Estudos e entendimentos da realidade do campo no municipio a partir das
reflexbes dos conceitos aprofundados, principalmente, durante: TC;
estagios e trabalhos nas escolas relacionados as disciplinas cursadas;
vivéncias cotidianas de discentes que residem no territorio paduano.

v' Construgdo de acgbes conjuntas com diferentes atores sociais em
movimentos em defesa das escolas do campo, realizados de acordo com

as possibilidades de acao naquele momento.

Desta forma, esse estudo tem como objetivo ndo apenas produzir
conhecimento, mas também assume um compromisso ético e politico com a
transformacdo da realidade (COSTA, 1991). No movimento de disputas
fomentado pela Educacdo do Campo, “a luta concreta da-se na e pela
construcdo de relacbes sociais firmadas na cooperacdo e solidariedade”
(FRIGOTTO et al., 2020, p. 14). Cooperacao essa que se consolida entre as
diferentes pessoas que protagonizaram a pesquisa: a) populacées campesinas
paduanas, com destaque especial para comunidade rural do Salgueiro; b)
docentes, estudantes e coordenacdo da LEdoC da UFF e demais segmentos da
comunidade académica do INFES/UFF; c) professoras e professores da rede
municipal de educacgéo e outros servidores publicos da rede municipal. Essas
pessoas foram ndo somente protagonistas de uma realidade que comeca a ser
transformada; mas, também, as/os produtoras/es dos principais dados que
compdem esta pesquisa.

Construidos dialeticamente, a colaboracao e cooperacdo desse coletivo —

conforme detalhado anteriormente — documenta uma histéria presente



fortalecida nos movimentos de afirmagéo do campo como lugar de existéncia e
resisténcia, contribuindo com uma formagao comprometida com a defesa dos
direitos humanos, com os principios democraticos e com a justica social. Nesse
processo de documentacéo realizamos as seguintes atividades: a) entrevistas e
documentarios? — protagonizados pela comunidade do Salgueiro, liderancas
locais e politicas; b) diarios de campo; c) rodas de conversa; d) trabalhos de
disciplinas especificas e de conclusdo de curso; e) pesquisas em sites oficiais
do MEC, nos documentos normativos nacionais e nas leis municipais. Todos
esses instrumentos fazem parte da construcdo da nossa pesquisa, assim como
a pratica vivida nas diversas experiéncias construidas nas lutas de resisténcia.
Nossa participagédo, enquanto comunidade académica da LEdoC da UFF nos
movimentos de resisténcia, foi iniciada na medida em que a realidade €
problematizada; ou seja, a partir da consciéncia coletiva dos processos de

injusticas e a negacao de direitos basicos.

EDUCACAO DO CAMPO COMO FORGA-POLITICA: ORGANIZACAO E
ATUAGCAO DOS MOVIMENTOS DE RESISTENCIA

No centro da discussao sobre Educacdo do Campo, em todos 0s niveis
de escolarizacdo, a Pedagogia da Alternancia protagoniza o debate sobre uma
politica pedagdgica que (re)afirma a identidade coletiva dos sujeitos e suas lutas
nos processos de ensino/aprendizagem. A Pedagogia da Alternancia — como foi
destacada na proposta de regulamentacao elaborada pelo Conselho Nacional
de Educacédo (CNE) — busca a “interagéo entre o estudante e a realidade que ele
vivencia em seu cotidiano, de forma a promover permanente troca de
conhecimentos entre seu ambiente de vida e trabalho e a escola” (CNE, 2020).
A interacdo que ocorre nessa troca sinaliza que nao existe uma maneira dnica
de fazer a dindmica da Alternancia, ja que ela se da na especificidade de cada
realidade, cada contexto, cada localidade, em seus espagos e tempos pensados

2 Dois documentarios foram produzidos no ambito do Tempo Comunidade. As falas retiradas
desses documentarios serdo codificadas para manter o sigilo dos participantes: DOC1 para as
falas retiradas do primeiro documentario — Memoria Social e Resisténcia: organizagao
comunitaria contra o fechamento da escola Alice do Amaral Peixoto; DOC2 para o segundo
documentério — Memoria e resisténcia: estrutura educacional do Noroeste Fluminense.



como espacos/tempos. Diante disso, a concepcéo de educacdo como direito de
todos afirma-se na construgdo de que o “povo tem direito a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacado, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002, p. 18).

Os marcos normativos da Educacao do Campo destacam a Pedagogia da
Alternancia como “instrumentos pedagdgicos que integram o conhecimento
pratico, o conhecimento cientifico, as diversas epistemologias coexistentes no
mundo, as identidades e as territorialidades dos sujeitos, no ambito da escola e
de outras instituicdes educacionais” (CNE, 2020). Na experiéncia da LEdoC da
UFF a Pedagogia da Alternancia tem se concretizado a partir da dendncia da
realidade local, na medida em que desestabiliza a légica colonial do
conhecimento que “vem agindo como um dos campos de segregacao dos
coletivos sociais, étnicos, raciais, de género ndo apenas por negar o caso, mas
por ndo reconhecé-los capazes de conhecimentos verdadeiros” (ARROYO,
2014, p. 214). Integrando TU ao TC, a producdo do conhecimento ndo acontece
separada das lutas por direitos, do reconhecimento enquanto sujeitos coletivos
de direitos e, principalmente, como produtores de conhecimentos subjugados a
l6gica colonial, racista e eurocentrada. Em movimentos contra-hegemaonicos, a
Pedagogia da Alternancia na UFF se afirma na construcdo de temas transversais
e interdisciplinares que se complementam na pluralidade das demandas

emergentes, as quais serdo detalhas a seguir.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA (RE)DESCOBRINDO E (RE)DESE NHANDO
LUTAS SOCIAIS PELO DIREITO A EDUCAGAO

A implementacdo da LEdoC da UFF apresenta-se como um elemento
fundamental na construcdo do debate que envolve a Pedagogia da Alternancia
e a organizacao das lutas sociais no municipio de Santo Anténio de Padua — RJ.
A implementacdo do curso — no ano de 2015 — aconteceu como resultado do
edital n® 02/2012 do MEC que possibilitou a disposicdo de trés vagas para
técnicos, quinze vagas para docentes e uma verba especifica para manutencao
dos primeiros anos do curso. Uma vez implementado na Universidade Federal

Fluminense (UFF), o curso se afirma enquanto Unica graduacdo da instituicdo



gue tem a Pedagogia de Alternancia como elemento estruturante no seu projeto
politico-pedagodgico. Em outras palavras, sua estrutura curricular coloca em
dialogo dois espagos/tempos distintos de aprendizagem — Tempo Universidade
(TU) e Tempo Comunidade (TC). Ambos tecem relacdes entre as diversas
epistemes dos educandos e das suas comunidades com 0s conhecimentos
construidos a partir da perspectiva cientifica. Uma série de outras politicas
publicas e eventos, fruto das mobilizacdes dos movimentos sociais populares do
campo, também foram fundamentais para a concepcao da Educacéo do Campo

e a definicdo de escolas do campo. Entre elas Bicalho (2018, p. 29) enfatizou:

a) Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, Titulo |,
Artigo 3°, 1V; e Capitulo Ill, Secao I, Art. 206; b) Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/96, Art. 28, 78, 79; c)
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA),
organizado em 1997 pelos movimentos sociais do campo, em parceria
com a Universidade de Brasilia (UnB); d) Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998, junto ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
atualmente no Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA); e)
Resolucado n. 1 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/ Camara de
Educacao Basica (CEB), de 3 de abril de 2002, Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica das Escolas do Campo; f) Programa Escola
Ativa; g) ProJovem Campo - Saberes da Terra; e) ProJovem Rural; f)
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (PROCAMPO), criado em 2007, tem por
finalidade formar educadores por area de conhecimento, via pedagogia
da alternancia, para atuarem junto as escolas do campo; g) Lei n.
11.947, de 16 de junho de 2009, dispbe sobre o atendimento da
alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos
alunos da educacdao basica; h) Resolucéo n. 4, de 13 de julho de 2010,
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacao
Basica, e nela, a educacdo do campo, como modalidade de ensino; i)
Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe sobre a
Politica de Educacédo do Campo e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA); j) Programa Nacional de Educacao
do Campo (PRONACAMPO), de 20 de margo de 2012; k) FOrum
Nacional de Educacdo do Campo (FONEC); I) Portaria n. 391, de 10
de maio de 2016, que estabelece orientagbes e diretrizes aos 6rgaos
normativos dos sistemas de ensino para o fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas.

A partir desses eventos e politicas, a implementacdo do curso de
Educacdo do Campo em Santo Antbnio de Padua — RJ, traz consigo a
concepc¢ao de Educacédo do Campo como um movimento da classe popular do
campo, intensificando a “presséo por politicas publicas que garantam o acesso

cada vez mais ampliado dos camponeses, do conjunto dos trabalhadores do



campo, a educacdo” (CALDART, 2009, p. 60). Um movimento que tem
alimentado as lutas de resisténcia em defesa das escolas do campo, a0 mesmo
tempo em que questiona sua atual funcéo e pensa sua transformacao; ou seja,
a busca por uma escola que trabalha “os interesses, a politica, a cultura e a
economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, [...]
produzindo valores, conhecimento e tecnologia na perspectiva do
desenvolvimento social e econémico igualitario desta populacdo” (ARROYO,
2004, p. 53). Essas concepcOes sdo as bases da Pedagogia da Alternancia na
organizacéo das lutas sociais locais em defesa da Educacdo do Campo que,
sistematizadas no mapa a seguir, detalha o percurso que seguiremos desde a
implementacdo do curso até as principais atividades objeto de andlise nesta

pesquisa.



Figura 1 — Sistematizacdo dos elementos fundamentais na constru¢cdo do movimento social em defesa da Educacdo do Campo no
Noroeste Fluminense — RJ
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Fonte: Elaboracéo nossa. Dados da pesquisa (2015 — 2018).



De acordo com a Figura 1, apos a implementacdo da LEdoC da UFF a
Pedagogia da Alternancia tem guiado o caminho que nos inseriu na organizagao
e na luta em defesa da Educacéo do Campo na regido do Noroeste Fluminense.
Inserindo na politica institucional da universidade dois espagos/tempos de
aprendizagem que se entrelacam e dialogam na construcdo de uma praxis
revolucionaria — Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC) - foi
possivel destacar a forca politica da Pedagogia da Alternéancia. Tal forca,
conforme identificado em  outras pesquisas, propde respostas
“contrahegeménicas a colonialidade do saber, demarca o campo teérico-
metodoldgico e epistemoldgico da Educagdo do Campo, desde outras leituras e
compreensdoes do mundo e da realidade” (ANDRADRE et al, 2019a, p. 14).
Assim, 0 TU e o TC aproximam a pluralidade de conhecimentos na tentativa de
“construir puentes de convergencia entre proyectos intelectuales, entre
comunidades interpretativas y entre las disciplinas que estudian lo social-cultural,
y también entre éstas y los saberes locales” (WALSH, 2013, p. 14).

No TU, o aprofundamento de conceitos relacionados as escolas do campo
tem nos permitido compreender a realidade politica e epistémica, denunciando
as injusticas que nos cercam. No TC, a forca politica da Alternancia tem nos
possibilitado (re)descobrir a realidade de injusticas e confronta-las. A partir do
enfoque da pesquisa-acao, iniciamos a organizacdo dos movimentos sociais em
defesa das escolas do campo. O (re)descobrir a realidade — processo que
aconteceu na problematizacdo das questdes escolares municipais — iniciou-se
com o contato entre nés, comunidade académica do curso e membros das
comunidades rurais, com a Secretaria Municipal de Educacdo de Padua — RJ.
Esse encontro foi planejado durante o TC do segundo semestre de 2015, a partir
de problematiza¢bes criadas no TU, com o objetivo de entender a situacéo das
escolas do campo no municipio. Na auséncia/negacdo de informacfes nesse
primeiro contato, a principal reflexdo dessa etapa da pesquisa-acdo girou em
torno da construgao desses dados, movimento que seguiu com 0 mapeamento
e visitas as escolas do campo do municipio, realizados durante as diversas

vivéncias construidas em ambos 0s espacos/tempos.



Nos momentos iniciais dessa pesquisa, nossas hipéteses foram pautadas
no descaso intencional, por parte do Estado, com as escolas do campo. A
configuracdo desse descaso, 0 que posteriormente foi analisado com mais
cuidado nas pesquisas de Andrade e Rodrigues (2020), sinaliza que o poder
publico formulava/formula desculpas orcamentarias na tentativa de
esvaziamento do campo a partir do sucateamento das escolas nas zonas rurais.
No ambito do trabalho empirico, imersos nessa realidade local, a percepcao
inicial se reafirma. Pois, ha medida em que nos aproximavamos da realidade de
cada comunidade e de cada escola em ambos o0s espacos/tempos da
Alternancia — TU e TC - ficava mais evidente que a questdo ndo é de fato
orcamentéria, mas sim politica.

No TC, uma das pesquisas que realizamos, mapeamento das escolas do
campo, buscou elaborar um registro das escolas caracterizadas como do campo
e as nao caracterizadas como do campo, mas localizadas em distritos e que
atendiam estudantes das zonas rurais. Durante este levantamento, foi possivel
dialogar com as escolas conhecendo suas dificuldades e enfrentamentos, assim
como desenvolver atividades em parcerias. Na realizacdo dessas parcerias,
pensadas desde a pesquisa-acao no ambito do TU, tal como sinalizado por
Andrade e Rodrigues (2020), ligavam disciplinas do curso de Educacdo do
Campo as comunidades rurais locais, questionando as realidades de injustica e
descaso com essas populacdes. Da nossa percepcdo no processo de
elaboracao desse estudo, entre as principais disciplinas que iniciaram a¢des no
municipio, podemos destacar: Educacéo Inclusiva; Metodologia de Estudos e
Pedagogia do Campo; Direitos Humanos e Cidadania no Campo; Educacao e
Sustentabilidade; Pesquisa e Pratica de Ensino (I, Il, 1l e IV). Nessas disciplinas
desenvolvemos projetos concretos, dentre os quais podemos ressaltar: “Maos
de girasséis” e “O melhor lugar do mundo é aqui”.

Durante as disciplinas e projetos citados, atividades como teatro, visitas
pedagdgicas, oficinas sobre sustentabilidade e agroecologia, rodas de conversa
com a comunidade e até mesmo reformas foram feitas nas escolas do campo.
Essas atividades, elaboradas em ambos os espacos/tempos possibilitaram a

aproximacdo com os sujeitos do campo e o conhecimento das comunidades.



Como resultado, construimos o Inventario da Realidade, atividade que surge da
poténcia dialética que a Pedagogia da Alternancia proporciona na

horizontalidade entre comunidades-estudantes-docentes consolidada “na
dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua
superacao” (FREIRE, 2000, p. 81). Com o inventéario da realidade, realizado na
escola Alice do Amaral Peixoto, foi possivel (re)descobrir a geografia do campo
— social e epistémica — a partir do detalhamento de informacfes que a principio
eram simples, mas que organizam caracteristicas importantes no desvelar da
realidade; isto é, sua localizacao e acesso, corpo docente e estudantil da escola,
fontes de renda da regido e dos estudantes, servicos de atendimento publicos,
biodiversidade, etc.

Com a situacdo desvelada no inventario da realidade, a luta pela
transformacdo comecou a ser redesenhada mediante a forga-politica da
Pedagogia da Alternancia, a qual “pressupde uma sinergia, uma integracao e
uma interpenetracdo que possibilite romper com a dicotomia teoria e pratica,
abstrato e concreto, conhecimentos escolares e saberes tradicionais, formacéo
e producdao, trabalho intelectual e trabalho manual” (CNE, 2020, p. 4). Desse
modo, todas essas atividades apresentadas na Figura 1 procuravam melhorar a
qualidade da educacao dos “educandos que precisam aprender hoje e nao ficar
esperando pela solucdo dos problemas da escola” (CALDART, 2010, p. 69).
Contudo, o movimento social que se iniciava era consciente de que essas
atividades ndo eram suficientes para garantir a permanéncia das escolas
abertas, algo que foi concretizado em seguida, conforme registrado na pesquisa
de Rodrigues (2019). Assim, a escola Anacleto Eccard Junior foi fechada no final
do ano letivo de 2016 e Jodo Neves Brum foi fechada em julho de 2017; isto €,
nem mesmo atividades pedagodgicas sem recurso financeiro da prefeitura
mantiveram as escolas abertas, evidenciando que o verdadeiro intuito do poder
publico era fecha-las.

Com a concretizacdo do fechamento das duas escolas, 0 movimento
social que estava em processo de organizacao entendeu que a Unica atividade
que poderia manter as escolas abertas seria a luta coletiva que, por fim, também

se assume como atividade pedagodgica. No redescobrir dessa realidade,



principalmente na descodificacdo da realidade a partir do aprofundamento em
conceitos que a formacdo de educadores do campo evoca, foi possivel
compreender que a realidade é uma construcdo e que enquanto sujeitos
histéricos podemos transforma-la. Na associacao entre teoria e pratica, pensada
desde a Alternancia, ficou evidente que é na “insercdo licida na realidade, na
situacado histoérica, que a levou a critica dessa mesma situacao e ao impeto de
transforma-la” (FREIRE, 2005, p. 61). Por isso, junto as comunidades locais,
inserimo-nos — enquanto movimento social — como sujeitos historicos,
questionadores de verdades e agentes da transformacédo. Pois, como enfatiza
Arroyo (2014, p. 315), “conhecer com profundidade os complexos processos
histéricos de seu ndo reconhecimento ou da decretagdo de sua inexisténcia,
inferioridade, sub-humanidade, subcidadania é uma precondicdo para pensar
em politicas publicas”.

A Pedagogia da Alternancia, enquanto principal dispositivo contra-
hegeménico, consolida “o poder da acdo-reflexdo das praticas sociais nos
territdrios — geograficos e epistemologicos — da Educacdo do Campo
desencadeiam acdes de fortalecimento da cidadania e de organizacao das lutas
sociais” (ANDRADE, et al, 2019a, p. 27). No caso deste estudo em concreto, em
um dialogo intermitente entre a realidade do educando e sua construcéo tedrica
formativa, a Pedagogia da Alternancia integra as lutas sociais por direito a
educacado ao processo curricular de ensino aprendizagem. Pois, comprometida
com uma pedagogia contra-hegemonica, compreende que “las luchas sociales
también son escenarios pedagdgicos donde los participantes ejercen sus
pedagogias de aprendizaje, desaprendizaje, reaprendizaje, reflexion y acciéon”
(WALSH, 2013, p. 29). Na construcdo de cenarios e de um quefazer politico
pedagdgico, nos juntamos em diferentes vozes que ecoam em defesa do direito
a educacgdo, ao direito a ter direito. Essas vozes questionam, como sinaliza
Arroyo (2014, p. 330) “os classificados como subcidaddos” e, ao mesmo tempo

“pdem na cena politica formas de cidadania mais dinamicas”.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E ORGANIZACAOADAS LUTAS SO CIAIS:
TENSOES POLITICAS NA CIDADE DE SANTO ANTONIO DE PAD UA



Os ataques contra a educacéo, principalmente contra a Educacdo do
Campo, forjaram atores que se colocam em cena na defesa de direitos
constitucionais. Como aponta Cunha (2001, p. 65), “o Estado, por sua omisséo
ou por suas politicas antidemocréticas tem sido o verdadeiro impulsionador dos
movimentos sociais”. Em denuncia ao fechamento das escolas Anacleto Eccard
Junior e Jodo Neves Brum, movidos pelo sentimento de indignacao, os passos
no asfalto quente do entardecer marcam o primeiro ato organizado, com a
participacdo da LEdoC da UFF, no centro da cidade de Santo Antonio de Padua
— RJ. Afirmando-se (re)existentes, as populacbes do campo e o curso de
Educacdo do Campo da UFF, entre outros segmentos e sujeitos presentes na
coletividade, comecam um movimento de resisténcia contra o apagamento do
campo. Esse apagamento ndo acontece somente hoje, se faz presente por
décadas no municipio, com o sistematico fechamento de escolas nas areas

rurais.



Figura 2 — Sistematizacédo do processo de organizacao social em defesa da Educacdo do Campo no Noroeste Fluminense — RJ
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Diante do primeiro protesto contra o fechamento de escolas do campo
com participacao da LEdoC da UFF, percebemos que, conforme destacou Sader
(1988, p. 32) “pequenos atos, que até entdo seriam considerados insignificantes
ou reiteracdo de uma impoténcia, comecam a receber novas conotacdes”.
Principalmente pelo encontro de sujeitos que comecaram a construir a
coletividade, pois, como apontou Marx e Engels (2020, p. 142), “o verdadeiro
resultado de suas lutas ndo € o sucesso imediato, mas a unido crescente”. A
partir da experiéncia da primeira organizacdo social de denuncia contra o
fechamento das escolas do campo, o poder publico local se depara com outros
movimentos que comecam a ganhar forca politica e, assim, questionarem as
antipoliticas do Estado. Como exemplo, as comunidades do Salgueiro e
Arraialzinho, em coletividade com outros sujeitos em luta, consolidou o primeiro
ato de resisténcia efetivo em defesa das escolas Alice do Amaral Peixoto e José
Lavaquial Biosca. A mensagem que ficou desse movimento, como relatou uma

moradora do bairro rural de Salgueiro no Primeiro Documentario,

E de que a gente nunca pode parar de lutar pelos nossos direitos, que
a gente tem o direito de ter educacéo aqui no nosso bairro. E uma
sensacao de que valeu a pena lutar, a preocupacao, a comunicacéo
das pessoas em participarem da reunido, tudo valeu a pena (DOCL1).

Entendendo a relevancia desse acontecimento e toda poténcia desse ato
de resisténcia, mas compreendendo também que a luta ndo acabaria com esse
triunfo efémero, elaboramos dois documentéarios, com a finalidade de registrar —
em audio e video — todo processo de resisténcia e luta que se mostrava
fundamental para que a unido da coletividade continuasse crescente.
Amparados nas atividades do TC; ou seja, em sua “importancia social, politica e
epistémica, quando recoloca o estudante em sua propria comunidade, néo
apenas na condicdo de estudante, mas, também, como educador em potencial,
fruto daquela realidade” (ANDRADE et al., 2019a, p. 27), comecamos a
construgdo do Primeiro Documentario. Tal documentario teve como titulo:
Memoria social e resisténcia: organizacdo comunitaria contra o fechamento da
Escola Alice do Amaral Peixoto, proposto para guardar a memoria social da luta

coletiva. Como forma de articular mais atores na luta em defesa da Educacgao do



Campo, assim como preservar e manter a memaria desse fato historico, nosso
primeiro documentario foi gravado com os protagonistas desse movimento; ou
seja, com a comunidade do Salgueiro.

Esse movimento adentrou na realidade educacional do municipio para,
entdo, dialogar com diversos atores que permaneceram em coletividade nas
lutas recentes. Como relata um morador no Primeiro Documentario, “a luta foi
valida, mas talvez ela ainda nédo tenha terminado” (DOC1). Diante disso, todos
nos sabiamos que era preciso manter a mobilizacao coletiva e, como estratégia,
pensamos em um Segundo Documentario — Memoria e resisténcia: estrutura
educacional do Noroeste Fluminense, com uma lideranca que se movimenta
dentro da rede educacional do municipio. Nesse documentario destacamos o
protagonismo de uma professora concursada. A proposta inicial do Segundo
Documentario era estabelecer um didlogo sobre os bastidores do sistema
educacional no municipio, desvelar sua realidade e pensar sua transformacao.
Dentre as diversas negligéncias, problemas de ordem salarial, material didatico
e estrutura escolar pautaram as principais falas. Em contrapartida, esse dialogo
foi além dos limites territoriais de Santo Anténio de Padua — que néo paga o piso
nacional dos professores — e pontuou o contraste com uma cidade vizinha. Como

relata essa lideranca (DOC?2):

A gente ganha um salario que nédo nos sustenta sob hipotese alguma
e que é completamente diferente do salario dos nossos colegas aqui
do lado de Miracema. E uma cidade menor, menor nimero de alunos,
gue o FUNDEB naturalmente vem equiparado, ou seja, uma contagem
menor, e la a gente recebe mais do que a gente recebe aqui.

Diante desse novo quadro, buscamos o dialogo com a Secretaria
Municipal de Educac&o de Miracema, que aceitou nosso convite para fazer parte
do segundo documentério. Em contraste com a educacao do municipio de Padua
gue fecha escolas do campo e segmentos, 0 municipio de Miracema esta “com
uma obra que supera R$ 50.000, para uma escola que tem 17 alunos” (DOC?2).
Além do investimento na estrutura fisica das escolas, como forma de melhorar a
educacao e fortalecer a vontade dos estudantes em permanecerem na regiao,
duas outras a¢fes foram fundamentais: o funcionamento da escola em horario

integral e o aumento de funcionarios, principalmente professores dividindo as



turmas de educacao infantil das turmas de primeiro segmento (DOC2). Para
comparar essas realidades, ap0s as gravacdes do segundo documentario
visitamos as escolas do campo fechadas em Padua e as escolas que receberam
investimento em Miracema. Cada vez mais imersos na realidade educacional do
municipio de Padua, ficou evidente que o fechamento de escolas do campo é
um projeto que se estende em grande parte do Brasil. Como aponta Bicalho e
Bezerra (2018, p. 102),

Nos ultimos 15 anos, lidamos diariamente com o fechamento criminoso
e aleatdrio das escolas do campo no Brasil. Segundo fontes do INCRA
— Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria; do PRONERA
— Programa Nacional de Educacao na Reforma Agréria; da UNESCO
— Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura; da UNESP - Universidade Estadual Paulista; do IPEA —
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada e do || PNERA — Relatorio
da Il Pesquisa Nacional sobre Educacédo na Reforma Agraria, cerca de
32.512 escolas foram fechadas na Ultima década.

Para confrontar esse projeto, pensamos na necessidade de fazer a
exibicdo do primeiro documentario que foi realizado durante o TU no dia 21 de
agosto de 2018, com a presenca de alguns moradores que denunciaram as
injusticas contra 0 campo no municipio. Essa exibicdo aconteceu no pétio do
INFES/UFF, com o propoésito de mobilizar para a luta dos movimentos de
resisténcia, tanto os ingressantes do curso de Educacdo do Campo, quanto a
comunidade académica do INFES que transitava pelo patio, introduzindo-lhes na
realidade da principal luta local. Uma luta que n&o demorou em ser, novamente,
necessaria. Dessa vez, contra o fechamento do segundo segmento do Ensino
Fundamental — do 6° ao 9° ano — das escolas Antonio Teixeira Jardim e Professor
José Pinto de Souza dos distritos de Sao Pedro e Marangatu — distritos rurais da
cidade de Santo Anténio de Padua — RJ. Em novos movimentos, nos juntamos
a essas comunidades no ato de resisténcia que aconteceu com a Ocupacéo da
Camara de Vereadores — 26 de novembro de 2018, com cartazes que
denunciavam o fechamento desses segmentos, pontuando que essa era uma
atitude contra a vontade da populagéo.

A organizacdo do movimento, no ambito da pesquisa-acao, teve certas
aproximacodes aquilo que Andrade e Corréa (2020, p. 123) destacaram enquanto

vantagens dessa metodologia: a poténcia epistémica de denulncia, uma vez que



“os profissionais da area enquanto educadoras e educadores sociais podem
tornar-se agentes de transformacao dos espacos-tematicos”. Como ressaltou as
autoras, a pesquisa-acao pode ‘“reiterar pautas, fortalecer o engajamento
comunitario e incentivar o protagonismo na luta por direitos sociais, politicos,
econdmicos e ambientais” (ADRADE; CORREA, 2020, p. 123). Esses elementos
também foram observados na construcdo do movimento contra o fechamento
das escolas do campo no Noroeste Fluminense. Na construcdo dessa
mobilizacdo entrevistamos, também, o unico vereador que ficou em defesa da
manutencdo das escolas do campo, no que diz respeito a oferta do segundo
segmento do Ensino Fundamental — do 6° ao 9° ano.

O Segundo Documentério reuniu trés entrevistas com 0s seguintes
colaboradores: a) Professora da Rede Municipal de Padua; b) Secretario de
Educacao da cidade de Miracema; c) Vereador de Padua. A realidade de luta,
talvez tenha sido o maior protesto popular contra a violagdo, por parte do Estado,
do direito & Educacdo do Campo na regido do Noroeste Fluminense — resistiu
por um ano. Contudo, as forcas assimétricas nao permitiram que o movimento
acabasse com os ataques diarios e com a precarizacao da educacao nas areas
mais vulneraveis. Esses ataques se ampliaram e foram institucionalizados com
o fechamento desse segundo segmento nas escolas, cujo poder local néo
considerou o direito constitucional da populacdo. Tais fechamentos
escancararam que a intencado da descaracterizacdo das escolas distritais, como
escolas do campo, € uma estratégia para driblar a Lei n® 12.960/2014, que proibe
o fechamento de escolas do campo antes da analise dos impactos e a
manifestacdo popular da comunidade afetada. Essa tem sido, como aponta
Schmitz e Castanha (2017, p. 41),

A dura realidade enfrentada pelas escolas do campo, que mesmo com
a mobilizagdo dos movimentos sociais articulados com a sociedade,
gue pressionaram/pressionam para a criacdo de uma legislacdo que
dificulte o fechamento de escolas, ndo se tem a garantia, na pratica, de
gue escolas do campo ndo sejam fechadas.

No periodo de fechamento do segundo segmento do Ensino Fundamental
nas escolas do campo, que se alongou por um ano de tentativas de desmobilizar

0Ss movimentos de resisténcia, tivemos a visita de um representante do Ministério



da Educacdo (MEC). Essa visita teve como finalidade o levantamento de
informagbes sobre a realidade em que se encontrava 0 processo de
institucionalizacdo da Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo da
UFF; bem como, entender a inser¢cdo do curso na comunidade local. Nessa
perspectiva, concretizou-se uma reunido solicitada pelo representante do MEC
com a participacdo das Secretarias Municipais de Educacgédo das cidades de
Padua e Miracema, coordenacédo da LEdoC da UFF e representacao estudantil
do curso. A reunido abordou a principal pauta da comunidade académica do
curso: as explicacbes sobre as tentativas de fechamento, os fechamentos
concretizados e a insergdo educador do campo na agenda das secretarias da
regiao.

Durante a reunido com o representante do MEC e da LEdoC da UFF, o
poder publico Municipal de Santo Anténio de Padua foi questionado sobre o
fechamento das escolas. Em resposta, alguns apontamentos nao correspondiam
com a realidade, principalmente a negacdo das tentativas de fechamento das
escolas do campo. A verdadeira resposta, na contraméao do discurso distorcido
apresentado durante a reunido com o representante do MEC, veio no ano
seguinte: o poder publico fechou o segundo segmento do Ensino Fundamental
— do 6° ao 9° ano — nas escolas dos distritos de Marangatu e Sao Pedro, e
continuou com os ataques as escolas do campo de outros distritos e bairros
rurais, entre elas a escola Alice do Amaral Peixoto. Nesta nova investida do
poder publico, noticias de um possivel fechamento ruminavam nos corredores
das escolas na tentativa de monitorar uma possivel mobilizacéo e, assim, agir a
depender das circunstancias.

Como forma de reacdo aos ataques diretos e rumores que aconteciam
nos distritos e bairros rurais, uma roda de conversa realizada em conjunto com
o curso de Pedagogia do INFES marcou a organizagdo de dois atos de
resisténcia: o primeiro ato foi uma manifestacdo realizada no auditério do
INFES/UFF, durante evento que se encontravam o Reitor da UFF, o Diretor do
INFES e o Prefeito do municipio de Santo Antonio de Padua, na data de 11 de
dezembro de 2018; o segundo ato foi uma aula publica com o tema “Educacéo

do Campo e Direitos Humanos”, ministrada por um docente da LEdoC da UFF,



no dia 12 de dezembro de 2018. Esses movimentos asseguraram a continuidade
da escola Alice do Amaral Peixoto, com o funcionamento das turmas de
Educacao Infantil e primeiro segmento do Ensino Fundamental — do 1° ao 5° ano.

Apesar das lutas, as ameacas de fechamento de escolas do campo
continuam e seguem a mesma légica de esvaziamento e precarizagdo, pautadas
nos discursos dos governos. Entre tais discursos, Andrade e Rodrigues (2020)
destacam: baixo numero de alunos, falta de recurso para reformas, alto custo de
aluno se comparado ao ensino em area urbana, custo com transporte, etc. Diante
da negacdo do direito & Educacdo do Campo, “o jovem néo estd mais ficando no
campo, esta partindo para a cidade em busca de estudo, e na maioria das vezes,
nao mais retorna, provocando o0 esvaziamento do campo”’ (SCHMITZ;
CASTANHA, 2017, p. 41). Bicalho e Bezerra (2018, p. 102), acrescentam que “a
auséncia de escola ou o seu fechamento € fator decisivo para tal migracao,
somados ao carater autoritario e conservador presente nas escolas do campo,
em sua grande maioria, distante das especificidades camponesas”. Em
contrapartida, a Escola do Campo aberta, além da possibilidade de manter o
jovem no campo, ajuda na construcado de uma educacao de qualidade a partir da
propria realidade do educando, como representa a fala destacada do nosso

segundo documentario:

Imagina uma escola que vocé pode falar de producdo e materializar
ela? A gente podia estar falando de producdo, a gente podia estar
falando de sustentabilidade, a gente podia estar falando de pesquisa
dentro das escolas. A gente podia estar se alinhando a grupos de
pesquisa, tanto universitarios, como para além (DOC2).

Essa ultima fala representa um dos questionamentos criticos que a LEdoC
da UFF, com base na Pedagogia da Alternancia, provoca nos sujeitos,
contribuindo com o espirito das lutas dos movimentos de resisténcia. Essas lutas
tém diversas finalidades, como desconstruir a concepg¢éo de campo como lugar
de atraso, pois afirma a materialidade dialética da realidade como pesquisa que,
neste momento, se faz na reivindicagcédo politica pela manutencéo das escolas
do campo. A realidade ainda é de luta! Neste cenario, ver as escolas resistindo
e 0s coletivos sociais se mobilizando na reivindicacdo pelo direito a Educacgéo
do Campo tem se tornado algo constante. Como expressa o depoimento obtido



no segundo documentario, “foi logo depois desse movimento de vocés com 0s
outros distritos, a gente meteu o pé também. Alias, a gente agradece muito a
UFF, se nao fosse a UFF colaborar com a gente nesse processo, a gente ndo
tinha conseguido” (Relato sobre a resisténcia da escola José Lavaquial Biosca
no bairro Arraialzinho). E a partir dessa politica pedagdgica que estamos
conseguindo a interacdo entre a comunidade académica e as populagbes do
campo da regido, construindo resisténcias e fortalecendo a concepcao de que o
campo € lugar de saberes, lutas, epistemologias e, principalmente, de

reproducao de vida, pois...

Quando lutam pela escola ou pela universidade defendem seu direito
ao conhecimento, a ciéncia, as tecnologias, mas reagem contra um
conhecimento que inferioriza seus conhecimentos, seus letramentos,
seus saberes e culturas como imprecisdes, misticismos,
irracionalidades politicas (ARROYO, 2014, p. 225).

Como resposta a esse pensamento colonial que inferioriza o campo, a
Pedagogia da Alternancia esta permitindo aberturas para que as demandas da
comunidade local sejam levadas em consideracdo dentro e fora da universidade.
A medida que os sujeitos do campo comegam a ocupar a universidade e o meio
académico com questdes pertinentes a sua realidade, questionam também a sua
representacdo nesses espacos, afirmam-se existentes e questionadores de
“verdades”. Isto é, afirmam-se enquanto “sujeitos de seu préprio processo de
formacdao para se construir como tal” (CALDART, 2009, p. 60), o que fortalece o
debate e a mobilizacdo das lutas sociais em defesa das escolas do campo; na
mesma medida em que se afirmam enquanto produtores de conhecimentos.
Nessa perspectiva, toda producdo académica da LEdoC da UFF, em
colaboracdo com as comunidades do campo no Noroeste Fluminense, esta
sendo construida em defesa das escolas do campo no municipio e, desse modo,
consolida nossa ocupagcao nos lugares de conhecimento. Da mesma forma,
denuncia as injusti¢cas e auséncia de direitos fundamentais e, ao tempo, fortalece

outros movimentos e lutas de superacéo.

EDUCACAO DO CAMPO EM MOVIMENTOS DE CONTINUIDADE...



A proposta desta pesquisa-agédo — no ambito da Pedagogia da Alternancia
e para além dela — relne uma sistematizacéo do inicio de um movimento social
que ainda esta longe de acabar, que questiona a realidade e que conta com
muitas atividades em andamento. Deixando sua marca no municipio, mostra que
a cada ano a LEdoC da UFF esta mais ativa nos movimentos de resisténcia e de
luta em defesa das escolas do campo; bem como, de outras minorias politicas.
Um aspecto que marca esse fortalecimento muatuo, pois ao passo que a
comunidade entende a Educacdo do Campo como uma constru¢ao coletiva,
comunidade-educandos-docentes, a luta toma propor¢cbes maiores e se afirma
com o real potencial que esperamos. Em movimentos dialogicos, 0 curso tem
potencializado as lutas sociais por sua inser¢do critica na realidade dos
educandos e sua consolidacdo dentro dos territérios em disputas. Imerso na
realidade local, o curso é fortalecido ha mesma medida em que fortalece os
movimentos sociais.

Assume, assim, sua construcao politica, social e epistémica forjada na
classe popular camponesa, abrindo o0 meio académico para outros saberes
construidos na luta pela transformacéo da realidade da Educacdo do Campo no
Noroeste Fluminense. Desse modo, coloca em pauta a reafirmacdo da
importancia do curso de Educacdo do Campo na luta pela sobrevivéncia das
escolas do campo no municipio; bem como, a relevancia desses movimentos
para a afirmacdo do curso enquanto proposta de formar sujeitos para a
transformacdo da sociedade. Por meio da Pedagogia da Alternancia, o
movimento social contra o fechamento das escolas do campo no Noroeste
Fluminense estd rompendo com a tradicdo colonial pedagdgica que,
historicamente, vem atuando para colocar as populacdes do campo a margem
da construgdo da historia; ou seja, como meros espectadores na atuagao
politica. Nesse sentido, a proposta da Pedagogia da Alternancia, assumida pela
LEdoC da UFF, fomenta diferentes perspectivas dos movimentos de
(re)descoberta no (re)desenhar das lutas emancipatérias nas esferas publicas,

sociais, epistémicas e académicas em defesa das escolas do campo.
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