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RESUMO: Neste trabalho, proponho-me a estudar o funcionamento de algumas
operacBes discursivas presentes em um artigo cientifico do campo da Educacdo
Matematica, de modo a viabilizar uma leitura critica do conhecimento ali apresentado.
Para tanto, mobilizo categorias de analise provenientes de trés vertentes teoricas
distintas: a Semantica Linguistica, com as noc¢cGes de posto, pressuposto e
subentendido, estudadas por Oswald Ducrot; a Linguistica Textual, com as no¢des de
referenciacdo e avaliatividade, abordadas por Paulo Roberto Gongalves Segundo; e a
Metaforologia, com as noc¢des de Metafora Situada e Conceptual, trabalhadas por
George Lakoff, Mark Johnson e Solange C. Vereza. O artigo analisado foi destacado de
um corpus produzido na pesquisa que realizo no &mbito do programa de Doutorado em
Educacao da Faculdade de Educacao da USP. Tal artigo, intitulado “Qual é o tempo
médio das aulas de Matematica nas escolas publicas de periferia?”, foi publicado em
2004 nos anais do “ll Seminario Internacional de Pesquisa e Estudos Qualitativos: a
pesquisa em debate”. A andlise dos dados permitiu explicitar como certos enunciados
sdo construidos de modo a provocar efeitos de sentido que encobrem contradicoes,
concepcBes equivocadas e posicionamentos autoritarios no tocante ao controle da
dialogicidade do texto, além de veicular determinada acep¢do de Educacéo enviesada
por conteldos positivistas e idealistas. Tais resultados evidenciam que os estudos
discursivos podem contribuir para o avanco das producdes cientificas materializadas em
textos académicos do campo da Educagdo Matematica.

Palavras-chave: Analise de discurso; Operacdes discursivas; Constituicdo de
sentidos; Artigos cientificos; Educag¢do matemética.

ABSTRACT: In this work, | propose to study the functioning of some discursive
operations present in a scientific article in the field of Mathematics Education, in order to
enable a critical reading of the knowledge presented there. Therefore, I mobilize
categories of analysis from three different theoretical perspectives: Linguistic Semantics,
with the notions of rank, presupposition and implied, studied by Oswald Ducrot; Textual
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Linguistics, with the notions of referencing and evaluativeness, addressed by Paulo
Roberto Goncalves Segundo; and Metaphorology, with the notions of Situated and
Conceptual Metaphor, developed by George Lakoff, Mark Johnson and Solange C.
Vereza. The article analyzed was highlighted from a corpus produced in the research
that | carry out within the scope of the Doctoral Program in Education at the Faculty of
Education at USP. This article, entitled “What is the average time of Mathematics classes
in public schools on the periphery?”, was published in 2004 in the annals of the “lI
International Seminar on Research and Qualitative Studies: research in debate”. Data
analysis made it possible to explain how certain statements are constructed in such a
way as to provoke meaning effects that cover up contradictions, misconceptions and
authoritarian positions regarding the control of dialogicity in the text, in addition to
conveying a certain meaning of Education biased by positivist and idealist contents.
These results show that discursive studies can contribute to the advancement of
scientific production materialized in academic texts in the field of Mathematics Education.

Keywords : Speech analysis; Discursive operations; Constitution of meanings;
Scientific articles; Mathematics education.

INTRODUCAO

Este artigo foi desenvolvido no ambito do Projeto de Pesquisa intitulado
“Leitura e escrita no Brasil, Honduras, Angola e Chile: formacgao na universidade
contemporanea e (re)produgcéo de conhecimento” (LEBHAC), fomentado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Tal
projeto teve por objetivo analisar a leitura e a escrita académica de alunos de
diferentes areas, inseridos em contextos culturais diversos, com vistas a verificar
tracos definidores dessas producdes e problematizar a universidade
contemporanea, tanto como espaco de formacéo e producgao de sujeito produtor
de conhecimento, quanto, consequentemente, como espaco de producéo de
conhecimento.

Dos objetivos especificos do Projeto LEBHAC, trés deles sé&o
contemplados neste artigo, a saber: descrever as operacdes discursivas
realizadas nas producdes escritas pesquisadas; analisar o tipo de relacdo que o
aluno de pos-graduacédo estabelece com a palavra alheia nas suas producdes
escritas; e identificar e analisar (em termos de recursos linguisticos e discursivos)

0 que € necessario para que um texto académico seja considerado uma

producdo que expressa um conhecimento da parte de quem o produziu.
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Neste trabalho, proponho-me a estudar o funcionamento de algumas
operacdes discursivas presentes em um artigo cientifico do campo? da Educacéo
Matematica. Mais precisamente, mobilizo diferentes categorias de analise
discursiva na leitura de um Unico artigo desse campo, de modo a explicitar
possiveis fragilidades relativas a producdo textual e ao exercicio cientifico
(considerando a intrinseca relacdo entre ambos os processos). Com isso,
pretendo verificar as potencialidades das categorias utilizadas para o alcance de
uma apreensao mais critica tanto do conhecimento apresentado no artigo em
questdo, quanto do proprio processo de producdo desse conhecimento.

Quanto as referidas categorias de andlise, optei por recorrer a trés
vertentes tedricas distintas. Primeiro, a Semantica Linguistica, com as nocdes
de posto, pressuposto e subentendido, estudadas por Ducrot (1987), para
discutir certas tensées que se estabelecem entre o titulo, os objetivos e a parte
pratica do trabalho. Segundo, a Linguistica Textual, com as noc¢des de
referenciacao e avaliatividade, abordadas por Gongalves Segundo (2011), para
estudar questdes relacionadas a dialogicidade do texto, quer dizer, a forma como
0s autores lidam com as possibilidades de questionamento das premissas que
sustentam seus argumentos. Terceiro, a Metaforologia, com as nocdes de
Metafora Situada e Conceptual, trabalhadas por Lakoff e Johnson (1980) e
Vereza (2010), para problematizar a forma como os sentidos de Educacéo sao
constituidos no texto. Uma apresentacao mais detalhada dessas categorias sera
feita de modo parcial, junto as analises desenvolvidas em cada secéo.

Devo ressaltar que ndo abordo, neste texto, questdes relativas as
(im)possibilidades de dialogo entre as vertentes teoricas mobilizadas. Embora
entenda que essa seria uma iniciativa muito promissora, tal abordagem
extrapolaria 0s objetivos desta pesquisa, conduzindo-me a um outro enfoque
investigativo. Vale dizer que a minha intencao principal aqui foi apontar, para os
pesquisadores da Educacdo Matematica, possiveis potencialidades de algumas

categorias de andlise discursiva, visando a contribuir com o avanco das

1 Dado que a Educacédo Matematica ainda nado é reconhecida pela CAPES como uma area do
conhecimento, embora exista hoje uma ampla comunidade de pesquisadores que se dedicam
ao estudo das multiplas relagBes entre educagdo e matematica, optei, neste trabalho, pelo
emprego do termo “campo” em vez de “area”.



producdes académicas desenvolvidas nesse campo. No fundo, foi uma modesta
tentativa de aproximacédo entre dois campos cientificos — algo que, apesar de
recente, ja tem sido pensado por um numero significativo de autores, tais como
Sartori e Duarte (2017), Alencar (2018) e Souza e Oliveira (2019). Considero
que, a medida que tal aproximacao for se consolidando, maiores serdo as nossas
(dos pesquisadores da Educacdo Matemética) possibilidades de participacéo
nas discussdes a respeito de questbes epistemologicas relativas a area da

Analise do Discurso.

O artigo escolhido como objeto deste estudo foi destacado de um corpus
produzido na pesquisa que realizo no ambito do programa de Doutorado em
Educacdo da Faculdade de Educacdo da USP. Na pesquisa, analiso a
constituicdo dos sentidos dos termos “mudanca”’, “transformacdo” e
“emancipacao” nos discursos ancorados em textos cientificos do campo da
Educacdo Matematica, a fim de explicitar e discutir as bases ideoldgicas nas
quais eles se sustentam. Para a producdo daquele corpus, fiz um amplo
levantamento dos locais onde os artigos elaborados por pesquisadores da
Educacdo Matematica poderiam estar armazenados. Com isso, tive acesso a
uma infinidade de textos, que abordavam tematicas pertinentes tanto a minha
pesquisa, quanto a minha pratica docente — o que me fez dedicar um tempo e
uma atencao consideraveis as leituras.

No decorrer desse percurso, pude notar, nos textos lidos, uma possivel
recorréncia de determinadas operacdes discursivas que me provocavam certo
estranhamento — tais como o emprego dos termos *“naturalmente” e
“evidentemente” de um modo um tanto indiscriminado, ou a pratica da
generalizacdo precipitada da realidade das escolas publicas com base em
experiéncias particulares e em representacdes compartilhadas no nivel do senso
comum. Embora isso fugisse dos objetivos de minha pesquisa de doutorado,
considerei importante, em algum momento futuro, lancar um olhar investigativo

sobre tais percepcodes, para que elas nao ficassem apenas no plano da



subjetividade. Eis 0 que me proponho a fazer neste trabalho. Resta explicitar que
o artigo aqui analisado foi escolhido por aglutinar uma série desses “pontos de
estranhamento”, envolvendo a producao textual, o manejo discursivo e o proprio
exercicio cientifico.

O artigo em questdo foi publicado nos anais do “ll Seminario
Internacional de Pesquisa e Estudos Qualitativos: a pesquisa em debate”,
promovido pela Sociedade de Estudos e Pesquisa Qualitativos (SE&PQ) e pela
Universidade do Sagrado Coracao (USC), na cidade de Bauru, Sado Paulo, no
ano de 2004. Seu titulo é “Qual € o tempo médio das aulas de Matematica nas
escolas publicas de periferia?”. A autoria € compartilhada entre uma professora
da UNIMEP? (hoje professora da UNESP), um aluno de mestrado da Faculdade
de Educacédo da USP e duas professoras de Matematica da rede publica (a
época, estudantes da UNIMEP).

Trata-se do resultado de um trabalho de pesquisa desenvolvido, no
segundo semestre de 2002, em uma disciplina intitulada “Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em Matematica I”. Nessa pesquisa, 0S autores se
propuseram a descrever [0 cotidiano de uma escola publica localizada na
periferia de Piracicaba]®, no periodo noturno. Para tanto, realizaram observagées
de aulas de Matematica em trés turmas do Ensino Médio e entrevistas com 0s
professores responsaveis. Vale mencionar que ndao ha, no texto, maiores
detalhamentos quanto: aos participantes; a forma como foram realizadas e
registradas as observacgdes e entrevistas; quais foram as perguntas feitas; sob
que circunstancias os professores foram abordados; e quanto tempo durou a
pesquisa de campo. Aparentemente, foi considerada uma amostra de oito dias,
sendo que em dois deles ndo houve aula.

O artigo é composto por 6 se¢cdo. Na introducédo, é apresentado, muito
sucintamente, o contexto em que se insere a pesquisa e alguns comentarios
referentes ao que os autores entendem por “aula de matematica”. Na secao
“Estagio e trabalho de campo”, sdo oferecidos breves apontamentos a respeito

de como foi realizada a pesquisa; € anunciada a forma como o estudo sera

2 Universidade Metodista de Piracicaba.
8 Os enunciados curtos, extraidos diretamente do artigo, apresentarei em italico, delimitados por
colchetes. Os maiores, apresentarei em um paragrafo a parte, com recuo diferenciado.



apresentado; é resgatado o texto de algumas leis que versam sobre o tempo de
aula e o numero de alunos em sala; e sao apresentadas duas tabelas contendo,
aparentemente, resultados relativos ao niumero de alunos e ao tempo de aula
observados durante a pesquisa de campo. Na sec¢éo “Os trés cursos do Ensino
Médio”, sado apresentados, em poucas linhas, 3 casos observados, com alguns
calculos relativos ao tempo médio das aulas e ao numero médio de alunos. Na
secdo “Caracterizacdo social do publico: alunos de periferia”, os autores se
propéem, também de modo sucinto, a retratar a realidade vivenciada pelos
estudantes pesquisados, mobilizando, para tanto, as referéncias de um autor
que trabalha com a categoria marxiana de exército de reserva e discute a
questao dos excluidos do mundo do trabalho. Na secao “O aparelho escolar”,
com uma ligeira referéncia a teoria dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado
desenvolvida por Althusser, e ao estudo dos signos culturais promovido por
Baudrillard, € feita uma problematizacdo da realidade da escola publica
contemporanea, com criticas a politica de “progressdo continuada”, sob o
argumento de que essa escola ndo proporciona uma formacédo matematica que
qualifique os estudantes para o mercado de trabalho. Nas “Consideracdes
Finais”, os autores defendem que o0s egressos das escolas publicas da rede
estadual de S&o Paulo, especialmente aqueles que frequentaram o periodo
noturno, tém a possibilidade de acessar o diploma escolar como valor de troca
(um documento exigido para ocupar determinados espacos), mas néo tém a
possibilidade de gozar do seu valor de uso (que equivaleria ao emprego dos
conhecimentos ali adquiridos, nos vestibulares 0 nos processos seletivos das

empresas).

A sequéncia deste texto esta dividida em quatro partes. Na primeira,
discuto algumas tensdes que se estabelecem entre o titulo do artigo, os objetivos
assumidos pelos autores e a execucdo do trabalho de campo. Na segunda,
discuto a forma como os autores abordam as questbes metodoldgicas. Na

terceira, trato das operacOes discursivas relacionadas ao controle da



dialogicidade do texto. Na quarta, analiso a constituicdo dos sentidos de
Educacédo ancorados no texto, com base no estudo das metaforas empregadas

pelos autores.

DAS TENSOES ENTRE TIiTULO, OBJETIVOS E O TRABALHO DE CAMPO

Na introducdo do artigo, os autores comentam que realizaram uma
pesquisa com 0 objetivo de descrever [0 cotidiano de uma escola publica
localizada na periferia de Piracicaba]. Cumpre notarmos que a palavra “uma” se
caracteriza tanto como um artigo indefinido quanto como um numeral. No
primeiro caso, poderiamos entender que eles estdo se referindo a uma escola
qualquer, dentre as varias existentes na periferia da cidade — algo que seria
plausivel, caso estivessem tratando de um evento aleatdrio de uma amostra
aleatoria significativa de escolas.

Porém, na descrigdo do trabalho de campo, os autores explicitam que [0
material coletado consiste em entrevistas com o0s professores da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio e observacdes de aula]. A escolha da
preposicdo “de” com o artigo definido “a”, nessa sentenca, € uma das evidéncias
de que a pesquisa se refere ao estudo de um unico caso. Outras evidéncias séo
os fatos de que tanto a tabela de resumo de dados relativos aos tempos de aula
e numero de alunos, quanto a descricdo dos trés casos apresentados na se¢ao
“Os trés cursos de Ensino Médio” se referem a diferentes turmas de uma mesma
escola.

Embora ndo tenha sido explicitado qual foi o critério utilizado para a
escolha, podemos inferir que o estudo foi realizado em uma Unica escola dentre
todas as escolas publicas localizadas na periferia de Piracicaba. Como se tratava
de uma pesquisa desenvolvida no ambito de uma disciplina denominada “Prética
e Ensino e Estagio Supervisionado”, € provavel que os dados tenham sido
obtidos em meio a propria atividade de estagio. A auséncia de informacdes mais
precisas nos leva a considerar o descarte das hipoteses de que tenham sido
estudadas varias escolas, e de que os fendbmenos descritos se refiram a uma

escolha aleatodria dentro de uma amostra aleatoria significativa.



Ocorre que o titulo do artigo, [Qual o tempo médio das aulas de
Matematica nas escolas publicas de periferia?], conflita com o objetivo
apresentado e com o trabalho de campo realizado. As opcdes pela contracéo
prepositiva composta com um artigo definido, “nas”, e pela preposicao “de” sem
o artigo definido, amplificam duas vezes o objeto de referéncia. O enunciado,
assim construido, ativa a imagem de todas as escolas publicas de gualquer
periferia. Sob essas condi¢des, 0 questionamento acerca do tempo médio das
aulas pressuporia a coleta de dados de, pelo menos, uma amostra significativa
dessas escolas — 0 que, na pratica, ndo se verifica. Ao que parece, trata-se de
uma costumeira generalizacdo da situacao das escolas publicas em funcao de
uma representacao construida muito além do dado analisado.

Vale ponderar que algumas partes do artigo contemplam sim um
exercicio filosofico que até poderia indicar uma tentativa de generalizacao por
inducdo, com nas sec¢fes “Caracterizagdo social do publico: alunos de periferia”
e “O aparelho escolar”. Entretanto, ndo ha, no transcurso do texto, qualquer
comentario, da parte dos autores, que ateste essa intencionalidade. Tampouco
se verifica uma preocupagdo em resolver o impasse da generalizagcéo
precipitada.

O que se pode observar, num primeiro momento, € um privilegiamento
de estratégias publicitarias ou retéricas em detrimento do rigor cientifico. Ha de
se considerar que, apesar da contradigdo entre titulo e objetivo, o potencial de
impacto de um enunciado abrangente como o que se refere a discussao do
problema de todas as escolas de todas as periferias € bastante grande. Isso
transmite a sensacdo de que o0s autores dominam informacbes
significativamente abrangentes sobre o objeto de estudo — o que poderia ser
considerada uma visdo panoramica e privilegiada. Porém, a ocorréncia dessa
operacdo discursiva talvez seja um indicio de que os autores possuem a
conviccdo de que realmente dominam essas informacdes, quer dizer, sentem-se
autorizados a discorrer sobre a realidade de todas as escolas, ou sobre a escola
como ente genérico, sem se debrucarem sobre uma investigacdo mais séria,

sistematica e quantitativamente significativa.



Para aprofundarmos essa discussdo, convém recorrermos a teoria.
Ducrot (1987), ao estudar a hipotese de uma semantica linguistica, apresenta
algumas categorias de analise que podem auxiliar nesse sentido. Trata-se das
nocgdes de posto, pressuposto e subentendido. Basicamente, na experiéncia da
comunicacdo, o posto “é aquilo que afirmo, enquanto locutor” (p. 19). Ja o
subentendido “é o que deixo meu ouvinte concluir” (p. 19). Essa segunda
categoria permite acrescentar alguma coisa “sem dizé-la, ao mesmo tempo em
que ela é dita” (p. 19). Por fim, o pressuposto “é o que apresento como
pertencendo ao dominio comum das duas personagens do didlogo, como o
objeto de uma cumplicidade fundamental que liga entre si os participantes do ato
de comunicacédo” (p. 20). Introduzindo uma ideia sob forma de pressuposto,
“procedo como se meu interlocutor e eu ndo pudéssemos deixar de aceita-lo” (p.
20).

Citando um trabalho anterior, de 1968, o0 mesmo autor apresenta um
critério basico para classificar um enunciado como pressuposto: bastaria passar
o enunciado sob analise para as formas negativa ou interrogativa e observar a
manutencdo ou ndo do sentido daquilo que assumia previamente como
pressuposto. Nas palavras do autor: “0s pressupostos de um enunciado
continuam a ser afirmados pela negacdo deste enunciado ou por sua
transformacdo” (DUCROT, 1987, p. 18). Ressalta-se que 0 mesmo n&o ocorre,
necessariamente, com os subentendidos — 0 que nos possibilita diferencia-los.

Voltemos a analise do enunciado empregado no titulo do artigo: [Qual o
tempo médio das aulas de Matemética nas escolas publicas de periferia?]. Para
além do que esta posto, podemos acrescentar os fatos de que existem periferias
neste mundo, que ha escolas publicas nessas periferias, que nessas escolas ha
aulas de Matematica e que essas aulas sdo desenvolvidas em um determinado
espaco de tempo. Esses seriam alguns dos pressupostos do enunciado sob
investigacdo, os quais, de acordo com o critério de classificacdo apresentado
anteriormente, mantém-se preservados quando tomamos a frase em sua forma
negativa: ndo estou interessado em saber o tempo médio das aulas de

Matematica nas escolas publicas de periferia.



Em relacdo ao contetudo subentendido, temos que, de acordo com o
enunciado do titulo, as aulas de Matematica, na pratica, ndo possuem um tempo
comum ou estavel — uma vez que nao seria razoavel que um grupo de
pesquisadores se dispusesse a calcular a média de uma variavel que assumisse
sempre o mesmo valor. Isto €, se todas as aulas tivessem 45 ou 50 minutos,
como em geral estd estabelecido nas legislagbes, ndo seria necessaria a
realizacdo de uma pesquisa para calcular a média de tempos — posto que ja a
saberiamos de antemao.

Além disso, cumpre observarmos que os autores ndo se referem as
aulas de Matematica realizadas em qualquer escola, mas nas “publicas de
periferia”. Pelo fato desses termos terem sido incluidos no enunciado do titulo, €
possivel subentender que existem particularidades relativas ao tempo da aula de
Matematica realizada nas escolas publicas, em comparacdo as que ndo séo
publicas (quer dizer, as particulares); e que ha distingdes dignas de serem
notadas entre as escolas publicas localizadas nas periferias e aquelas
localizadas em regides centrais.

Com base nas observagcdes apresentadas acima, podemos inferir que
os autores estdo, no fundo, fazendo uma denudncia a respeito de que héa
variabilidade nos tempos da aula de Matematica das escolas publicas de
periferia; e de que a existéncia dessa variabilidade € algo problematico. Resta,
agora, investigarmos os motivos pelos quais essa variabilidade é assumida como
problematica.

No decorrer do texto, € possivel perceber que, no entendimento dos
autores, a variacdo do tempo das aulas de Matematica esta fortemente
associada a questao da qualidade dessas aulas. Tal entendimento é evidenciado
nestes excertos: [Sendo assim, o que chamamos de aula de matematica inclui
antes da analise de sua “qualidade” o tempo e o publico (alunos)]; e [A qualidade
do tempo que sobra, depende também da quantidade de tempo que sobra].

Resumidamente: com base em observacoes e entrevistas realizadas em
uma escola publica da periferia de Piracicaba, os autores identificaram a
ocorréncia de uma série de fatores que estaria comprometendo

consideravelmente o tempo das aulas de Matematica do Ensino Médio no



periodo noturno. Dentre esses fatores, estaria 0 caso de os alunos faltarem ou
irem embora ap6s o intervalo por conta de um jogo de futebol na TV, ou por ser
sexta-feira e eles preferirem permanecer do lado de fora da escola. Sem contar
o tempo gasto com atrasos, chamada e resolucdo de conflitos durante a aula.
Tudo isso é apontado como problemas que estariam fazendo com que o tempo
de aula tendesse a zero.

Acontece que, no artigo, nao € descrita a forma como esses tempos de
aula foram contabilizados. Além disso, o0s motivos apontados como
determinantes para a evasdo dos estudantes néo foram levantados com base
em uma investigacao orientada por métodos cientificos confidveis, mas refletem
a opinido dos professores entrevistados e, portanto, precisariam ser tomados
como conjecturas, carentes de serem comprovadas. Isso indica que ha ruidos
na forma como os autores estao considerando tanto o processo de producéo de
conhecimento, quando o papel do método cientifico nesse processo.

DA RELATIVIZACAO DO RIGOR METODOLOGICO

Avancando para um préximo aspecto, tem-se que, ao discutir a
metodologia, os autores declaram que apresentarao, [primeiramente, as analises
dos resultados da pesquisa]. Para defender essa posi¢cdo, apresentam o

seguinte argumento:

[Entendemos que resultado por si s6 ja diz muita coisa,
naturalmente, ha quem diga “depende do que foi considerado
como método”, concordamos com esta afirmacéo, entendemos
gue atras dos resultados nés encontramos um procedimento,
gue muitas vezes estdo cheios de aspectos importantes que
foram desconsiderados ou que imp&e um rigor no que concerne
com os resultados. Seja de um modo ou de outro, nao
conseguimos falar sobre um trabalho de pesquisa sem um
método. Porém, todo resultado de pesquisa esta ligado, explicita
ou implicitamente, com um posicionamento politico, portanto se
sustenta em uma ideologia. Aqui apresentaremos a hossa.
Comecemos pelos resultados.]*

Algo que podemos depreender, de pronto, desses enunciados € que, de

acordo com a concepc¢ao dos autores, pode-se iniciar um artigo cientifico com a

4 Grifos meus.



discussao dos resultados. E assim se propdem a fazer. Entretanto, a despeito
do emprego da expressdo “comecemos por”’, que indica uma necessaria
continuidade, algo que venha depois, a discussdo sobre os métodos nédo é
retomada e aprofundada no transcurso do texto. Tem-se, portanto, outra
contradicdo. Cumpre evidenciar os mecanismos discursivos empregados para
sustentar tal incoeréncia.

No excerto apresentado, o emprego da conjuncao adversativa “porém”
provoca um efeito de contraposicao a, pelo menos, duas proposicoes: (a) de que
a escolha dos procedimentos de pesquisa pode desconsiderar aspectos
importantes e (b) da impossibilidade de se falar de um trabalho de pesquisa sem
um método. Contudo, os argumentos apresentados na sequéncia, relativos a
dimensdo ideologica da analise dos resultados, ndo € exatamente um
contraponto a esses referentes. Trata-se de uma informacédo nao ancorada, que
rompe com o encadeamento légico da construgdo, mas que, a0 mesmo tempo,
insere o enunciado numa formacdo discursiva bastante caracteristica do
contexto da pdés-modernidade, qual seja a da militdncia politica. Mas uma
militdncia mais performatica do que de fato interessada na construcdo de uma
teoria politicamente engajada. Dessas condi¢des, pode-se inferir que o efeito de
sentido provocado pela adversativa, somada ao argumento da dimensé&o
ideologica, € o de forjar a relativizacado injustificada da importancia da
metodologia em uma pesquisa. Tal relativizacdo habilita a opgdo por nédo
aprofunda-la, uma vez que [resultado por si so ja diz muita coisa] — ou qualquer
outra justificativa conveniente.

O discurso sobre diversidade ideologica (basicamente a “nossa” e a
“deles”) também parece ser evocado para criar uma atmosfera de militAncia em
favor de uma ruptura com alguma forma (tradicional?) de divulgacdo dos
resultados de pesquisa. Nesse sentido, estaria subjacente uma disputa entre os
“de dentro” e os “de fora” do grupo. Esses ultimos seriam aqueles que
possivelmente criticariam um artigo cientifico no qual fora negligenciada a
discusséo sobre os métodos da pesquisa. Ideologia, nesse contexto, esta sendo
entendida como qualquer opinido manifesta por determinado grupo, o que é

plausivel, embora bastante superficial. Tal superficialidade, inclusive, €



incoerente com as vozes tedricas que figuram no texto — particularmente as

vozes de Karl Marx e Louis Althusser.

DO CONTROLE DA DIALOGICIDADE DO TEXTO

Em relagdo ao emprego do adveérbio “naturalmente”, grifado no excerto
citado na sessao anterior, caberia uma breve discussao a respeito das marcas
desse mesmo tipo que séo distribuidas por todo o texto, em que se somam 0S
advérbios “obviamente”, “realmente”, “certamente” e “claramente”. Ao todo,
contabilizam-se 16 ocorréncias nas 7 paginas do artigo, das quais 9 (cerca de
60%) sao “naturalmente”. Eis alguns exemplos: [Naturalmente estamos
considerando a aula em seu sentido nao burocratico.]; [Naturalmente o tempo é
localizado por meio de data e horario...]; [Obviamente {para}® atribuir um conceito
de bom (eficiente) ou ruim (ineficiente) é necessario fixar uma referéncia.];
[Naturalmente ndo se é aluno da rede publica no estado de Sdo Paulo
impunemente...]; [Naturalmente, o publico em questdo ndo adquire valor de
uso...]; [Entdo, realmente, a escola publica assume um papel primordial neste
contexto...].

Para analisar essas ocorréncias, julgo pertinente conceitualizar a nogéo
de marcas de negociagéao intersubjetiva, no ambito da avaliatividade. De acordo
com Gongalves Segundo (2011, p. 169), tais marcas se referem aos “modos de
construgdo linguistico-discursivos da presenca subjetiva de escritores ou
falantes em relacdo tanto as representacdes engendradas quanto aos atores
sociais com quem interagem em dado evento discursivo”. Esse autor,
considerando a proposta de Martin e White (2005), apresenta,
esquematicamente, os trés grandes eixos em que se subdivide o conceito de
avaliatividade, quais sejam: a atitude, o engajamento e a gradacao.

Interessa-nos, neste momento, compreender o0s sistemas do
engajamento, que seriam o0s “recursos linguisticos por meio dos quais
falantes/escritores adotam um posicionamento diante das posi¢cdes valorativas
que sao referenciadas pelo texto e em relacdo aqueles a que se dirigem”.

5 Intervengdo minha.



(MARTIN & WHITE, 2005 apud GONCALVES SEGUNDO, 2011, p. 175). O
engajamento subdivide-se nas categorias da monoglossia e da heteroglossia.
Conforme 0 mesmo autor, a primeira se d4 quando uma proposi¢éo é construida
de modo a criar um efeito de sentido que impeca a abertura de alternativas
dialégicas — efeito de contracdo de poder e autoridade — em que se evidencia a
pressuposicao de aceitacdo de dadas avalia¢des ou fatos, marcando o maximo
de comprometimento modal em relacdo ao enunciado.

Abrindo um paréntese: alguns exemplos de enunciados que sao
construidos de modo monogléssico no artigo que estamos analisando sao: [O
que se supOe das aulas de matematica, seja qual for o periodo e seja qual for a
escola de Ensino Médio deste pais, é que exista um intervalo de tempo e espaco,
alunos e professores.]; [A qualidade do tempo que sobra, depende também da
quantidade de tempo que sobra.]; [Sobre as costas do valor de uso, o valor signo
faz da forca de trabalho qualificada valor de troca.]; [O titulo (diploma) que {a
escola}® produz nao se converte em privilégio econdmico para quem o possui.];
[O saber matematico imbuido de valor de uso, em nossa sociedade, significa
vantagem para quem o articula.].

Héa de se ponderar que seria praticamente impossivel construir um texto
comum sem lancar méo de enunciados monogldssicos. Mas é importante ter em
vista que eles expdem o autor de modo bastante categorico, por atribuir-lhe total
comprometimento com o que foi enunciado. Nesses excertos, 0s autores
procedem como se jA ndo houvesse mais espaco (ou disposicdo) para a
discussdes sobre esses fatos. De certa forma, sdo assumidos como premissas:
0 que se supde das aulas de matematica; do que depende a qualidade do tempo;
como funcionam as relagdes entre valor de uso, valor signo e valor de troca; qual
a finalidade (utilidade) do diploma; e o significado do saber matematico na
sociedade.

Retomando: a segunda categoria, da heteroglossia, compreende o0s
recursos “que possibilitam a voz autoral alinhar-se ou desalinhar-se, em varios
graus, em ralacdo aos consumidores textuais visados ou ideais” (GONCALVES
SEGUNDO, 2011, p. 177). Esses recursos, por sua vez, subdividem-se entre 0s

6 Intervengdo minha.



de expansao e contracdo dialégicas. Os primeiros se referem as “opcdes do
sistema interpessoal concernentes ao reconhecimento e aceitacéo das vozes e
posicionamentos dialogicos alternativos nos textos”, e os segundos, “aos meios
de desafiar, restringir ou rejeitar alternativas dialogicas” (p. 177). Ambos também
se subdividem em outras duas categorias mais especificas.

Importa, para este estudo, conceituar especificamente uma das
categorias da contracdo dialdgica: a da declaracéo, que inclui “as formulagfes
que limitam o escopo das alternativas dialdgicas que podem ser desenvolvidas
no curso do evento discursivo” (GONCALVES SEGUNDO, 2011, p. 181), mas
nao rejeitam ou inviabilizam deliberadamente posicionamentos diversos. Os
recursos de declaracdo podem ser caracterizados como de concordancia,
afirmacdo ou endosso. E, enfim, nessa primeira categoria que se enquadram as
formas adverbiais tais como “naturalmente” e “obviamente”. Conforme o mesmo

autor, a concordancia

diz respeito a veiculacdo explicita do alinhamento da voz autoral em
relacdo a um parceiro dialégico projetado, por meio de uma rede de
recursos linguisticos que constréi determinada opc¢éo valorativa ou
apresentacdo como universal, ébvia, evidente em si mesmo, de modo
a exigir alto esfor¢o interpessoal de um ator social que vise a rejeita-la
ou substitui-la. (GONGCALVES SEGUNDO, 2011, p. 181)

Retomemos um dos excertos citados anteriormente, ampliando agora
sua regido de ocorréncia, para procedermos com uma analise orientada por

essas categorias. O fragmento a seguir foi retirado do resumo do artigo.

[O tempo de aula pode tender a zero? Se a resposta for positiva
no tocante as escolas publicas do Estado de S&o Paulo do
periodo noturno, entdo a aprendizagem da matematica nao
ocorre para esta ala. Naturalmente estamos considerando a aula
em seu sentido ndo burocratico. Sendo objeto da Educacéo
Matematica a aprendizagem matematica, em particular a que
ocorre na escola, a pesquisa que ndo leva em conta a viabilidade
social do que propde, ndo tem por objetivo instrumentalizar a
classe trabalhadora.]

Atente que a forma adverbial de concordancia “naturalmente”, nesse
enunciado, € uma marca de negociacdo intersubjetiva que contrai as

possibilidades de dialogo — sem, contudo, rejeitar ou inviabilizar diretamente



outros posicionamentos. Ela subjuga o leitor a assumir a mesma representacao,
guase blogueando a alternativa segundo a qual os autores estariam sim
considerando a aula em seu sentido burocréatico. Com isso, provoca um efeito de
sentido que atribui o valor de clareza e obviedade a um dado da pesquisa
possivelmente considerado, pelos autores, como relevante ao julgamento de um
ou mais interlocutores idealizados.

Além disso, o enunciado esta alocado entre outros dois, cujas
significacdes também dependem do controle dessa representacdo. Assim, em
contraposi¢do, haveria um “sentido burocratico da aula” que n&o suportaria 0
guestionamento acerca da possibilidade de seu tempo tender a zero, e a partir
do qual ndo se poderia pensar na viabilidade social do que nessa aula se propde
realizar. Neste ponto, outra contradicdo se faz evidente. Refere-se ao fato de
gue, apesar de afirmarem que consideram a aula em seu sentido né&o
burocratico, os autores discutem o espaco e tempo das aulas de Matematica
com base na Lei Federal 9.394/96. Afinal, ndo seria esse, juntamente, 0 seu

sentido burocratico?

METAFORAS CONCEPTUAIS E OS SENTIDOS DA EDUCACAO

Ainda sobre o mesmo excerto, caberia uma breve analise dos processos
metafdricos que o permeiam. O questionamento inicial, sobre a possibilidade de
0 tempo da aula tender a zero, mobiliza um Iéxico caracteristico do campo da
Matematica — area de formacdo dos autores — que nos reporta a teoria dos
limites. Conforme Guidorizzi (2008, p. 55), “dizer que o limite de f(x), quando X
tende a p, € igual a L [...] significa que quando x tende a p, f(x) tende a L.” A
representacéo f(x) se refere a uma funcéo qualquer cuja variavel seja x. A funcéo
estabelece a correspondéncia entre dois conjuntos numéricos e a variavel ocupa
um espaco que pode assumir qualquer valor. Assim, dependendo do valor
atribuido ao x, a funcdo assumira um valor f(x) correspondente. Na teoria dos
limites, estuda-se o comportamento dessa funcdo quando o x tende a

determinado numero “p”.



Se fizermos corresponder o enunciado [O tempo de aula pode tender a
zero?], no contexto do artigo, a definicdo de limite exposta acima, teremos algo
como: a aula de Matematica € uma funcéo f(x); o tempo € uma variavel x da
funcao f(x); a anulacao da possibilidade de ocorréncia da aula de Matematica é
o resultado do limite de f(x) quando x tende a zero. Observa-se, aqui, um caso
de nicho metafdrico, definido por Vereza (2013, p. 5) como “desdobramentos
textuais de uma ou mais metaforas locais e episodicas”. Estas ultimas sao
também referidas como metéafora situada, a qual, conforme a mesma autora,
“apesar de estruturar cognitivamente textos especificos, [...], ndo precisa ser
explicada linguisticamente” (p.6).

No exemplo em analise, ainda que os autores nao a tenham explicitado,
podemos inferir a metafora situada O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E UMA FUN(;AO DA VARIAVEL TEMPO
DE AULA. Tal inferéncia se justifica pelo carater estruturante dessa metafora no
conjunto do texto. Tem-se em conta que, sem ela, as demais metaforas no nicho
nao fruiriam o mesmo efeito de sentido. Observe este outro enunciado:
[Acreditamos que qualquer um que julgue seu proprio juizo ha de considerar que
nao ha qualidade a ser comentada se o tempo de aula € de 15 minutos ou se
tende a um valor menor.]. Nesse caso, o termo “qualidade” faz referéncia ao
cumprimento satisfatorio do processo de ensino-aprendizagem e a conjuncao
“se” sugere uma relacdo de dependéncia — no caso, do tempo de aula. Essa
relacdo se estabelece a partir de um objeto discursivo preliminar constituido
metaforicamente.

Vereza (2013, p. 6) também explica que a metafora situada “conduz,
cognitiva e discursivamente, todo um desdobramento, um mapeamento textual,
online, episodico, construindo um determinado objeto de discurso (MONDADA e
DUBOIS, 2003) ou um ponto de vista, de uma maneira deliberada”. Se
procedermos a um mapeamento do dominio fonte (teoria das funcdes) e do

dominio alvo (processo de ensino-aprendizagem da Matematica), obtemos:



Dominio fonte

Dominio alvo

O resultado da funcao f(x) varia de acordo
com o valor assumido pela variavel x.

O resultado do processo de ensino-
aprendizagem da Matematica varia de
acordo com o tempo da aula.

A funcéo f(x) tende a “L” quando a variavel x
tende a “p”.

O processo de ensino-aprendizagem da
Matematica tende a ndo acontecer quando o
tempo da aula tende a zero.

Ha correspondéncia univoca entre um
elemento e o valor associado a ele pela
funcéo. Ou seja, para cada valor assumido
pela variavel independente x, ha um Gnico
valor da variavel dependente f(x)

Para cada valor relativo a quantidade de
tempo de aula corresponde um dnico
resultado no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica.

Duas funcdes f(x) e g(x) séo ditas iguais
(f=g) se, e somente se, para cada valor de x
no dominio, f(x) e g(x) assumem o mesmo

Dois processos de ensino-aprendizagem da
Matematica séo ditos igual se, e somente se,
para cada valor correspondente a

valor. guantidade de tempo de aula, os dois

processos alcangam o mesmo resultado.

Percebe-se que a metafora situada em questéao possibilita a construcéo
de um objeto de discurso perpassado por um ponto de vista particular, carregado
de valores que reverberam por todo o texto. Observando a progressao do
mapeamento, vao se evidenciando tracos de determinismo proprios da ciéncia
Matematica, que sdo projetados, mesmo inconscientemente, nos dominios da
aula e do processo de ensino-aprendizagem. O campo lexical do dominio fonte
denuncia esse determinismo, ao comportar termos como univoco, igual, Unico e
mesmo, além de expressdes como “se, e somente se”, “para cada”, “varia de
acordo com”. Em vista do carater cognitivamente estruturante dessa metafora, o
dominio alvo acaba por ser pensado também por intermédio dessas nocgoes,
fomentando as ideias de padronizacdo e enrijecimento curricular, didatico,
metodoldgico e avaliativo.

Paralelamente a conceituacdo das metéaforas situadas, Vereza (2010)
também apresenta a no¢ao de metafora conceptual, forjada pelos pesquisadores
ingleses George Lakoff e Mark Johnson (1980). Esse tipo de metafora, conforme
a autora, “faria parte de um ‘inconsciente cognitivo coletivo’, mantendo uma
relacdo de determinacdo muatua com a cultura e com a lingua” (VEREZA, 2010,
p. 205). A metafora conceptual teria o sentido de construcdo sociocognitiva do
real. Trata-se de uma perspectiva cognitivista segundo a qual “as expressdes
metafdricas encontradas na linguagem sao evidéncias de metaforas conceptuais

que as licenciam” (VEREZA, 2010, p. 206). A autora esclarece que os estudiosos



cognitivistas da metafora buscam identificar, por meio de marcas linguisticas, as
metaforas conceptuais que a subjazem.

Nesse sentido, se derivarmos, por relacdo hiperonimica, a expressao
“processo de ensino-aprendizagem” para o termo Educacdo, e a expressao
“funcdo da varidvel tempo” para o termo Ciéncia Exata, alcancaremos uma
metafora ainda mais basilar, que poderia ser caracterizada como uma metafora
conceptual. Qual seja, A EDUCACAO E UMA CIENCIA EXATA. A explicitacio
dessa metafora ajuda a compreender a concepcdo de Educacdo que
possivelmente estava em jogo no processo de separacdo das areas do Ensino
e da Educacéo da CAPES, bem como na anterior edificagdo do campo do Ensino
de Ciéncias e Matematica, e mesmo na iniciativa de sustentacdo da autonomia
do campo cientifico da Educacdo Matematica. Cumpriria agora buscar mais
evidéncias que ajudem a sustentar essa tese, além de problematizar a ideia de
Educacdo como uma Ciéncia Exata, sobretudo do ponto de vista ideoldgico, haja

vista o carater positivista e idealista dessa concepcao.

CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, o uso frequente das declaracbes de concordancia
“naturalmente”, “obviamente”, “realmente”, “certamente” e “claramente”,
associado a recorréncia de constru¢cdes monogléssicas, indica uma tendéncia
dos autores a tentar reprimir a dialogicidade do texto, demonstrando certo
autoritarismo no controle dos processos de significagcdo. Seria, entretanto,
precipitado afirmar que o texto € mais ou menos fechado ao dialogo, posto que
nao foram aqui analisados, qualitativa e quantitativamente, os recursos de
expansao dialégica empregados — 0 que possibilitaria uma comparacao.

Caberia avaliar que o fato de os autores trabalharem com a suposi¢éo
de tantos consensos e consentimentos acaba por fragilizar o processo de
recepcao textual, e, consequentemente, o processo de disseminacao de suas
conclusdes. Aproveitando o argumento de Gongalves Segundo (2011, p. 182), a
identificacdo potencial de qualquer ator social com alternativas dialdgicas



“constitui ameaca direta a solidariedade discursiva”. Na pratica, tal ameaca pode
acarretar o desengajamento do consumidor textual na leitura do artigo.

Em relacdo a metafora situada O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E UMA FUNGCAO DA VARIAVEL TEMPO
DE AULA, valeria reclamar todas as outras variaveis que — nao por acaso, mas
por um posicionamento ideoldgico — ficaram apagadas nesse estudo. Variaveis
cuja relevancia provavelmente seria até maior para explicar o fracasso da
instituicdo escolar contemporanea (particularmente as escolas publicas das
periferias) no tocante a formagdo matematica dos filhos da classe trabalhadora.
O que dizer, por exemplo, da metafora O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E FUNGAO DAS VARIAVEIS
ALIMENTACAO E MORADIA DIGNAS? Ou ainda, O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA E FUNGCAO DAS VARIAVEIS COR DE
PELE, GENERO E CLASSE SOCIAL A QUE SE PERTENCE?
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