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Resumo: Este estudo analisa os desafios gerais enfrentados pelos cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo, com habilitacdo em Ciéncias da Natureza,
ofertados na Regido Centro-Oeste e que iniciaram suas atividades a partir de 2014. A
investigagao, realizada sob a perspectiva de docentes vinculados as universidades
selecionadas, destaca os obstaculos relacionados a implementacdo e consolidagao
desses cursos. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas como técnica de coleta de dados. Os participantes foram professores
das instituicbes, e os dados obtidos foram analisados por meio da metodologia de
Analise Textual Discursiva. Esse processo resultou na identificagdo de quatro categorias
analiticas, sendo discutidas neste trabalho as dificuldades gerais relatadas pelos
docentes. Entre os desafios apontados, destaca-se a escassez de recursos financeiros,
que compromete tanto a infraestrutura quanto a manutengao de espacos essenciais ao
modelo pedagdgico adotado. A auséncia de laboratérios apropriados e de salas de aula
equipadas e a caréncia de docentes com perfil adequado a proposta do curso também
foram identificadas como barreiras significativas. Esses fatores impactam
negativamente a qualidade da formagéao dos discentes. Adicionalmente, foi evidenciada
dificuldade em atrair e manter o publico-alvo previsto pelo edital Procampo. Essa
situagao é agravada pelo esvaziamento das turmas, pela falta de identificagéo de alguns
estudantes com a proposta pedagdgica do curso e pelas altas taxas de evaséo e
transferéncia. Esses elementos configuram desafios persistentes para a efetiva
consolidacdo desses cursos na regido analisada, evidenciando a necessidade de
politicas publicas que garantam melhores condicbes para a implementacdo e a
continuidade desses cursos.
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Abstract: This study analyzes the general challenges faced by undergraduate programs
in Rural Education, with a specialization in Natural Sciences, offered in the Central-West
Region of Brazil and which began their activities in 2014. The investigation, conducted
from the perspective of professors affiliated with the selected universities, highlights the
obstacles related to the implementation and consolidation of these programs. The
research adopts a qualitative approach, using semi-structured interviews as a data
collection technique. The participants were professors from the institutions, and the data
obtained were analyzed using the Discursive Textual Analysis methodology. This
process resulted in the identification of four analytical categories, and the general
difficulties reported by the professors are discussed in this work. Among the challenges
identified, the scarcity of financial resources stands out, compromising both the
infrastructure and the maintenance of spaces essential to the adopted pedagogical
model. The absence of appropriate laboratories and equipped classrooms, and the lack
of professors with profiles suitable for the course proposal, were also identified as
significant barriers. These factors negatively impact the quality of student training.
Additionally, difficulties were evident in attracting and retaining the target audience
foreseen by the Procampo call for proposals. This situation is aggravated by the
emptying of classes, the lack of identification of some students with the pedagogical
proposal of the course, and the high dropout and transfer rates. These elements
constitute persistent challenges for the effective consolidation of these courses in the
analyzed region, highlighting the need for public policies that guarantee better conditions
for the implementation and continuity of these courses.

Keywords: Degree in Rural Education. Discursive Textual Analysis.
Implementation. Consolidation. Central-West Region.

INTRODUGAO

O curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo (LEdoC) surgiu como
uma resposta as demandas dos movimentos sociais e sindicais do campo,
articulados pela luta por uma educacido que atendesse as especificidades das
populagdes rurais. Nesse contexto, as experiéncias piloto desempenharam um
papel crucial ao experimentar, testar e ajustar as diretrizes pedagdgicas e
curriculares da LEdoC, tendo em vista sua implementacdo definitiva nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras.

Inicialmente, vale destacar um marco legal que auxiliou na
regulamentagdo dos cursos de Licenciatura em Educagcdo do Campo, a
Resolugédo CNE/CP n°® 1, de 2006 (Brasil, 2006), importante normativa que
institui as diretrizes para a formacao de professores e estabelece diretrizes

essenciais que orientam a construgdo de um curriculo formativo alinhado as



especificidades das realidades rurais, promovendo uma educacio que respeite
a diversidade cultural e social dos povos do campo.

Deste modo, a implementagcdo da LEdoC em algumas Instituicbes de
Ensino Superior comegou por meio de experiéncias piloto, em que as diretrizes
pedagogicas e metodologicas foram forjadas para construir um curso com uma
visdo pedagdgica que divergia das demais licenciaturas. De acordo com Arroyo
(2011), as experiéncias piloto representaram um espaco de experimentagao de
suma importancia para que houvesse, de fato, a estruturagao e a consolidagao
da proposta educativa que o curso se propunha a fazer, rompendo com o modelo
hegemonico de educagdo como uma mercadoria.

Essas primeiras iniciativas buscaram responder a necessidade de formar
professores capacitados para trabalhar nas escolas do campo, que
historicamente sofrem com a falta de uma formacao especifica para atender a
realidade das comunidades rurais. De acordo com Caldart (2009), a falta de
politicas publicas cujo objetivo principal é a formagao de professores do campo
e para o campo sempre foi um dos motivos para a manutengcdo da
marginalizagao dos povos que ocupam esse espaco.

Nesse contexto, criar um curso em que o0 marginalizado é o prdoprio sujeito
produtor de conhecimento, o objeto de estudo, mas ao mesmo tempo o agente
transformador, aquele que opina, que direciona, que se movimenta junto com o
conhecimento que ali esta sendo construido, é de grande valia. Porém, as
experiéncias piloto ndo foram isentas de desafios; esses se manifestaram em
diferentes niveis: pedagogico, estrutural e politico. Molina e Antunes-Rocha
(2014) apontam que as politicas publicas de formagdo de educadores foram
forjadas em meio a muitas tensdes e desafios que envolvem as escolas do
campo em que os professores em formagcdo atuavam e também a
marginalizagdo do campesinado.

Nesse contexto, no ano de 2007 surge o Programa de Apoio a Formagao
Superior em Licenciatura em Educagédo do Campo (PROCAMPOQO), por iniciativa
da entdo Secretaria de Educacido Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADI), como uma politica de formagao de educadores; era o resultado da
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Campo, que pressionou o Estado a desenvolver uma politica publica voltada
para a formacao de educadores do proprio campo. Essas demandas foram
pautadas desde a primeira Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do
Campo (1998), consolidando-se como uma prioridade na Il Conferéncia Nacional
Por Uma Educacgédo do Campo (2004), que exigia a criagdo de um Sistema
Publico de Educagao do Campo (Molina; Antunes-Rocha, 2014).

Em resposta a pressao dos movimentos sociais, foi instituido um Grupo
de Trabalho responsavel por elaborar uma proposta de formagao de educadores
para subsidiar a SECADI na formulagado de uma politica educacional voltada ao
campo (Molina, 2014). Esse grupo, em dialogo com os Movimentos Sociais,
estruturou o PROCAMPO, tomando como referéncia cursos anteriores, como os
do Pronera e as primeiras experiéncias de Licenciatura em Educagédo do Campo
desenvolvidas na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (Antunes-
Rocha, 2010).

A implementacgéo inicial do PROCAMPO ocorreu em quatro universidades
federais, escolhidas por seu historico de atuacdo em projetos de Educagao do
Campo, seja em pesquisa, ensino ou extensdao. Deste modo, as selecionadas
foram a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade de
Brasilia (UnB), a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade
Federal de Sergipe (UFS). No entanto, a demanda crescente por formagao de
educadores no campo - sdo mais de 178 mil docentes sem formacao superior
atuando nas escolas do campo, segundo o INEP - resultou na ampliagdo da
oferta do curso por outras universidades a partir de 2008 (Molina; Sa, 2011).

Apesar das vitorias alcangadas, como o Decreto n° 7352/2010 (Brasil,
2010), que instituiu a Politica Nacional de Educagao do Campo, e a criagao do
PRONACAMPO em 2012 (Brasil, 2013), que deu suporte a formacao de
educadores, o processo enfrentou desafios. Um dos principais foi a influéncia do
agronegocio, que, ao incorporar a formagado profissional voltada para a
agricultura industrial, criou tensdes com os principios originarios da Educagao do
Campo voltados a emancipacgao dos trabalhadores rurais (FONEC, 2012).

Mesmo com essas contradicdes, os movimentos sociais continuaram a

lutar pela permanéncia das Licenciaturas em Educacdo do Campo, e elas



continuam. Com esse processo, foram conquistados avangos importantes, como
a criagao de 600 vagas de concurso docente em universidades federais para
garantir a continuidade dessa politica formativa (Molina; Antunes-Rocha, 2014).

Durante a experiéncia-piloto os cursos tiveram contato direto com os
movimentos sociais, € 0s povos do campo ingressaram nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, pois um dos pré-requisitos para ser
matriculado na turma era ter vinculo com o campo e/ou com 0s movimentos
sociais, ou seja, nesse momento, uma luz comega a brilhar mais forte, a luz da
esperanga. Esperanca de ver o povo marginalizado rompendo as barreiras
intelectuais da universidade que foram criadas e ocupando seu lugar de direito,
porque no campo ha vida, educacéo, cultura e luta de classe.

Sendo assim, questiona-se: Quais sdo as dificuldades gerais enfrentadas
na consolidacao da Licenciatura em Educacao do Campo, especialmente no que
se refere a sua organizagéao curricular, a formagao por area do conhecimento e
a efetivacdo de seus principios politico-pedagogicos no contexto institucional das
universidades? Nesse cenario, considerando a relevancia dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo, o presente estudo teve como objetivo
analisar os desafios institucionais, pedagdgicos e estruturais enfrentados pelos
cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da
Natureza ofertados na Regido Centro-Oeste, implementados com o Edital n°
02/2012 — SESU/SETEC/SECADI/MEC, a partir da perspectiva de docentes
vinculados a esses cursos. Como objetivos especificos foram elencados:
identificar as principais dificuldades estruturais, pedagogicas e politico-
institucionais enfrentadas no processo de implementagdo e consolidacdo do
curso; compreender os tensionamentos existentes entre o projeto formativo da
Educacdo do Campo e as exigéncias académico-burocraticas das
universidades; e discutir em que medida tais dificuldades impactam a efetivacao

dos principios da Educacdo do Campo na formagao inicial docente.



PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa seguiu um cunho qualitativo, utilizando como metodologia
investigativa o materialismo histérico-dialético de Karl Marx. As pesquisas de
carater qualitativo possuem seu foco voltado para a compreensdo de como
acontece o processo de inducdo, 0s mecanismos que nao se manifestam
explicitamente, os comportamentos e a forma como os sujeitos que fazem parte
do objeto de pesquisa os interpretam.

Objetivou-se com essa abordagem valorizar as narrativas dos sujeitos, a
diversidade e a conjuntura na qual o objeto estudado se encontrava, permitindo
aprofundar nos fenbmenos sociais utilizando entrevistas mais detalhadas e que
se articulavam com a trajet6ria de vida dos sujeitos; sendo assim, na perspectiva
da pesquisa qualitativa, foi possivel “dar voz as pessoas, em vez de trata-las
como objetos” (Bauer; Gaskell; Allum, 2008, p. 30).

Diante da realidade dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
e de seu compromisso com a construgdo de uma educagao anti-hegemoénica,
anticapitalista e anti-imperialista, esta pesquisa adotou como fundamento
tedrico-metodoldgico o materialismo histérico-dialético, a luz da ciéncia marxista-
leninista.

Para essa teoria, como estamos inseridos em uma sociedade capitalista,
em que toda a sociedade gira ao redor do capital, a economia se torna uma
ferramenta essencial para se entender como se da a evolugao histérica, assim
como o desenvolvimento da sociedade (Oliveira, 2019).

Em contrapartida, o método materialista histérico-dialético de Marx pode
ser caracterizado pelo movimento realizado pelo pensamento que atravessa a
materialidade histérica da vida do sujeito na sociedade em que ele vive. Ou seja,
cria-se uma metodologia que busca descobrir, por meio do movimento do
pensamento, quais sao as leis que fundamentam a organicidade dos homens na
historia (Pires, 1997).

O principio da contradi¢cdo, presente nesta légica, indica que para se
pensar a realidade € possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e

apreender o que dela é essencial. Neste caminho légico, movimentar o



pensamento significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade
dada, o real aparente e o objeto assim como ele se apresenta a primeira vista)
e, por meio de abstragdes (elaboragdes do pensamento, reflexdes, teoria),
chegar ao concreto, que € a compreensdao mais elaborada do que ha de
essencial no objeto, sintese de multiplas determinagdes, concreto pensado.
Assim, a diferenga entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado)
sdo as abstracdes (reflexdbes) do pensamento que tornam mais completa a
realidade observada (Pires, 1997).

Sendo assim, nesse contexto em que a Licenciatura em Educacido do
Campo - LEdoC esta inserida é de suma importancia uma metodologia que, para
além do objeto de pesquisa, possibilite analisar criticamente a relagdo entre
sujeito e objeto. A perspectiva materialista histérico-dialética de Marx, ao
enfatizar o movimento do pensamento e a contradicdo como catalisador do
conhecimento, propde uma abordagem que nao se limita a mera descrigdo dos
fendbmenos educacionais. Ao invés disso, busca-se compreender as dinamicas
sociais, culturais e econdmicas que moldam as experiéncias educacionais das
comunidades rurais.

Essa metodologia deve, portanto, facilitar a identificagdo das contradigbes
presentes nas praticas educativas, permitindo aos pesquisadores e educadores
refletirem sobre as tensbes entre a teoria e a pratica, entre as normas
institucionais e as realidades vivenciadas pelos alunos e professores no campo.
Essa analise critica pode contribuir para a construgao de praticas pedagdgicas
que respeitem e valorizem a diversidade cultural e as especificidades das
comunidades rurais, promovendo uma educagido mais inclusiva e
contextualizada: “O método dialético é, acima de tudo, um método de analise
que busca captar a totalidade do fendmeno, entendendo que este se encontra
em constante transformacdo e que as contradigdes sdo o motor dessa
transformacao” (Pires, 1997, p. 87).

Além disso, ao adotar a metodologia supracitada, buscou-se articular a
formacado docente com as lutas sociais € os processos de transformacgao que
ocorrem nas comunidades do campo, visto que esses sao objetivos da prépria

LEdoC. Essa abordagem permite que os educadores se tornem ndo apenas



transmissores de conhecimento, mas também agentes de mudancga social,
capazes de problematizar e intervir nas realidades que afetam a educacéo rural.

O cenario da pesquisa abrangeu as universidades federais localizadas na
Regido Centro-Oeste que oferecem os cursos de Licenciatura em Educagao do
Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza iniciados a partir do Edital de
Selecao n® 02/2012 - SESU/SETEC/SECADI/MEC. A selecao das universidades
participantes foi realizada por meio de um levantamento no site E-MEC, sendo
elas: Universidade Federal de Goias - Campus Cidade de Goias (UFG);
Universidade Federal de Cataldao (UFCAT); Universidade Federal do Mato
Grosso do Sul (UFMS); e Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).
Os participantes do estudo foram docentes que atuavam ativamente nesses
cursos no momento da pesquisa.

O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Cataldo (UFCAT), conforme o Parecer consubstanciado n® 6.310.452
e o Certificado de Apresentagdo de Apreciagdo FEtica (CAAE)
69184923.1.0000.0164.

As entrevistas foram, preferencialmente, realizadas de forma presencial;
entretanto, no caso dos docentes vinculados a UFMS e a UFGD, as entrevistas
ocorreram de forma remota devido a distancia geografica. Apos a transcrigéo
integral das entrevistas, os dados foram analisados utilizando a metodologia de
Analise Textual Discursiva (ATD), conforme proposta por Moraes e Galiazzi
(2020).

Brandao (2005, p. 88) destaca que “no interior de qualquer grupo humano
que seja criado para viver ou fazer qualquer coisa, todas as pessoas que estédo
ali séo fontes originais de saber”. Essa afirmacao reforga a relevancia de se
valorizar os diferentes saberes e aprendizagens que os individuos constroem ao
longo de sua trajetéria, abrangendo periodos anteriores, concomitantes e
posteriores ao contato com o objeto de estudo. Nesse sentido, a aplicagéo da
ATD oferece a oportunidade de ir além de uma abordagem mecanicista para
compreender a implementagao e a consolidagao dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC). A ATD permite capturar as histérias que

permeiam a construgao desses cursos, reconhecendo a diversidade de sujeitos



envolvidos, bem como a riqueza dos saberes e das experiéncias que 0s
sustentam.

Ao integrar os principios do materialismo historico-dialético de Marx a
ATD, buscou-se aprofundar a analise da relagdo entre sujeito e objeto,
contextualizando-a na luta histérica por uma Educacido Popular. Essa luta,
conduzida por movimentos sociais e voltada para os povos das aguas, dos
campos e das florestas, carrega as marcas de resisténcia e transformacéo social.
O meétodo permitiu identificar ndo apenas as dindmicas gerais dessa relacéo,
mas também as nuances, os desafios e as forgas que sustentam a vitalidade das
LEdoC na regido. Assim, tornou-se possivel ler, nas entrelinhas dos discursos,
a resiliéncia e a determinacédo dessas iniciativas em promover uma educagao
critica, anti-imperialista e transformadora.

Além disso, € importante ressaltar que a ATD foi desenvolvida por
pesquisadores brasileiros, que sistematizaram seu processo em etapas
fundamentais: unitarizagdo, categorizagdo e construgdo de sentidos. Essa
metodologia tem se consolidado como uma ferramenta central em estudos
qualitativos, especialmente na area de Educacao Popular, que constitui a base
tedrica deste trabalho. A contribuicdo desses pesquisadores foi essencial para
estabelecer a ATD como um método robusto, capaz de interpretar a
complexidade das praticas educativas e sociais em contextos desafiadores.

Nesta pesquisa, a ATD foi utilizada como procedimento metodoldgico
para organizagcao e interpretagdo dos dados empiricos. Entretanto, toda a
analise foi orientada pelos pressupostos do materialismo histérico-dialético, o
que possibilitou compreender os discursos docentes como expressdes de uma
realidade social historica, contraditéria e em permanente transformacdo. As
categorias analiticas que foram construidas ao longo desta pesquisa buscaram
apreender as mediagdes entre as falas dos sujeitos e as condi¢des materiais,
politicas e institucionais que configuram as Licenciaturas em Educacdo do
Campo da Regidao Centro-Oeste.

O processo analitico foi dividido por partes, desde o processo manual de

transcricdo das entrevistas até a produg¢ao dos metatextos (Tabela 1).



Tabela 1 — Fases da Analise Textual Discursiva desenvolvidas na

pesquisa
Etapa Procedimentos realizados Finalidade analitica
Transcrigao das Transcricdo completa dos audios Assegurar a integridade do corpus e
entrevistas das entrevistas viabilizar sua exploracao analitica
Unitarizacao Divisdo do material textual em Fragmentar o texto para explicitar
unidades de significado (excertos) sentidos implicitos
Codificagao dos Identificagdo dos excertos por meio Possibilitar a organizacdo e a
excertos de coddigos (ex.. PO1E10 - rastreabilidade das informacdes
participante 01, excerto 10)
Selegao de Escolha de trechos em Direcionar a analise para conteudos

excertos relevantes

consonancia com os objetivos do
estudo

mais relevantes

Sistematizagdo em
planilha

Insercdo dos excertos codificados
com indicagao tematica
(implementagao, recursos,
infraestrutura, etc.)

Ordenar o corpus e facilitar
manipulacéo

sua

Reunido de unidades de sentido
com base em similaridades e
recorréncias

Evidenciar padrbes e conexdes entre
os dados

Delineamento de quatro categorias
analiticas emergentes

Organizar a interpretacao tematica

Categorizagao
Definigao de
categorias iniciais
Producgao de
metatextos

Articulacdo das categorias e
producgao de sinteses
interpretativas

Gerar novas compreensdes e
aprofundar a analise do fenébmeno

Cruz e Nunes (2026).

Segundo Moraes e Galiazzi (2020, p. 118), as unidades extraidas

permitem a geracao de novos conjuntos de significados a partir da interlocucao

empirica, tedrica e das interpretagdes do pesquisador. Esse movimento dialdgico

entre diferentes perspectivas possibilita uma compreensdo mais aprofundada do

texto, promovendo a apropriacdo de ideias e palavras para construir uma

interpretacdo mais rica.

O objetivo dessa etapa final foi produzir uma interpretacdo que néao

apenas respondesse as perguntas da pesquisa, mas que também fornecesse

contribuicdes teodricas e praticas. A sintese resultante permitiu uma viséo

renovada do objeto de estudo, gerando insights que ndo eram evidentes no

material original, possibilitando avangos na compreensao do fendmeno, o que

deu origem as quatro categorias que foram trabalhadas ao longo da pesquisa,



sendo elas: Dificuldades do curso em relacdo aos principais formativos da
Educacao do Campo; Dificuldades gerais enfrentadas pelos cursos; Avangos e
Potencialidades do curso de Licenciatura em Educagao do Campo, e, por fim, os
Enfrentamentos para o curso em diregdo a consolidagdo. Neste artigo, sera

apresentada a categoria Dificuldades gerais enfrentadas pelos cursos.

DIFICULDADES GERAIS ENFRENTADAS PELOS CURSOS

Durante as entrevistas, foi possivel perceber que desde a implementagao
e depois a institucionalizagao, os cursos de Licenciatura em Educagao do Campo
(LEdoC) tiveram grandes enfrentamentos. Segundo os docentes que
participaram das entrevistas, esse primeiro contato do curso com uma Instituicao
de Ensino Superior (IES) foi atravessado por muito desconhecimento, tanto por
parte dos professores que foram aprovados nos concursos, quanto da propria

gestao das universidades.

Fora a parte das turmas de 2014 e 2015, diferente do que estava
previsto no edital, a UFMS n&o abriu a turma em 2016. E ai,
abriu-se uma crise interna no Curso, porque a gente teve uma
mudanca de reitoria depois, € nds ficamos sem fazer entrada de
vestibular em trés anos. [...] Foi um problema muito sério, porque
os professores s&o obrigados a manter uma carga minima, entre
horas aula. Entdo, os professores comegaram a procurar aulas
em outros cursos [...] O curso sofreu, em 2018, criou-se um
impasse, porque o pro-reitor de graduagdo, em pessoa,
assumiu, vamos dizer assim, a vigilancia sobre o nosso projeto
pedagogico. Um ano antes, os estudantes, com a ajuda dos
movimentos sociais, fizeram uma manifestacdo, fizeram um
trancago do portao da reitoria, e s6 depois dessa manifestagao,
que o processo (ingresso de novas turmas no curso) andou [...]
Entao, foi basicamente esse o processo de instalagao do curso,
que, inclusive, uma pro-reitora de graduagédo, ficou surpresa
quando ficou sabendo que 0 nosso curso era um Ccurso
permanente, eles achavam que era um projeto. [...] quando o
Conselho Universitario aprovou pela primeira vez a entrada no
curso ela me disse que muitas pessoas comentaram "isso nao
vai dar certo e a gente fica com os professores e com as
vagas"(Styracosaurus, P4, EO2 - E04).

[...] nesse campus aqui o pessoal tem pessoas como a atual
diretora da faculdade que ela tem medo, ela tem tanto
afastamento ideoldgico com a questédo que ela tem medo de uma
invasdo do MST na Faculdade de Educacéo. [...] teve essas
dificuldades de implementagcdo, muito de gestdo, muito da



universidade, de ndo entender de que se trata o projeto
(Parasaurolophus, P6, E05).

Para fortalecer a analise e contextualizar o impacto e os desafios da
LEdoC, foi possivel observar nas entrevistas um evidente distanciamento
ideologico, politico e social em relagdo a real representacdo da LEdoC,
evidenciando o processo de intensa luta para garantir que o curso fosse
institucionalizado nas IES da Regido Centro-Oeste. Esse distanciamento reflete-
se ndo apenas no desconhecimento sobre as demandas e caracteristicas da
populagdo do campo, mas também na resisténcia ao reconhecimento de sua
cultura e de seus modos de vida, que historicamente sofrem com a
desvalorizagao e o silenciamento.

Ha, historicamente, desvalorizacao e silenciamento das necessidades do
campo, assim como dos direitos dos sujeitos do campo, de sua cultura e forma
de producédo e reproducgao da vida. A politica PROCAMPO foi um meio para
contribuir com a superagao deste cenario, visando tensionar uma resposta social
as reivindicagbes das populacdes do campo. Todavia, os resultados do
silenciamento nas politicas publicas, e mesmo nas producdes académicas,
continuam impactando a visdo que temos sobre o campo e sobre a educacgao
do/no campo (Souza; Kato; Pinto, 2017).

Esse distanciamento ideoldgico e cultural das instituicdes universitarias
em relacdo a realidade da Educacdo do Campo ndo apenas dificulta a
implementagédo e a compreenséo integral do projeto pedagdgico da LEdoC, mas
também reforgca os desafios enfrentados pelos docentes e pelas comunidades
do campo em busca de politicas educacionais que respeitem e valorizem suas
especificidades. Souza, Kato e Pinto (2017) destacam que essa desvalorizag&o
histérica das necessidades e dos direitos dos sujeitos do campo - suas culturas,
seus modos de produgcdo e reprodugdao de vida - gera um cenario de
silenciamento, que impacta diretamente a visdo e o reconhecimento social da
Educacdao do Campo. E essa foi uma realidade enfrentada pelos cursos de
Educacdo do Campo da regido Centro Oeste, uma tentativa de invisibilizar e
encerrar as atividades ao longo de toda a implementagcéo, em que a proépria
gestdo da universidade se colocou como linha de frente para tentar dificultar a

implementagao do curso.



A politica PROCAMPO foi concebida justamente para tensionar essa falta
de representacao e visibilidade, procurando responder as reivindicacbes e
necessidades das populagdes rurais. Contudo, o desconhecimento e o
afastamento das administragdes universitarias em relacdo as demandas do
campo refletem uma continuidade do silenciamento nas politicas publicas, além
de limitarem os avancgos na producdo académica sobre o tema. Isso reforca a
necessidade de um alinhamento mais profundo entre a politica educacional e a
identidade social e cultural dos sujeitos do campo para que o curso LEdoC nédo
seja apenas um projeto temporario, mas uma proposta consolidada e valorizada
nas instituicdes de ensino superior (Souza; Kato; Pinto, 2017).

Foi possivel observar com as entrevistas que, dentro da educacao
superior, essa desvalorizagdo se perpetua e se propaga ainda mais quando a
propria direcdo da universidade ndo busca entender a proposta de um curso tao
importante quanto a LEdoC, quando um gestor da universidade assume a
“vigilancia” do curso. Isso mostra que os povos do campo ainda ndo possuem
espaco dentro do ensino superior, e que mesmo com muita luta ainda existem
varios obstaculos nas trincheiras da luta por uma valorizagdo do campo e dos
povos do campo.

Em muitos casos, fica evidente que a abertura das LEdoC em todas as
universidades do Centro-Oeste n&o aconteceu porque as mesmas gostariam de
ter os povos do campo dentro das suas instalagdes, mas porque os gestores

queriam receber a verba e os codigos de vaga para professores e técnicos:

A propria intencdo, ndo sO6 daqui, mas da maioria das
Instituicdes, era receber os professores e a verba. E o Curso foi
estruturado pensando nisso. “O curso vai iniciar e vai terminar,
entdo, a gente vai ter os professores e depois a gente pode
reaproveitar esses professores”. Tanto que a area, a habilitagao
nossa, que é ciéncias da natureza, é extremamente fragil
também, por isso, foi feito com o numero minimo de professores
possiveis. [...] Entdo, a gente tem um déficit que eu falo de
professores, ndo ministrando aula, as aulas a gente consegue
sempre ter professor para ministrar todas as disciplinas, mas a
gente tem um déficit de professores que tem uma identidade, um
compromisso com o curso (Stegosaurus, P10, E10).

[...] quando apareceu o edital a ideia mesmo, sinceramente, ndo
era promover a Educagdo do Campo, mas sim promover a
Educagcado do Campo e se beneficiar com as vagas de concurso



que viria com o curso se ele fosse aprovado [...] o objetivo era
mesmo ter as 15 vagas de professores e as trés vagas de
técnico que foram colocadas no edital (Corythosaurus, P1,
EO1).

A motivagao para a criagdo de programas de Licenciatura em Educacao
do Campo (LEdoC) em algumas universidades, especialmente na regido Centro-
Oeste, muitas vezes nao estava ligada ao compromisso de promover Educagéo
do Campo de qualidade. Pelo contrario, o interesse de diversas instituicbes
residia na possibilidade de obter verbas, cddigos de vagas para professores e
técnicos e outros beneficios. Essa abordagem mercantilista, conforme
observado, resultou em cursos estruturados com o minimo de recursos e sem
um compromisso duradouro com as comunidades rurais, levando a problemas
na identidade e na continuidade dos programas de LEdoC, sendo assim, pode-
se observar de forma evidente na entrevista que o curso pode ter sido concebido
como estratégia de captacao de verba e cargos e ndo com o intuito de trazer
para dentro das universidades as vivéncias do campesinato.

E evidente que na elaboracéo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) das
LEdoC a participacdo dos movimentos sociais foi praticamente inexistente. As
universidades desenvolveram todo o projeto de maneira isolada, e a maioria
delas ndo possuia um contato prévio com a realidade do campo, o que resultou
em um desentendimento das especificidades tanto do curso quanto das escolas
do campo:

Na escrita do projeto eu ndo estava, eu entrei praticamente no
ano que o curso ja estava em andamento, e nao participei desse
processo de implantagao inicial do projeto e tal, que vinha as
vagas e tudo direitinho, entdo esse processo na verdade quem
fez foi a prépria Faculdade de Educacdo que entrou com o
projeto para a implantacao do curso e o recebimento das verbas
[...] desde quando eu entrei, o processo ndao é muito facil, o
processo € de muita luta, de muitas disputas, disputas de
poderes, disputa do campo ideolégico mesmo, entdo € um curso
que nasce, ndo s6 aqui na UFCAT, mas na maioria das
universidades também, pensando no projeto mesmo, no recurso
que ia vir, nos professores que iam vir no tempo, ou seja, ele
tinha data para comegar e data para finalizar (P10, EO1).

Essa situacao revela um padrao observado em diversos estudos, em que

a falta de envolvimento dos atores sociais e a visdo limitada das instituicoes



comprometem a efetividade e a legitimidade dos cursos voltados a Educagao do
Campo, conforme afirmam Souza, Kato e Pinto (2017).

Outro desafio muito latente nas entrevistas e que possui relacédo com esse
afastamento ideoldgico da universidade com os movimentos sociais, com o
campo e com os povos do campo € a falta de experiéncia, de perfil e formacao
docente especifica. Segundo os docentes entrevistados, os editais de selegcéo
de professoras(es) para pleitear os cédigos de vaga disponibilizados pelo Edital
de Selecao 02/2012 nao especificava a necessidade dessas pessoas possuirem
contato com 0s movimentos sociais e com 0 campo, o que trouxe alguns desafios

para a implementacao do curso:

Quando eu fui convocada, ja tinha aberto a primeira turma. Eu
entrei ja depois de feito o PPC, s6 que ai, quando a gente entrou,
0 que eu percebi [...] era que quase ninguém sabia o que era
Educacgao do Campo. E, para mim, essa é uma das piores coisas
do Curso, € o concurso publico passar, gente, que tem
capacidade intelectual, que tem tudo o mesmo, que nido tem
nenhuma articulagdo com os movimentos sociais. E isso vem da
compreensdo de mundo. Entdo as pessoas também tém
dificuldade de chegar até as comunidades, de conversar com 0s
sujeitos da reforma agraria, de ir pro chdao mesmo, vamos dizer
assim, pra roga, entao eu percebo essa dificuldade até hoje e 10
anos depois [...] Vamos dizer que cerca de 80% dos professores
nao mantém nenhum tipo de didlogo com os movimentos
sociais. Quando eu falo nenhum tipo, eu t6 dizendo assim, nem
num negoécio em que eles fazem ali na esquina, nem numa
feirinha que tem, ndo vao. Isso eu boto totalmente na conta do
concurso. Porque vocé quer fazer um projeto de educacgao
popular com uma perspectiva pedagdgica, freiriana, enfim, que
seja as pedagogias libertadoras, ndo sei. Mas o povo passa via
edital sem ter o perfil aproximado da proposta. (Diplodocus, P5,
EO1).

E minha opinido pessoal, eu acredito que umas coisas que
dificultou muito a consolidagao deste curso, foram as préprias
professoras que entraram, as proprias pessoas que
entraram.[...] Entdo, uma primeira coisa que, ainda ndo passou
o doutor, ndo teve e passou 0 mestre, a primeira coisa que o
mestre fez foi entrar e se afastar para fazer doutorado. E por azar
deste curso em particular, eu ndo sei em outros lugares, a maior
parte dos meus colegas ndo tinham nenhuma experiéncia
anterior em Educacédo do Campo, o tema, e menos na questio
agraria como um todo [...] Os professores sao bem limitados,
eles sdo bons nas suas areas, assim eu vejo, [...] ja tem suas
limitagbes anteriores, entdo fazem um bom trabalho e tal, mas
na hora da luta, do movimento, como ele é, da Educacao do
Campo, & bem ... (Parasaurolophus, P6, E06).



O pessoal que vem pra c4a, as vezes nao se identifica com o
curso, entdo acabava fazendo trampolim do curso pra ir pras
outras universidades. Nos tivemos alguns casos dos professores
que vieram e levaram a vaga, entdo hoje, nés temos ai
praticamente, das 15 nds temos 12 vagas efetivas no curso
(Brachiosaurus, P2-E04).

Como se pode observar nos excertos acima, a maioria das
professoras(es) aprovadas(es) no concurso ndao possuiam o perfil necessario
para o curso, nem qualquer experiéncia prévia em ensino, pesquisa e extensao
relacionada a Educagdo do Campo. Isso pode ter causado um consideravel
distanciamento entre o curso e suas bases de construcdo, que sao os
movimentos sociais e os povos do campo.

Como ressalta Brachiosaurus, essa falta de perfil também impactou na
quantidade de docentes que permaneceram no curso, pois em varios momentos,
ele foi utilizado como um trampolim para ocupar vagas em outros cursos ou
outras universidades, 0 que precariza ainda mais o curso, visto que alguns
passaram para pleitear as vagas da LEdoC, mas por falta de identificagdo com
o curso, foram-se e levaram consigo seus codigos de vaga, deixando a
sobrecarga para outros docentes.

Faleiro e Farias (2016b) apontam que essa falta de formagao especifica
para o curso de Licenciatura em Educacao do Campo é uma realidade dentro
das universidades; segundo os mesmos: “Os resultados também indicam a
caréncia na formagé&o dos sujeitos que envolveram a Educagédo do Campo como
ponto central, constatando que ha falta de docentes que dedicaram sua
formacao académica para essa tematica” (Faleiro; Farias, 2016b, p. 90).

Essa realidade € recorrente na implementagcdo dos cursos na Regido
Centro-Oeste, conforme revelado nas entrevistas, em que ficou evidente a falta
de vinculo de muitos docentes com os movimentos sociais € com os povos do
campo. Essa desconexao pode ter enfraquecido significativamente o curso, uma
vez que a formacgao de professores para a Educagédo do Campo demanda uma
compreensao profunda das dinamicas sociais e das necessidades especificas
das comunidades rurais, além de um continuo vinculo com os movimentos

sociais do campo.



Além disso, a falta de experiéncia e a auséncia de uma formacao alinhada
as praticas educacionais do campo refletem um problema estrutural nas politicas
de selegéo e formacgdo docente. A perspectiva de uma educagao que dialogue
com as realidades locais € essencial para que os cursos de Licenciatura em
Educagcao do Campo cumpram seu papel de transformacao social. Para além
disso, a auséncia de engajamento com os movimentos sociais do campo pode
nao apenas limitar a construgdo do ensino, mas também perpetuar a
marginalizagdo das vozes desses povos dentro do sistema educacional.

Nesse sentido, todo esse construto mais amplo nas politicas de
recrutamento de docentes para cursos especializados, como os de Educacao do
Campo, em que se observa uma tendéncia a valorizar titulos académicos sem
necessariamente considerar a experiéncia pratica e o alinhamento ideoldgico
com as demandas dessa modalidade de ensino, pode impactar diretamente a
construgédo do curso e a pratica pedagogica. Como apontam Faleiro e Farias
(2016b), a falta de formagédo direcionada para essa area especifica e a
desconexao com os movimentos sociais podem limitar as possibilidades dos
cursos e comprometer a implementagdo de uma pedagogia que realmente
responda as necessidades das comunidades do campo.

Durante as entrevistas, foi destacado que a falta de experiéncia de muitos
docentes também trouxe impacto significativo nas tarefas administrativas,
especialmente na gestdo da verba inicial destinada a implementagao do curso.
Esse recurso financeiro, de R$4.000,00 por aluno, era exclusivamente voltado
para custeio, e, portanto, restrito a despesas com contratos de prestacdo de
servigos, diarias, auxilio estudantil e aquisicao de materiais de consumo.

Um ponto ressaltado por diversas pessoas entrevistadas € que, devido a
abertura dos editais para doutores e mestres, muitos dos docentes selecionados
haviam acabado de concluir o mestrado. Em muitos casos, esses profissionais
nao possuiam experiéncia prévia nem em docéncia no ensino superior, nem na
administracado de recursos financeiros em um curso de Educacdo do Campo.
Isso representa um desafio adicional, uma vez que a gestao eficiente e adequada

dos recursos, assim como o entendimento das especificidades de um curso



voltado ao campo sao essenciais para a consolidacido e continuidade do

programa.

[..] esse 1 milhdo ndés conseguimos empenhar ele na
Universidade. Teve uma parcela que a gente ndo conseguiu usar
por conta de processos burocraticos que tinha. Entdo, por
exemplo, nds nao fomos preparados para lidar com esse
recurso, um pouco desse recurso perdeu, mas nds conseguimos
empenhar para garantir o pagamento de bolsa para os
estudantes. [...] qguando nés fomos montar o curso, a gente nao
tinha nenhum mobiliario, entdo muito do recurso foi usado para
garantir uma estrutura fisica também, entdo a gente comprou
muita coisa com isso e garantiu também que os professores
pudessem participar nos eventos formativos, que na prépria, que
na época a SECADI fazia, entdo a gente foi utilizando o recurso
pra isso (Brachiosaurus P2-E06).

Com o edital veio muito dinheiro. Um valor razoavel, digamos
assim, mas era uma verba carimbada. [...] Tinha recursos que,
se pegasse dois anos de recursos de alojamento, dava para
construir uma casa de alternancia belissima, né. Mas isso nao
podia, ndo podia construir, tinha que pagar. Entéo, vocé imagina,
la na UFGD, a gente gastou muito dinheiro com isso, né?
(Triceratops P3, E06).

Muitos dos colegas que foram contratados, eram jovens, apenas
com mestrado. E isso foi um problema porque eles nao tinham
experiéncia nenhuma, por exemplo, sobre gerenciar 0s recursos
gue vieram nos dois primeiros anos, que tem muito dinheiro. E a
gente devolve muito recursos, é lamentavel, ndo conseguiram
vencer a burocracia para poder resolver os gastos
(Styracosaurus, P4, E03).

Mas um dos grandes problemas que a gente tem, ndo é sé a
verba, é a questdo também do pessoal, de pessoas que estao
realmente envolvidas com o curso e que fagam, vamos dizer,
esse contato com a comunidade. Entdo a gente tem que ter
dinheiro, a gente precisa de ter comunidade, a gente precisa de
ter pessoal para organizar, para poder ir, para fazer as coisas e
a gente nao esta tendo [...] Eu falo, olha, a gente lutou pelo
dinheiro, o dinheiro voltou, lutamos de novo pelo dinheiro,
conseguimos um dinheirinho a mais, trabalhando, trabalhando e
esta faltando gente aqui para fazer desenvolver as atividades,
fazer isso movimentar (Stegosaurus, P10, E08).

Os relatos indicam que a implementacao inicial dos cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo enfrentou multiplos desafios administrativos e
financeiros que impactaram a efetividade e a estruturacdo do projeto. Com a
chegada de um significativo volume de recursos, estimado em cerca de um
milh&o de reais em algumas universidades para pagamento de bolsas, materiais

e eventos formativos, a falta de experiéncia dos docentes em gestao financeira



e a rigidez dos processos burocraticos impediram que parte desses recursos
fosse aproveitada adequadamente no curso em si. Como relatado por
Brachiosaurus, houve a necessidade de destinar o valor disponivel a compra de
mobiliario e materiais, além de garantir participagdo em eventos de formacéao
organizados pela SECADI, uma vez que nao havia infraestrutura basica.

Outro ponto critico foi a restricado do uso dos recursos devido a "carimbos"
especificos, ou seja, o direcionamento obrigatério das verbas para finalidades
especificas, apenas de custeio, como relatado por Triceratops. Como nao havia
verba de capital, em vez de investir em uma infraestrutura de longo prazo, como
uma casa de alternancia, as universidades precisaram alocar os valores em
despesas de custeio, como pagamento de hospedagem, pois esse tipo de
recurso nao permitia, por exemplo, a construgdo de uma casa de alternéncia ou
de um restaurante universitario. Essa situagao limitou o alcance das agdes de
fortalecimento do curso e dificultou a criacdo de vinculos sdélidos com as
comunidades atendidas. A falta de profissionais experientes, mencionada por
Styracosaurus, e o desafio de mobilizar uma equipe engajada na execugéo das
atividades também foram apontados como obstaculos adicionais, levando ao
subaproveitamento dos recursos disponiveis dentro do curso e até mesmo a
utilizagao de parte deles por outros setores da universidade.

Esses relatos enfatizam a necessidade de maior apoio estrutural e
preparatério para a gestdo das LEdoC, tanto na formagao dos docentes quanto
na administracado dos recursos. O distanciamento entre as diretrizes financeiras
e as necessidades reais do curso acabou restringindo seu desenvolvimento
pleno e contribuindo para a fragmentacado das agbes que visavam a formacéo
integral dos estudantes.

Abuquerque, Passaro e Figueirédo (2017) apontam que essa
burocratizagédo da verba disponibilizada foi um grande desafio a implementacao
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Nesse contexto, outro
ponto muito citado nas entrevistas foi em relagdo ao repasse financeiro destinado
as universidades no periodo de implementagao dos cursos que passa pela

utilizacdo do recurso - e isso ndo envolve a falta de experiéncia dos docentes



em lidar com o repasse financeiro, mas como foi realizado o repasse e o

engessamento em relagéo a forma de utiliza-lo.

Tinha uma bolsa, ele (alunos) tinha uma bolsa de, acho que
R$1200,00 [...] ficavam um periodo mais condensado, tinha
aula de manha e a tarde e ai depois era o tempo comunidade.
[...] a universidade meio que captou esse dinheiro, n&o
repassava. Agora, quando foi, ndo repassava, assim, pra gente
utilizar enquanto curso de Educag¢ao do Campo. Ficou no bolo
da UFG (Diplodocus P5, EO2 - E09).

Tinha problemas, a reitora da época acho que ela tinha um veto,
nao rolou pela fundagéo, entrou no bolo geral da universidade, o
funcionario que administrou o dinheiro nao era nenhum de nds,
nem a coordenadora, houve hermetismo, eu acho que o dinheiro
foi mal aproveitado e muito dele nao pode ser executado, entdo
voltou (Parasaurolophus, P6, E14).

O recurso veio para administracao geral da UFG e no primeiro
ano, chegou em 2013, esse recurso foi administrado pela pro
reitoria de administragao e finangas, o que eu eu nao estava no
momento. O que eu ougo dos colegas comentarem da antiga
coordenacédo do curso é que esse recurso foi utilizado no ambito
da universidade. Depois, no ano de 2014, 2015, ai depois o
recurso foi diminuindo (Lusotitan, P7, E08 - E10).

Analisando os enunciados, observa-se que a gestdo dos recursos
destinados aos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo enfrentou
desafios significativos, principalmente relacionados ao controle centralizado e a
alocacéo de verbas. As declaragdes dos entrevistadas indicam que, em varias
universidades, como na Universidade Federal de Goias (UFG), que até o ano de
2019 era responsavel pelos Campus Goias e Campus Cataldo (que se tornou
UFCAT), os recursos entraram para o orgamento geral da Instituigao, dificultando
a destinacao especifica para as atividades do curso, limitando a autonomia dos
coordenadores locais na aplicagao de verbas conforme as demandas do projeto.

Essa falta de recursos alinhados diretamente com as necessidades do
curso impactou a qualidade das atividades pedagdgicas e limitou a
implementagdo de estruturas de apoio, como alojamentos e espagos de
formacéo necessarios para uma experiéncia de ensino completa no contexto da

Educacao do Campo. Como ressaltam Faleiro e Farias:

[...] ndo podemos esquecer outras complexidades que estio
sendo vivenciadas pelas IES, que além das mesmas terem que



“formar” seus docentes para melhor atuagdo nos cursos, falta
infraestrutura e verbas para melhor planejamento e
desenvolvimento dos mesmos, por exemplo, verba para uma
maior integragao dos alunos e professores com a realidade
camponesa de sua regido, haja vista que os docentes e muitos
licenciandos s&o oriundos da zona urbana e pouco conhecem
da vida e cultura campesina (Faleiro; Farias, 2016, p.103).

Essa ma administracdo da verba destinada para as LEdoC, segundo os
entrevistados, impactou diretamente na implementagao do curso, incluindo a
manutengdo do Regime de Alternancia, que € uma pedagogia formativa que se
difere daquelas empregadas em outras licenciaturas. Neste contexto, um dos
principais apontamentos é o engessamento da verba, que ndo permitiu a
construgdo de uma casa de Alternancia, ou seja, era possivel pagar hotel para
os alunos se hospedarem, porém esse valor ndo poderia ser gasto para construir
um local que todas as turmas seguintes da LEdoC poderiam utilizar durante o
TE ou TC.

Neste sentido, acredita-se que deveria ter havido um melhor planejamento
do MEC quanto a disponibilizagao das verbas, pois esse engessamento ndo sé
dificultou o empenho do curso durante os anos iniciais, mas impactou
diretamente na consolidacdo do mesmo, fazendo com que, na atualidade, nio
tenha infraestrutura adequada para atender ao publico que recebe. Essa
realidade nao faz sentido, visto que o curso é destinado aos povos do campo,
porém, ao mesmo tempo, ele ndo tem infraestrutura para receber os povos do
campo nas universidades, deixando esses alunos a mercé das bolsas gerais
disponibilizadas.

Outro grande desafio devido a centralizagdo da verba ou a dificuldade em
empenha-la foi a construgcao de laboratérios especificos para os cursos, visto
que os que participaram da pesquisa possuem habilitacdo em Ciéncias da
Natureza. Porém, o relato geral diz respeito a prépria dificuldade em ter salas de
aulas para atender aos alunos de forma adequada e, infelizmente, de acordo
com algumas entrevistadas, a estrutura fisica de algumas universidades

permanece a mesma desde o inicio do curso.

[...] tinha muito dinheiro, tinha que gastar, era um dinheiro mal
usado, mas também que nao era por conta da universidade,



porque nao tinha outra forma de fazer, se a gente tivesse essa
mobilidade no recurso pra dizer assim: "ndo, nés nao vamos
pagar hotel", vamos construir, vamos pegar esse dinheiro e
construir uma casa de alternancia. Ela resolveria o problema de
estrutura que ainda temos até hoje. Porque o gargalo no custo
com aluno no ambito de estrutura, é exatamente alojar [...] eu
penso que mandar estudante para um hotel, ele descaracteriza
um pouco essa ideia de educacdo popular, para seguir a
organicidade dos estudantes [...Jeu penso que mandar
estudante para um hotel, ele descaracteriza um pouco essa ideia
de educacgéo popular, para seguir a organicidade dos estudantes
[...] Entdo, do ponto de vista estrutural, fisico e financeiro, eu
acho que a maior dificuldade hoje é a gente ter uma casa de
alternancia. Porque isso resolveria muitos problemas, porque
um curso nessa organizagao de alternancia, sem uma casa de
alternancia, fica muito deficiente e ele fica muito fragil [...] Entao,
do ponto de vista estrutural, fisico e financeiro, eu acho que a
maior dificuldade hoje é a gente ter uma casa de alternancia.
Porque isso resolveria muitos problemas, porque um curso
nessa organizagao de alternancia, sem uma casa de alternancia,
fica muito deficiente e ele fica muito fragil (Triceratops, P3, E08
-EQ9 - E12).

Referente a infraestrutura que a Universidade fornece para o
curso, falta total, porque assim, como eu te falei, veio uma verba
inicialmente para implantagcdo do Curso e ai, por exemplo, o
curso € o curso interdisciplinar em Ciéncias da Natureza, o
minimo que a gente deveria ter € um laboratério de ciéncia. Isso
aqui é o laboratdrio, o que que tem aqui de um laboratério de
ciéncias? Nada. Nem isso foi conseguido, que a verba fosse
utilizada para montar um laboratério. Entdo o curso ndo tem
infraestrutura para funcionar, nao tem professores suficientes da
area, da area de Ciéncias da Natureza, ndo tem laboratério
(Apatosaurus, P11-E08).

Essa realidade passa pela construgdo de todos as LEdoC da Regiao
Centro-Oeste; esses desafios geram consequéncias na atualidade, pois ficou
evidente que a infraestrutura do curso continua a mesma: sem laboratorios
adequados, sem Casa de Alternancia, sem condi¢gdes dignas para que haja de
fato a consolidagdo de um curso que pretende ser espago para os povos do

campo no meio académico.

No que concerne aos desafios encontrados no curso, 0s
discentes denunciam a falta de estrutura fisica adequada para
acolhé-los durante o TU, haja vista que muitos deles vém de
comunidades distantes para o periodo intensivo de aulas [...] A
infraestrutura do campus em questao ainda é apontada como a
principal dificuldade que vem sendo destacada pelos
académicos da LEDOC regular, e isto esta relacionado a



inexisténcia de espagos como biblioteca, laboratérios de biologia
e de informatica para atender as atividades praticas e de
pesquisa das disciplinas (Costa; Lomba, 2018, p. 227-228).

Esses entraves impactam negativamente a formacdo do educador do
campo, pois limitam o desenvolvimento de habilidades praticas e o acesso a
conteudos técnicos que complementam as abordagens tedricas necessarias
para a atuacao na realidade rural.

Além disso, a falta de uma estrutura consolidada evidencia a necessidade
de politicas publicas mais eficientes para o fortalecimento da LEdoC. A auséncia
de investimentos continuos e adequados pode acarretar em um distanciamento
entre as propostas pedagogicas do curso e a realidade enfrentada pelas
universidades, indicando a urgéncia de repensar a alocagado de recursos para
atender as especificidades desse modelo formativo. Para que haja uma real
inclusao dos povos do campo no meio académico é fundamental que os desafios
estruturais sejam superados, permitindo assim que as LEdoC possam cumprir
seu papel de formacgao integral e de transformacgao social.

Outro grande desafio latente explicitado durante as entrevistas foi a falta
de perfil discente. As docentes ressaltaram que no inicio, na formacado das
primeiras turmas, o aluno precisava ter algum contato com o campo ou com
movimentos sociais para ingressar no curso. Esse perfil foi mudando ao longo
do tempo e, segundo a anadlise dos entrevistados, esse perfil mudou
principalmente devido a mudangas na forma de ingresso e oferta dos cursos,
como se pode ver a seguir:

A gente nao recebe o perfil (de estudantes) descrito no edital, e,
na verdade, isso € um ponto fragil, porque ai a gente tem mais
evasao, mais troca de curso. Porque, na verdade, um tiro no pé
que a gente acabou dando foi colocar todas as nossas vagas no
SISU. E colocando as vagas todas no SISU, o aluno vem
mediante o que esta descrito. Muitos vém justamente pela nota
gue dava para entrar e ele acaba entrando na universidade, ou
seja, o curso acaba sendo uma porta de entrada e depois acaba
migrando para outros cursos (Stegosaurus, P10, E18).

Entao, essa coisa do perfil, ela... foi o problema desde o comego
do curso. Porque a nossa regido de Cataldo aqui, ela ndo tem o
modelo classico de campesinato, vamos dizer assim, de
populagdo do campo [...] Acabou que nosso perfil de aluno
mesmo, da escola do campo, ele ndo existe, porque nem mesmo
as escolas do campo existem. [...] A saida que a gente teve para
ter aluno, para o MEC entender que a nossa realidade é outra, &



mostrar, segundo o IBGE. Existe o conceito de municipio rural,
gue é a maioria dos municipios aqui [...] Entdo, no comeco, nés
tinhamos um perfil de alunos da regido, mas também de idade
mais avangada. [...] Hoje ja € mais gente egressa do ensino
médio (Corythosaurus, P1, E13).

Entédo, desde que o ingresso passa a ser a partir do SISU, nés
vamos ter uma mudanca radical desse perfil, na minha opinido.
As primeiras turmas, a gente tinha alunos que a gente ndo tem
o perfil de hoje, mas tinham alunos mais vinculados ao perfil do
PROCAMPO, por exemplo, que era o perfil do edital, que eram
pessoas que tinham relagdo com as comunidades rurais, com 0s
movimentos sociais. Hoje, a gente basicamente néo é esse perfil
do curso. A gente tem alunos que sdo, assim, muito jovens, que
vém de localidades e de regides, principalmente, muito distantes
daqui de Cataldo. Claro que, assim, a gente tem muitos alunos
que sdo aqui da proximidade, que sdo da cidade de Catalao
mesmo, mas € um perfil mais distante do que a gente ja teve no
curso ainda (Isanosaurus, P9, E18).

Com as entrevistas foi possivel identificar um descompasso significativo
entre o perfil dos estudantes que ingressam na Licenciatura em Educacgéo do
Campo por meio do Sistema de Seleg¢ao Unificada - SISU, ou de um vestibular
geral da universidade e o perfil inicialmente idealizado pelo Procampo,
selecionado a partir de um vestibular especifico.

A abertura de vagas pelo sistema universal de selegédo tem atraido alunos
em sua maioria jovens e sem vinculos com a realidade rural, distanciando o
curso de seu propésito original. Como mencionado por Stegosaurus e
Isanosaurus, essa pratica resulta em falta de compatibilidade com o curso,
evasao e migracao de estudantes para outros cursos, pois muitos ingressam na
universidade nao pelo interesse ou conexao com o0 campo, mas sim pelo fato da
LEdoC ter uma nota de corte menor, devido a baixa concorréncia. Dessa forma,
o curso, em vez de formar educadores com uma identidade voltada para o
campo, acaba funcionando como um acesso genérico ao ensino superior,
comprometendo a continuidade dos estudantes e a proposta central da LEdoC.

Além disso, os desafios estruturais e a auséncia de comunidades rurais
tradicionais em algumas regides intensificam o afastamento do perfil esperado.
Conforme apontado por Corythosaurus, algumas regides carecem de um
campesinato classico, limitando a possibilidade de atender ao publico-alvo. A

preferéncia pelo turno noturno, como citado por Diplodocus, também contribui



para atrair majoritariamente trabalhadores urbanos, com poucosc
representantes dos movimentos sociais ou de comunidades rurais.

A forma de oferta no horario noturno se iniciou devido ao fato dos cursos
comegarem a seguir o calendario das IES; sendo assim, as aulas que antes
aconteciam de forma condensada, nos periodos de férias escolares, passaram
a ser ofertadas semestralmente, no mesmo periodo que os outros cursos das
IES onde estao inseridos.

Esse cenario reforga as limitagdes da proposta do Procampo em cumprir
seu papel de inclusdo diferenciada, mostrando que a universalizagdo sem
critérios especificos descaracteriza a politica publica, afastando a LEdoC de sua
misséo de qualificar educadores comprometidos com o contexto rural e com as
necessidades das comunidades do campo.

Porém, embora o Procampo tenha sido idealizado para enfrentar esses
indices e funcionar como uma politica capaz de dinamizar e ampliar o acesso
dos educadores do campo a universidade, um dos desafios enfrentados por
varias instituicdes que ofertam a Licenciatura em Educag¢do do Campo é resistir
as exigéncias feitas por parte das universidades de fazer com que o0 acesso a
Educacao Superior para os sujeitos do campo, nestas Licenciaturas, ocorra por
meio de vestibular universal, excluindo a possibilidade do ingresso por turmas
com critérios especificos, como por exemplo, a vinculagdo de moradia no préprio
campo e a atuacdo em escolas do campo. Esta pretensa universalidade de
acesso descaracterizaria totalmente o propdsito inicial idealizado para essa
politica publica, no sentido de vir a suprir a enorme lacuna nos patamares de
formacédo dos educadores do campo e de contribuir para elevar o nivel de
escolaridade dos jovens do campo, ainda que nao sejam educadores (Molina,
2015).

Sendo assim, percebe-se que os cursos LEdoC da Regido Centro-Oeste
sucumbiram as pressdes das gestdes superiores e aderiram a selegéo universal,
0 que, conforme descreve Molina (2015), leva a uma descaracterizagdo do
publico atendido na LEdoC, que foge do perfil de jovens e adultos do campo para

trabalhadores urbanos, fato fartamente narrado pelos entrevistados.



A auséncia do publico-alvo nas Licenciaturas em Educagao do Campo
(LEdoC) nao é uma peculiaridade restrita aos cursos da Regiao Centro-Oeste,
mas representa um desafio persistente que afeta a consolidacdo e o
fortalecimento dessas graduagbes. A dificuldade em atrair estudantes com
vinculos com o meio rural compromete a proposta inicial e impacta diretamente
o processo formativo, pois exige adaptacgdes para alinhar o perfil dos alunos com
a realidade rural que o curso se propde a valorizar. Esse desalinhamento limita
a construgdo de uma formacao enraizada nas especificidades da vida e do
trabalho no campo, fundamentais para a efetividade da LEdoC.

As LEdoC foram idealizadas pelos movimentos sociais e pelas
comunidades rurais com o intuito de formar educadores comprometidos com as
vivéncias e os desafios do campo. A ideia é oferecer uma formacédo que
possibilite a permanéncia dos jovens e adultos em suas comunidades, sem a
necessidade de migragdo para areas urbanas, e capacitar pessoas que ja
entendem e valorizam a realidade rural para atuarem em escolas do campo.

Embora a Educagdo do Campo seja um espago aberto para todos,
inclusive para aqueles que nao possuem experiéncia com o campo ou com
movimentos sociais, ela foi pensada com foco em um perfil especifico. Assim,
quando o curso recebe estudantes sem essa conexdao com o campo, além do
processo académico, torna-se necessario inserir esses discentes na vivéncia e
nas lutas do campo. Isso inclui uma sensibilizacdo para os desafios unicos da
populagao rural, promovendo uma compreensao aprofundada da (re)existéncia
da mulher e do homem do campo, de modo a oferecer uma educacéao realmente
contextualizada e alinhada aos valores e as demandas das comunidades rurais.

Além disso, o distanciamento do perfil do curso leva a evasao e
transferéncia para outros cursos, fazendo com que estes estudantes nao
integralizem a Licenciatura em Educacao do Campo. Nesse sentido, o curso vai
perdendo espacgo e forga dentro da universidade, sendo cada vez menos

valorizado.



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final da pesquisa, ao retomar o objetivo apresentado na introdugao,
centrado na analise dos desafios enfrentados pelos ccursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da Natureza na Regiao
Centro-Oeste, constatou-se que os resultados ultrapassam a mera descrigao de
dificuldades, evidenciando contradigdes entre o projeto politico-pedagogico da
Educacao do Campo e as condi¢cdes historicas e materiais que permeiam sua
implementacao nas universidades.

Os resultados das entrevistas evidenciam desafios estruturais e histéricos
enfrentados pela Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC) na regido
Centro-Oeste, incluindo a resisténcia institucional e o desconhecimento das
especificidades da Educacdo do Campo. A universalizacdo do acesso por meio
de sistemas como o SISU resultou na atragdo de um publico desconectado das
vivéncias rurais, comprometendo a proposta original do curso e aumentando os
indices de evasdo e migragdo para outros cursos. Além disso, a falta de
infraestrutura e o distanciamento das politicas institucionais em relacéo as
demandas das comunidades do campo reforcam a descaracterizacdo da
proposta.

A analise reforca a necessidade de politicas publicas alinhadas as
especificidades da Educacdo do Campo, com critérios de acesso que priorizem
o vinculo com comunidades rurais e movimentos sociais. Somente com esse
alinhamento sera possivel consolidar a LEdoC como um espaco legitimo de
valorizagado da Educacgao Popular, promovendo uma formacgao contextualizada
e transformadora, enraizada nas realidades e nos valores das populagdes do
campo.

A Educagao do Campo possui necessidades especificas e € necessario
um olhar mais atento para essas especificidades, buscando mecanismos para
fomentar a sua consolidacdo e ampliagdo nas universidades federais. Esse
curso é revolucionario, permite que os povos do campo, das aguas e das
florestas tragam para dentro dos muros das universidades suas vivéncias e

saberes construidos ao longo de muitas geragdes, permitindo que a universidade



seja um lugar de pluralidade e democracia, além de evidenciar o campo como
um espacgo de construgado de saberes, de vida e (re)existéncia.

Concluindo, acredita-se que este estudo contribui para a area da
Educacdo do Campo ao explicitar as contradicbes entre o projeto politico-
pedagdgico das LEdoC com habilitagcdo em Ciéncias da Natureza e as condi¢des
histéricas e materiais de sua implementacdo na Regido Centro-Oeste,
oferecendo uma analise situada que fortalece o debate sobre formacgao por area,
interdisciplinaridade e institucionalizacdo dessas politicas nas universidades
publicas. Ao evidenciar desafios estruturais, tensionamentos institucionais e
limites das politicas de formacao inicial, a pesquisa também subsidia a reflexdo
sobre o aprimoramento das politicas publicas voltadas a formacédo de
professores para o campo. Como limitagdes, destaca-se o recorte regional e o
universo especifico de sujeitos e documentos analisados, o que nao permite
generalizagdes amplas, embora possibilite aprofundamento qualitativo. Como
desdobramentos, aponta-se a necessidade de estudos comparativos inter-

regionais.
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