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RESUMO: Este artigo tem como objetivo mapear e caracterizar a oferta dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Naturais (LCN) no Brasil, compreendendo as condi¢des
de possibilidade que propiciaram sua emergéncia, especialmente a partir dos anos
2000. A partir de uma abordagem tedrico-metodologica fundamentada na
perspectiva discursiva e no ciclo continuo de produgao de politicas, o estudo analisa
os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) como hibridos discursivos, atravessados
por multiplos contextos, de influéncia, de produgéo e de pratica, que reconfiguram
sentidos sobre a formacao docente. O trabalho busca tensionar os efeitos de
verdade que sustentam sua institucionalizagdo e os modos de subjetivagado que
produzem o professor de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. A
pesquisa evidenciou que os discursos sobre interdisciplinaridade e integracéo
curricular, fortemente influenciados pelas politicas educacionais contemporaneas,
tém operado como dispositivos que justificam e moldam a existéncia das LCNs. Em
didlogo com autores como Foucault, Butler, Barad e Hacking, argumenta-se que as
LCNs nao apenas respondem a demandas formativas, mas instauram um regime
discursivo que define o que é ensinar Ciéncias e quem € o sujeito legitimo para esse
ensino. Assim, entende-se a emergéncia das LCNs com um fenémeno politico e
cultural que deve ser compreendido a partir das disputas em torno do curriculo, da
disciplina escolar Ciéncias e da identidade docente que dela emerge.
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ABSTRACT: This article aims to map and characterize the provision of Natural
Sciences Teaching Degrees (NST) in Brazil, by examining the conditions of
possibility that enabled their emergence, especially from the 2000s onward. Based
on a theoretical-methodological approach grounded in discourse theory and the
continuous policy cycle framework, the study analyzes the Pedagogical Course
Projects (PCP) as discursive hybrids, traversed by multiple contexts, of influence,
production, and practice, that reconfigure meanings surrounding teacher education.
The work seeks to challenge the truth effects that sustain the institutionalization of
NSTs and the processes of subjectivation that produce the science teacher in the
final years of elementary education. The research revealed that discourses on
interdisciplinarity and curricular integration, strongly influenced by contemporary
educational policies, have operated as devices that justify and shape the existence
of NSTs. In dialogue with authors such as Foucault, Butler, Barad, and Hacking, it is
argued that NSTs not only respond to training demands but also establish a
discursive regime that defines what it means to teach science and who is considered
a legitimate subject for this teaching. Thus, the emergence of NSTs is understood as
a political and cultural phenomenon that must be interpreted in light of the disputes
surrounding the curriculum, the school subject Science, and the teaching identity that
emerges from it.

Keywords: Natural Sciences Teaching Degree; Teacher Education;
Curriculum; Curriculum History; Curriculum Policies.

INTRODUGAO

O presente trabalho tem por objetivo mapear e caracterizar a oferta dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais (LCN) no Brasil, bem como
compreender as condi¢gdes de possibilidade que propiciaram sua emergéncia,
especialmente a partir dos anos 2000. Ao realizar esse mapeamento, buscamos
evidenciar os processos historicos, politicos e discursivos que moldaram a
configuragcdo desses cursos, problematizando os efeitos de poder que
atravessam sua institucionalizacdo e suas implicacbes para a formacédo do
professor de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Neste trabalho,
“Licenciaturas em Ciéncias Naturais” refere-se aos cursos que formam
professores para atuarem no ensino de Ciéncias no segundo segmento do
ensino fundamental. A partir de 1960 surgem cursos com esse mesmo objetivo,
porém com um formato diferente, as Licenciaturas Curtas em Ciéncias Naturais,
a oferta por cursos de Licenciatura Plena em Ciéncias cresceu significativamente
a partir dos anos 2000. As Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Quimica e

Fisica habilitam profissionais para a docéncia em Ciéncias no Ensino



Fundamental e em Biologia no Ensino Médio. No entanto, historicamente, essa
disciplina tem sido predominantemente ministrada por licenciados em Ciéncias
Biologicas, sendo menos comum a atuagdo de professores formados em
Quimica e Fisica.

Antes de avancarmos nesta historia, primeiro, se faz necessario
apresentar o que entendemos aqui como disciplina escolar e, no nosso caso em
especial, o que seria a disciplina escolar Ciéncias. Recorremos a Lopes (1999,
p. 187) para afirmar que, quando concebemos a disciplina escolar, estamos
lidando com a ideia de que é preciso “aceitar uma dada selegéo, organizagao e
ritmo do conhecimento concebidos em um certo enquadramento pedagdgico”.
Dito de outro modo, as relagcbes de poder que envolvem o ato de selecionar e
organizar um conjunto de conhecimentos que concebemos aqui como escolares.
Assim, as disciplinas escolares organizam o que é aprendido e como este
conhecimento € organizado, pois “cada disciplina oferece um tipo de exercicio
mental diferente e todos esses sistemas de pensamento devem compor o
curriculo” (Lopes, 1999, p. 179). As disciplinas escolares ndo sado, entao,
somente uma fracdo do que seria o conhecimento cientifico. As disciplinas
escolares subjazem disputas de poder sobre 'o que' e 'como' os conhecimentos
cientificos sao ensinados (Popkewitz, 2001), mas também sobre o que é negado
a respeito destes conhecimentos. Posto isto, “a prépria organizagdo do
conhecimento em disciplinas [€] por si s6 modificadora do conhecimento
cientifico e constitutiva de um conhecimento escolar’ (Lopes, 1999, p. 181).
Estamos falando, entdo, de um processo que tem como referéncia uma producao
curricular na e para a escola.

Tal empreitada coloca luz sobre todo um conjunto de politicas
educacionais que se configuram em meio a “conflito[s] em relacdo a status,
recursos e territorio no ambito de disciplinas escolares, académicas ou
cientificas” (Jaehn; Ferreira, 2012, p. 260), e que participam - ou s&o resultado -
de debates acerca da formacdo de professores na area das Ciéncias da
Natureza e, inevitavelmente, se relacionam com alguns aspectos caros a
disciplina escolar Ciéncias (Krasilchik, 2000; Ferreira, 2005; 2007; Marandino;

Selles; Ferreira; 2009; Wortmann, 2003). Buscamos, desse modo, compreender



como, em meio a uma série de acontecimentos, cria-se a possibilidade de se
pensar em uma formacao de professores que esteja atenta as especificidades
do ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Pretendemos,
nesse movimento, historicizar, em “um movimento que assume o presente
investigado equacionando tanto as tradi¢gdes curriculares quanto os projetos de
futuro” (Ferreira, Santos, 2017, p. 62), a emergéncia dos mencionados cursos de
LCN. Tal investimento se constitui em uma possibilidade de compreender como
os discursos sobre as LCNs sdo constituidos em meio a regularidades que
colaboram para a produgao de uma identidade docente singular: a do professor
de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nessa pesquisa, a cultura assume papel central na produgdo da
realidade, afinal, como apresenta Hall (1997): “a expressao ‘centralidade da
cultura’ indica aqui a forma como a cultura penetra em cada recanto da vida
social contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando
tudo” (p. 22). Essa centralidade também se manifesta no &mbito da educacéo. A
cultura esta presente na sele¢cdo dos conhecimentos cientificos, os quais sao
escolhidos no interior de relagcdes de poder. O conhecimento escolar, assim,
configura-se a partir de multiplos atravessamentos, considerando nao somente
aspectos epistemoldgicos, mas também outras dimensdes sociais. Ele expressa,
em Uultima instancia, a aceitagdo, a incorporacdo ou a resisténcia de
determinados grupos sociais frente a aspectos relacionados ao poder. Os
conhecimentos escolares, ainda que se baseiem nos saberes cientificos,
constituem-se também na relagcdo com questdbes do cotidiano e com as
problematicas de um determinado tempo. Assim, a disciplina escolar Ciéncias se
constitui na articulagéo entre conhecimentos cientificos, escolares e cotidianos
(Lopes, 1999).

Logo, nossa pesquisa investe esforgos na compreensao de aspectos
relativos ao poder e as posi¢des ocupadas por cada sujeito e como essas
posicdes possibilitam que alguns discursos sejam ditos. Ndo pretendemos emitir
juizos sobre como o ensino de Ciéncias vem sendo realizado, tampouco avaliar
se as LCNs constituem as experiéncias formativas mais adequadas para a

formagdo do docente almejado para a atuagdo nos anos finais do ensino



fundamental, na disciplina escolar Ciéncias. Distintamente, nosso objetivo é o
exercicio da critica. Critica no sentido de visibilizar quais s&o os efeitos de poder
(Wortmann, 2003) que vém sendo construidos por intermédio desses discursos
sobre as LCNs. Nesse sentido, nos aproximamos do argumento proposto por
Judith Butler (2013, p. 162):

A critica sera dependente de seus objetos, mas estes, por seu turno,
definirdo o proprio significado da critica. Ademais, a tarefa primordial
da critica ndo sera avaliar se 0s seus objetos - condigdes sociais,
praticas, formas de conhecimento, poder e discurso - sdo bons ou
ruins, altamente valorizados ou menosprezados, mas sim pér em
relevo a propria estrutura de avaliagao.

E nesse sentido que, inspirados em Foucault (2008), usamos uma
abordagem discursiva (Ferreira, 2013; 2014; Ferreira; Santos, 2017), que nos
permite investigar como os discursos educacionais, especialmente aqueles
relacionados a formacgao de professores e as politicas curriculares, influenciaram
a emergéncia dos cursos de LCN no Brasil. Essa abordagem é fundamental para
a pesquisa, pois, ao examinar os discursos, conseguimos compreender como
certos enunciados foram institucionalizados e legitimados no contexto
educacional, oferecendo condicoes de possibilidade para a criagcdo e
consolidagdo das LCNs, principalmente a partir dos anos 2000. Assim,
investimos nossos esforcos “na possibilidade da escrita de uma Historia do
Curriculo que tenha por foco as politicas no/do tempo presente” (Santos, 2017,
p. 12). Tal empreitada se desenvolve na tentativa de reconhecer, a partir dos
acontecimentos do passado, como certos conhecimentos e escolhas curriculares
tém sido feitos em (des)favor de outros, regulando subjetividades das escolas e
universidades, mediante a criacdo de verdades sobre a formacao de professores
e o ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental.

Nos empenhamos em entender, especificamente, quais foram as
condigdes de possibilidade para que houvesse a emergéncia dos cursos de LCN
assim como conhecemos hoje, a partir dos anos 2000 assumindo que ‘o
problema, na realidade, € saber o que nos tornou possiveis e como essas
‘descobertas' puderam ser seguidas de outras que as retomam, corrigiram,

modificaram ou eventualmente anularam” (Foucault, 2008, p. 48). Nesse



contexto, ao reconhecermos a centralidade dos discursos na constituicdo das
politicas curriculares e na conformacgao dos saberes docentes, ampliamos nosso

olhar para além da analise meramente descritiva.

BUSCANDO AS LICENCIATURAS EM CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL

A pesquisa sobre as LCN iniciou com uma busca no portal e-MEC?,
plataforma vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC). A primeira busca foi
realizada utilizando os termos “licenciatura em ciéncias naturais” e “licenciatura
em ciéncias da natureza”’, ndo sendo encontradas correspondéncias. Diante
disso, optamos, em seguida, pela utilizagdo dos termos “Ciéncias Naturais” e
“Ciéncias da Natureza”, que abarcam a nomenclatura predominante nos cursos
de LCN. A partir dessa busca inicial, procedemos a minerac¢ao dos dados, com
0s seguintes critérios de selegado: somente cursos de Licenciatura, ofertados na
modalidade presencial, em instituicdes publicas (federais e estaduais). Foram
excluidos os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo (Ledoc), por
apresentarem especificidades e objetivos particulares, que ndo correspondem
aos propositos desta investigagado. Optamos por restringir a analise aos cursos
presenciais, tendo em vista que estes concentram, historicamente, maior
diversidade curricular e estratégias pedagodgicas alinhadas ao modelo vigente de
formagao docente no pais.

Como resultado, foram encontradas 135 correspondéncias para o termo
“Ciéncias Naturais” e 1.292 correspondéncias para o termo “Ciéncias da
Natureza”. Apds o tratamento da mineragao inicial e a exclusdo de repeticdes
relativas a uma mesma instituicdo, chegamos ao total de 57 cursos. Na
sequéncia, iniciamos a busca pelos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) nos
portais digitais das respectivas instituicdes. Desses 57 cursos, somente 28 foram
identificados como estando efetivamente em funcionamento, o que se constatou
tanto pela mengdo aos cursos nos portais institucionais quanto pela

disponibilizacdo de seus respectivos PPCs. Reconhecemos como limitacdo do

4 0 e-MEC ¢ o sistema eletronico de informagdes mantido pelo MEC que retne dados oficiais
sobre cursos e instituigdes de educagdo superior no Brasil. Disponivel em:
https://emec.mec.gov.br/emec/nova . Acesso em: 17 jul. 2025.




estudo a impossibilidade de acesso aos PPCs de determinadas instituicdes, o
que pode ter resultado na nao inclusdo de cursos potencialmente em
funcionamento. No que se refere as demais 29 instituicoes, verificamos que, em
23 delas, o curso de LCN ndo constava na oferta atual de cursos ou se
configurava como uma modalidade vinculada a Licenciatura em Educacao do
Campo (Ledoc). Ja as instituicbes UFBA, UFMS, UFF e UFMA néo
disponibilizavam os PPCs em seus enderegos eletronicos, enquanto a UEMA
utilizava, como PPC, o mesmo documento da UEMA-SUL. Assim, pela auséncia
de acesso aos PPCs dessas instituicoes, tais cursos ndo foram incluidos nas
analises. A mineracao dos dados envolveu a eliminacido de duplicatas relativas
a mesma instituicao e a verificagao da oferta ativa dos cursos mediante consulta
aos portais institucionais e aos PPC. Consideramos como "em funcionamento"
aqueles cursos com PPC atualizado e/ou informagdes sobre oferta vigente no
portal institucional.

Além dos dados obtidos por meio da busca no portal e-MEC, identificamos
também a existéncia de cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas, cujo objetivo
€ formar professores para a atuagao no Ensino Médio, nas disciplinas de Fisica,
Quimica e Matematica, bem como para a atuagao no Ensino Fundamental, na
disciplina escolar de Ciéncias. Diante dessa constatagcao, optamos por realizar
uma nova busca no portal e-MEC utilizando o termo “Ciéncias Exatas”, a partir
da qual foram encontradas 32 correspondéncias. Procedemos, entdo, a
mineracdo desses dados, selecionando somente os cursos ofertados por
instituicdes federais, em modalidade presencial, que habilitam professores para
a atuacdo no Ensino Fundamental na disciplina escolar de Ciéncias. Como
resultado, foram identificadas mais duas instituicdes que oferecem tais cursos: o
Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacdo da Universidade de Sao
Paulo (ICMC-USP) e a Fundagéao Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

A seguir apresentamos os dados dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais encontrados na pesquisa, organizados por regides do pais (Quadros 1
a 5). As informagdes constantes nos quadros foram extraidas diretamente dos

PPCs disponiveis ou dos portais institucionais.



Quadro 1: Cursos de LCNs na regido Norte

Regiao Norte
I Ano de ~ Duracéo/ -
Instituicao Criagao Nomeacgéao Periodo Carga horaria (h)
Licenciatura em
UFAM 1998 Ciéncias Naturais ) 2.855
Licenciatura Plena
UEPA 1999 em Ciéncias 8 3.440
Naturais
Licenciatura em
UFPA 2000 Ciéncias Naturais 8 3.365
Licenciatura Plena
UNIFESSPA 2008 em Ciéncias 8 3.264
Naturais
Licenciatura em
Ciéncias Naturais
UEAP 2010 com Habilitagao 10 4.800
em Biologia
Licenciatura 4.045 (Biologia)
UFOPA 2011 Integrada em 8 3.910 (Quimica)
Biologia e Quimica 5.960 (BIO +QUI)
Licenciatura em
Ciéncias da
UERR 2016 NI BN 10 3570
Matematica

Fonte: Elaboracéo Propria (2023).

Quadro 2: Cursos de LCNs na regidao Nordeste
Regiado Nordeste

Ano de
Criacao

Duracao/

Periodo Carga horaria (h)

Instituicao Nomeacéao
Ciéncias Naturais
Licenciatura em
Matematica e

Fisica

UEMASUL 2003 7 3.365

Licenciatura em
Ciéncias da 6
Natureza

UFPI 2008 3.290

Licenciatura em
Ciéncias da 7
Natureza

UNIVASF 2009 3.000

Licenciatura em
Ciéncias da
8
Natureza e
Matematica

UNILAB 2010 3.250

Licenciatura
Interdisciplinar em 8
Ciéncias Naturais e

UFCA 2013 2.968

Habilitacao

Nao

Fisica Quimica
Biologia

Nao

Nao

Biologia

Biologia
Quimica

Matematica
Fisica

Habilitacao

Fisica
Matematica

Nao

Biologia
Fisica
Quimica
Matematica

Nao



Instituicao Ano de
Criacao
UFSB 2013

Regido Nordeste

Duragao/

Nomeagao Periodo

Carga horaria (h)

Matematica

Licenciatura
Interdisciplinar em
Ciéncias da 8
Natureza e suas
Tecnologias

3.240

Fonte: Elaboragao Prépria (2023).

Ano de

Instituicao Criacdo

ICMC-USP 1993

IF Fluminense 2000

FASESP 2015

IFSP 2017
UFABC 2017
IFES 2018
EACH-USP
UNIRIO

Quadro 3: Cursos de LCNs na regiao Sudeste

Regido Sudeste

= Duracao/ -
Nomeacgéao Periodo Carga horaria (h)
Licenciatura em 8
Ciéncias Exatas -
Licenciatura em 3..598(Biologia)
Ciéncias da 8 3699(Fisica)
Natureza 3.632(Quimica)
Licenciatura em
Ciéncias da 8 4.660
Natureza
Licenciatura em
Ciéncias Naturais 8 S.238
Licenciatura em
Ciéncias Naturais e 8 3.216
Exatas
Licenciatura em
Ciéncias da 8 3.290
Natureza
Licenciatura em
Ciéncias da 8 3.200
Natureza
Licenciatura em
Ciéncias da 8 3.000

Natureza

Fonte: Elaboracéo Propria (2023).

Instituiggo | 2An° de
¢ Criacao
UFPR 2008

UNIPAMPA 2008

Quadro 4: Cursos de LCNs na regiao Sul

Regiao Sul
~ Duracao/ -
Nomeacéao Periodo Carga horaria (h)
L|ceng|atgra em 8 3.030
Ciéncias
Licenciatura em
Ciéncias da 9 3.270

Natureza

Habilitacao

Habilitagao

Fisica
Quimica
Matematica
Biologia
Fisica
Quimica

Néo
Fisica
Quimica

Biologia
Fisica
Quimica

Biologia
Biologia
Fisica

Quimica

Nao

Habilitagao
Né&o
Biologia

Fisica
Quimica



Instituicao

UFFS

IFRS

UNILA

FURG

Ano de
Criacao

2009

2011

2013

2014

Nomeacgéao

Licenciatura em
Ciéncias Naturais

Licenciatura em
Ciéncias da
Natureza
Licenciatura em
Ciéncias da
Natureza

Licenciatura em
Ciéncias Exatas

Fonte: Elaboragao Prépria (2023).

Instituicao

UFMT

UNB

IF Goiano

IFMT

Quadro 5: Cursos de LCNs na regiao Centro-Oeste

Ano de
Criacao

2002

2006

2018

2018

Regiao Sul

Duracao/
Periodo

8

Carga horaria (h)

3.345

4.133

3.060

3.300

Regido Centro-Oeste

Nomeacao

Curso de
Ciéncias Naturais
e Matematica -
Quimica
Licenciatura em
Ciéncias Naturais

Licenciatura em
Ciéncias Naturais

Licenciatura em
Ciéncias da
Natureza

Fonte: Elaboracéo Propria (2023).

Duragao/
Periodo

Carga horaria (h)

3.008

3.225

3.201

3.200

Habilitagao
Néo
Biologia
Quimica
Biologia
Fisica
Quimica
Matematica
Fisica
Quimica

Habilitacao

Quimica

Esses dados sistematizados permitem uma visdo panoramica da oferta

dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais no Brasil. A seguir,

apresentamos a analise e discussao desses resultados, buscando compreender

as condi¢des de possibilidade que marcam a emergéncia e consolidagdo dessas

formacdes no cenario educacional brasileiro.

A EMERGENCIA DAS LCN E A PRODUGAO DE UM CERTO TIPO DE
PROFESSOR DE CIENCIAS

Nesta secdo, buscamos

identificar e analisar as condi¢cbes de

possibilidade para a emergéncia das Licenciaturas em Ciéncias Naturais (LCNs),



compreendidas como o conjunto de politicas, praticas e discursos historicamente
articulados que tornaram viavel a emergéncia desses cursos. Longe de
representar uma tentativa de remontar um passado, de reconstituir uma origem,
nosso investimento estda em compreender quais foram as condicbes de
possibilidade que proporcionaram a emergéncia deste curso. A busca por
enunciados nas superficies discursivas dos documentos dos primeiros cursos de
LCN criados no Brasil, teve por intuito perceber as condi¢ées de possibilidade
para sua emergéncia. Porém, nos oferece elementos para compreender como
os discursos sobre a formacédo de professores de Ciéncias se organizam
contemporaneamente em nosso pais.

Assim, destacamos trés dimensdes principais: as politicas educacionais,
as praticas escolares e a produgcdo académica. Esta ultima tem atribuido,
discursivamente, as condicbes de possibilidade para o surgimento e
consolidagao desses cursos aos efeitos das politicas de curriculo elaboradas nas
ultimas décadas, tanto para a educagao basica quanto para a formacédo de
professores (Sa, 2024). Partindo da hipdtese de que a constituicdo das LCNs é,
em parte, resultante dessas politicas curriculares, recorremos a analise dos
PPCs dos cursos identificados, visando aprofundar essa discussao.
Compreendemos esses documentos como registros discursivos que né&o
somente materializam os efeitos das politicas educacionais, mas também
produzem enunciados que regulam o que pode ser dito nas e sobre as LCNs no
Brasil. A investigagao concentrou-se, inicialmente, nos PPCs das Licenciaturas
instituidas antes dos anos 2000, por entendermos que esses cursos reunem as
primeiras formulagdes sobre a formacao docente nesse campo especifico.

As analises seguintes se debrugam sobre os resultados dessa exploragéo
documental. Entretanto, antes disso, € necessario explicitar a abordagem
tedrico-metodoldgica adotada para o tratamento dessas fontes. No decorrer da
analise, alguns conjuntos de elementos se destacaram. O principal deles diz
respeito a forma como diferentes politicas curriculares tém contribuido para a
emergéncia e dispersdo das LCNs no cenario nacional, por meio de duas vias.
A primeira refere-se a efeitos diretos, associados a politicas voltadas a ampliagao

do numero de vagas em cursos de licenciatura nas universidades. O estudo no



qual esta pesquisa se insere evidenciou que as LCNs figuraram entre os
principais cursos implementados nesse contexto de expansao (Sa, 2024). A
segunda via diz respeito a efeitos indiretos, resultantes de politicas que, embora
ndo tenham como objetivo imediato a expansdo da oferta de Licenciaturas,
promovem nogdes como interdisciplinaridade e integragdo curricular®. Essas
nocdes tém sido amplamente mobilizadas pela produgdo académica como
fundamentos para justificar a criagcdo de cursos voltados especificamente a
formacéao de professores para a disciplina escolar Ciéncias. Tal articulagao esta
relacionada, por um lado, as diretrizes curriculares contemporaneas, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que propdem uma organizagao do
curriculo por areas, e, por outro, ao préprio carater integrador da disciplina de
Ciéncias no ambito escolar.

Para pensar a constituicdo das LCNs recorremos a abordagem do ciclo
produtor de politicas desenvolvido por Stephen Ball e colaboradores (1992),
cujas contribuicdes sdo discutidas em artigo de Jefferson Mainardes (2006).
Assumimos aqui que as politicas curriculares ndo sdo gestadas sem alguma
influéncia ou implementadas sem que haja processos de tradugao, selegcao e
organizacao dos discursos que se originam e circulam nos diferentes contextos
de producgao das politicas. A abordagem do ciclo continuo produtor de politicas
oferece um modelo analitico que permite compreender a trajetéria das politicas
sociais e educacionais (Lopes, 2008). Bowe, Ball e Gold (1992) propuseram um
ciclo constituido por trés contextos principais: o contexto de influéncia, o contexto
da producdo e o contexto da pratica. Tais contextos formam um ciclo que nao
possui uma dimensdo linear, sequencial ou temporal, mas encontram-se
interrelacionados de modo que tanto os discursos como os sujeitos circulam por
eles e entre eles (Mainardes, 2006). Tal circulagcédo é marcada por disputas e

embates em torno da significacdo da politica (Bowe; Ball; Gold, 1992).

5 Embora os termos interdisciplinaridade e integracdo curricular aparecam frequentemente de
forma intercambiavel nas justificativas dos cursos de LCN, é importante destacar que n&o séo
sinbnimos. Como argumenta Aires (2011), a interdisciplinaridade implica um movimento de
dialogo epistemoldgico entre diferentes areas do conhecimento, com vistas a construgéo de
saberes mais complexos e articulados. J& a integragdo curricular pode assumir diferentes
sentidos, nem sempre ancorados em uma perspectiva epistemoldgica, podendo, por vezes,
referir-se apenas a organizagao didatico-pedagogica dos conteudos escolares.



O contexto de influéncia é caracterizado como sendo uma arena na qual
as discussdes em torno das politicas sao iniciadas. Seria o l16cus de construgao
dos discursos que sustentam as politicas, em que figuram os grupos de interesse
que disputam para influenciar a definicdo das finalidades sociais da educagao
(Mainardes, 2006)8. O contexto de produgéo, por sua vez é caracterizado, como
sendo o locus em que se da a producido do texto politico propriamente dito.
Nesse contexto, os enunciados relativos aos interesses do contexto de influéncia
sdo articulados em uma linguagem que se comunica com o interesse de um
publico mais amplo. Os textos politicos assumem, assim, a fungdo de
representar a politica. Representagdo essa que nao necessariamente é
internamente coerente e que €, certamente, o resultado de um conjunto de
embates e acordos contingenciais em torno da significagdo. O terceiro contexto,
o contexto da pratica, € aquele para onde a politica € enderecada.

Diferentemente de outros modelos explicativos, que assumem o0s
contextos de pratica como sendo formados por instituicdes (como escolas e
universidades) que ‘implementariam’ as politicas, a abordagem do ciclo continuo
produtor de politicas pressupde que, ao circularem pelo contexto da pratica, os
enunciados das politicas, originados em outros contextos, estariam sujeitos a
interpretacéo e recriagdo. Em um movimento que reconhece o papel ativo que
os professores e demais profissionais da educacao que atuam em tais contextos
tém na producao das politicas.

Também no didlogo com Stephen Ball, Lopes (2008) apresenta e
sistematiza conceitos sobre este modelo que nos facilitam entender melhor os
processos que ocorrem no ciclo continuo produtor de politicas. Para a autora, os
discursos curriculares sofrem processos recontextualizadores que formam
hibridos discursivos. A constituicdo de um hibrido aconteceria em fungdo da
influéncia de diversos textos curriculares, “a partir da transferéncia de textos de
um contexto a outro, como da academia ao contexto oficial de um estado
nacional ou do contexto oficial ao escolar” (Lopes, 2008, p. 27), em movimento

que integra um conjunto de processos recontextualizadores. A partir de cada

6 Para uma discuss&o detalhada sobre as contribuicdes do ciclo continuo produtor de politicas a
analise das politicas educacionais ver Mainardes (2006).



texto curricular sdo selecionados fragmentos, os quais sao interpretados,
reinterpretados, organizados e reorganizados segundo objetivos pré-
determinados.

No nosso caso, podemos pensar na construcdo dos PPCs dos cursos de
LCN. Posto isso, assumimos que os PPCs sao produzidos no contexto da
producdo de textos politicos, e se constituem a partir de processos de
recontextualizagdo por hibridismo, ou seja, sofrem interferéncias dos contextos
de influéncia e da pratica por meio de discursos que circulam por tais contextos
(Lopes, 2008). Em resumo, a recontextualizagdo por hibridismo pode ser

entendida a partir das:

novas colegdes que sao formadas, associando-se textos de matrizes
tedricas distintas. Os textos s&do desterritorializados, deslocados das
questdes que levaram a sua produgdo e relocalizados em novas
questdes, novas finalidades educacionais. Com isso, ha um
deslizamento de sentidos e significados que anteriormente mantinham
uma relacdo mais fixa, quando associados a uma dada teoria
curricular. A incorporagéo do hibridismo a recontextualizagéo implica
considerar o indeterminismo, a fluidez e o carater obliquo do poder nos
processos de ressignificagdo (Lopes, 2008, p. 31).

Assim sendo, é um processo de formagao de “algo” com caracteristicas
préprias, adquiridas de discursos distintos, em que é mais “‘um ato em que
ambivaléncias e antagonismos acompanham o processo de negociar a diferenga
com o outro” (Lopes, 2008, p. 59). E a partir desses processos de negociacao,
ou melhor, em meio as disputas, permeadas por relagdes de poder, que se forma
este hibrido no contexto de producao de textos politicos: os PPCs de LCN. Por
mais que pareca que o contexto da pratica somente recebe estes textos politicos,
como dito anteriormente, os agentes desse contexto negociam os sentidos dos
textos curriculares com suas tradigdes, objetivos e concepgdes (Lopes, 2008;
Mainardes, 2006; Bowe; Ball; Gold, 1992). Como dito, os PPCs das LCNs podem
ser percebidos como hibridos discursivos produzidos no contexto de producgao e
sendo informados e constituidos pelos sentidos advindos do contexto da pratica
e de influéncia.

Em relagdo a influéncia que os PPCs recebem do contexto da pratica,
pode ser percebido dois tipos de efeitos para a producao destes textos politicos.

A pratica na universidade e a pratica escolar: ou seja, (a) como a pratica dos



docentes que atuam no Nucleo Docente Estruturante (NDE), no ambito da
formacado de professores, oferece efeitos para a producdo desse documento
curricular, que, por sua vez, orienta a formagao de professores; e (b) como a
disciplina escolar Ciéncias oferece enunciados que produzem a necessidade de
uma formacao de professores especifica para a atuacdo no ambito desta
disciplina. Nesse sentido, apostamos em uma perspectiva onto-epistemoldgica
(Barad, 2003; Baker, 2009) que nos permite dar visibilidade, a como os principios
anunciados nos PPCs, juntamente com os conhecimentos sobre a disciplina
escolar Ciéncias e acerca da formacado de professores de Ciéncias, passam
constituir toda uma maneira de se conceber a formacdo de um certo tipo de
professor.

No que diz respeito a pratica na universidade, destaca-se a influéncia que
os docentes que atuam na formacao de professores oferecem a leitura, tradugao
e producao desses PPCs. Estes docentes ao atuarem na produgao dos PPCs o
fazem a partir de seus dialogos e de suas atuagdes em contextos tais como a
Pratica como Componente Curricular (PCC) os estagios curriculares
supervisionados, os projetos de extensdo e, mais recentemente, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e o Programa Residéncia
Pedagdgica (descontinuado desde a ultima edigdo 2022-2024). Assim, a leitura
que fazem dos textos provenientes do contexto de influéncia e a consequente
traducéao nos textos das politicas — aqui, nos PPCs —, ndo ocorre sem a mediagao
dos enunciados gestados no contexto da pratica.

No que se refere aos sentidos de pratica relativos a escola, destaca-se a
relacdo mutuamente constitutiva entre as disciplinas escolares e seus
respectivos cursos de formacao de professores. Nesse sentido, assumimos que
a padronizacdo e classificagdo do conhecimento produz formas de nos
reconhecermos, fabricando (Hacking, 2007) certos tipos de sujeitos e
determinadas formas de ser e de estar no universo escolar. Assim, a disciplina
escolar opera como uma poderosa tecnologia de organizagédo disciplinar do
curriculo (Lopes; Macedo, 2002) e como um dispositivo que colabora para a

producao da subjetividade do(a) professor(a) de Ciéncias. Considerando que a



escola se estrutura e se desenvolve em torno das disciplinas escolares, a

disciplina traduz os:

conhecimentos que sao entendidos como legitimos de serem
ensinados as geragdes mais novas, organizam o trabalho escolar, a
forma como os professores diversos ensinardo, em sucessivos anos, a
milhares de alunos, orientam como os professores sdo formados, como
0s exames s&o elaborados, como os meétodos de ensino sé&o
constituidos, como se organiza o espago e o tempo escolares.[...] ela
incorpora e define objetivos e possibilidades sociais de ensino, fazendo
parte das praticas de distribuicdo e de reproducédo social. Por
intermédio das disciplinas escolares, sdo mais facilmente mascaradas
as relagdes de poder que sustentam as acgbes curriculares e que sao
sustentadas por essas agdes dessa forma legitimando a distribuicéo
desigual de conhecimento (Lopes; Macedo, 2002, p. 83).

Ao assumirmos que nossas subjetividades docentes s&o constituidas a
partir de processos mediados por discursos (Foucault, 2012) e que tais discursos
sao produzidos em meio as disputas e embates, buscamos problematizar a
forma como os enunciados produzidos nos contextos de producao contribuem
para a subjetivacdo de um certo tipo de professor. Longe de realizarmos um
julgamento de se essa formagao é ou ndo a mais adequada para producao desse
sujeito, nosso interesse aqui é problematizar como o aspecto reiterativo do poder
(Butler, 2019) opera na formacgao do professor de Ciéncias que € egresso dessas
LCNSs. Afinal, “uma ‘disciplina’, é igualmente, para nés, em qualquer campo que
se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de Ihe dar os métodos
e as regras para abordar diferentes dominios do pensamento, do conhecimento
e da arte” (Chervel, 1990, p. 200).

Assim, nos apoiamos em Lopes e Macedo (2002, p. 75) quando as
autoras argumentam que “o conhecimento escolar é fruto de uma selegao
cultural condicionada por fatores de ordens diversas, socioculturais, politico-
econdmicas, para além de critérios exclusivamente epistemoldgicos" para
problematizar a forma como as finalidades da disciplina escolar Ciéncias vieram,
ao longo de sua histéria, produzindo ndo somente um discurso sobre a disciplina
escolar, como sobre quem deveria ser o(a) professor(a) dessa disciplina. Os
estudos do campo da Histéria do Curriculo documentam como a disciplina
escolar Ciéncias abrigou finalidades utilitarias, pedagogicas e académicas
(Ferreira; 2007; Marandino; Selles; Ferreira, 2009). A medida que a disciplina se



deslocou das finalidades utilitarias para as académicas, a demanda por
especializacdo aumentou, mas uma marca perene deste artefato curricular é o
carater integrado como apresenta os conhecimentos oriundos de diferentes
campos cientificos.

Essa heranca, em muito se aproxima da experiéncia da General Science
norte-americana e vem, ao longo de sua histéria, hibridizando a nocédo de
utilidade da Ciéncia para promover a compreensdao do mundo natural. Talvez
esse carater utilitario seja um dos motivos da primazia do enfoque bioldgico’
sobre os demais (Lopes; Macedo, 2002). As politicas de curriculo nacionais
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (1997) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2018), contudo, ao reorganizar os conteudos que
constituem a disciplina escolar/area de conhecimento Ciéncias (Naturais),
parecem tensionar n&o apenas a primazia da biologia como a estabilidade dos
conhecimentos que historicamente constituiram tal disciplina.

Nesse sentido, as LCNs sdo compreendidas como cursos pensados,
desde a sua concepcdo, com objetivos eminentemente escolares.
Diferentemente de outros cursos de licenciatura, que derivam de um
bacharelado, as LCNs se constituem sem uma unica ciéncia de referéncia. Outro
aspecto importante é que, até o momento da escrita deste texto, as LCNs nao
dispdem de diretrizes curriculares proprias. Ainda assim, uma aproximagao
ainda superficial da totalidade dos PPCs permite-nos afirmar que tais cursos
apresentam certa regularidade. Isso nos leva a formular a hipétese de que a
disciplina escolar Ciéncias, associada as politicas de curriculo tais como os
PCNs e a BNCC, juntamente com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos identificados com as Ciéncias da Natureza, constitui um dispositivo que
tem regulado a emergéncia e organizacdo dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Naturais.

No que tange ao contexto de influéncia, participam do processo de
constituigdo dos PPCs os enunciados que circulam em textos curriculares, tais

como: a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, as

" Para uma discussdo mais detida acerca da primazia dos conhecimentos biolégicos na
constituicdo da disciplina escolar Ciéncias ver Ferreira (2005; 2007) e Lopes e Macedo (2002).



Diretrizes Nacionais Curriculares, a Base Nacional Comum Curricular, entre
outros. Na producédo dos PPCs, as politicas (de curriculo), como as citadas
anteriormente, influenciam de maneira singular a constituigdo destes
documentos em cada uma das instituigdes, uma vez que estdo sujeitos a
processos de interpretacdo. Soma-se a isso aspectos relativos aos contextos
locais e as realidades institucionais que também colaboram para a producéo.
Assim, aspectos como a hegemonia de um certo grupo em uma determinada
instituicdo pode influenciar a forma assumida pela estrutura curricular de um
dado curso.

A criacao dos cursos de LCNs nao se trata tdo somente da necessidade de
atender a caréncia historica de professores de Ciéncias, mas da producdo de
discursos que legitimam uma determinada visdo de curriculo, do que é ser
professor de Ciéncias, de uma perspectiva de integracao de diferentes campos
cientificos por meio de um artefato escolar, da producdo de uma identidade
docente que ndo encontra nos campos cientifico e académico uma persona de
referéncia, mas que se constitui na relagdo com a escola. Desse modo,
compreendemos que a emergéncia das LCN nao responde unicamente a um
diagndstico de déficit de docentes de Ciéncias, mas também ao deslocamento e
a consolidacdo de novos enunciados que operam como condi¢cdes de
possibilidade para essa oferta formativa. Esses enunciados, ao circularem entre
politicas publicas, textos normativos e praticas pedagdgicas, consolidam-se
como verdades que orientam o que deve ser considerado como formagao
adequada para o professor que atuara na disciplina escolar Ciéncias, ao mesmo
tempo em que excluem ou passam a competir com outras possibilidades de
formacéao docente.

Por fim, é importante ressaltar o carater histérico que atravessa a
constituicdo das LCN. A emergéncia desses cursos resulta de uma articulagao
complexa de acontecimentos e politicas que se acumulam ao longo do tempo.
Desde as reformas educacionais da década de 1990, com a promulgacao da
LDB e a valorizagao da formacao de professores, passando pela ampliacdo das
vagas e interiorizacdo das universidades publicas nos anos 2000, até o

fortalecimento de discursos académicos que defendem a necessidade de



formacéo interdisciplinar para o ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental. Assim, as LCNs configuram-se como um produto histérico, cuja
existéncia se deve a uma série de praticas, discursos e politicas que, articuladas,

possibilitaram sua emergéncia e consolidagao no cenario educacional brasileiro.

O QUE OS PPCs DAS PRIMEIRAS LCNs NOS CONTAM

Interessados em compreender como o0s aspectos que mobilizamos
anteriormente se materializam nos textos dos PPCs, selecionamos os
documentos produzidos por trés instituicbes que primeiro ofertaram as
Licenciaturas em Ciéncias Naturais, sdo elas: a Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), a Universidade de S&o Paulo - Campus S&o Carlos (ICMC-
USP) e a Universidade Estadual do Para (UEPA). Aqui buscamos apresentar
alguns dos enunciados mobilizados pelos PPCs dos primeiros cursos LCN
relacionados aos motivos e justificativas para a abertura desses cursos em suas
instituicées, buscando compreender como as historias institucionais contribuem
para os processos de subjetivagdo envolvidos na formacéo docente nesses

Cursos.

Universidade Federal do Amazonas (UFAM)

A LCN da UFAM foi o primeiro curso a emergir no cenario nacional visando,
especificamente, formar professores para lecionar na disciplina escolar Ciéncias,
tendo sido criado no ano de 1966. Abaixo apresentamos enunciados veiculados
no PPC da UFAM:

O Curso de Ciéncias foi criado junto a Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Universidade do Amazonas, pela Resolugao N° 30/66, de
14 de novembro de 1966, do Conselho Universitario, considerando
a falta de professores de Ciéncias, Fisica e Biologia, para atender
aos estabelecimentos de ensino basico do Estado. O curriculo
pleno de Ciéncias — Licenciatura de 1° Grau foi fixado pela Resolugao
No 08/74, de 14 de janeiro de 1974, do Conselho Universitario. [...]
(UFAM, 2012, p. 6, grifo nosso).



Podemos perceber que este curso emerge no contexto das Licenciaturas
de “1° Grau’, também conhecidas como Licenciaturas Curtas, criadas com o
objetivo de formar, em um curto periodo de tempo, professores para atender a
crescente demanda por profissionais da educacdo. Entre essas licenciaturas,
destaca-se a de Ciéncias, voltada especialmente para suprir a necessidade de
docentes na disciplina escolar de mesmo nome. O curso de LCN da UFAM é um
caso singular, uma vez que concebido como uma licenciatura curta, sua criagao
€ também uma resposta a politicas que visavam a superagdo do déficit de
professores, em especial na regido Norte. Assim, sua concepgao esteve
relacionada ao imperativo de se formar mais professores e em um curto periodo
de tempo de modo a suprir a demanda, sobretudo em regiées que contavam (na
década de 1960) com poucos cursos de formagao de professores. No contexto

social da época:

Os professores que efetivamente atendiam a expansdo da escola,
intensificada na década de 1960, ndo provinham desses cursos
[modelo 3+1 de licenciatura] - nem das universidades publicas e nem
das faculdades isoladas — principalmente nas areas cientificas,
mantendo-se, ainda nesse periodo, o criticado improviso na formacéao
de professores. A ampliacdo cada vez mais intensa do acesso a escola
vai agravando o quadro de reprovagdo e evasao, aumentando o
desafio que a sociedade impunha a escola. Foi preciso pensar em outro
modelo de formacgao, principalmente para atender a especificidade do
primeiro ciclo do ensino secundario. Esse novo modelo foi chamado de
licenciatura de primeiro ciclo, e sua implantagao esteve intimamente
relacionada ao movimento de renovacgéao do ensino de Ciéncias (Ayres;
Selles, 2012, p. 99).

Em meio a uma série de criticas que focalizavam no aligeiramento da
formacao e na énfase no carater tecnicista, ocorre extingdo das Licenciaturas
Curtas e a maioria das universidades que ofertam tais cursos optaram por
"plenificar” aqueles que ja contavam com as DCN estabelecidas. Esse, como
apontamos na secao anterior, ndo € o caso das LCNs. A UFAM foi na
contracorrente e permaneceu ofertando esse curso, que, adequando-se a LDB
de 1996, foi plenificado:

A Resolugado N° 025/98, de 13 de outubro de 1998, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, fixou o curriculo pleno do Curso de Ciéncias,
considerando a Lei N° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases
da Educacgao Nacional — LDB. A Resolugao N° 38/99, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, de 20 de maio de 1999, reformulou o Curriculo



Pleno do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, fixado pela
Resolucdo N° 025/98, corrigindo lacunas da elaboragdo e
tramitacdo anterior, adaptando o oferecimento de disciplinas e
suas respectivas ementas para o atendimento a nova LDB,
baseando-se nos atuais Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN
para o Ensino Fundamental e Médio.

A Resolugédo N° 42/99, de 17 de agosto de 1999, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, aprovou a plenificagdio do Curso de
Licenciatura em Ciéncias que foi homologada pela Resolugdo N°
013/99, de 16 de dezembro de 1999, do Conselho Universitario (UFAM,
2012, p. 7, grifo nosso).

Ao analisar o documento, o PPC evidencia como as LDBs e os
documentos curriculares — tais como os PCN — se constituem politicas que, uma
vez formuladas no contexto de influéncia, atuam, nos contextos de producéo dos
textos, como dispositivos que regulam a organizagdo curricular desta
licenciatura:

A Lei de Diretrizes e Bases n.° 4024/61 tornou obrigatério o ensino de
Ciéncias em todas as séries ginasiais. Com a reforma do ensino em
1971 — Lei N° 5692/71 — essa obrigatoriedade foi estendida a todas
as oito séries do antigo 1° grau. O ensino de ciéncias é baseado em
diferentes formas de concepg¢do, desde a transmissdo de
conhecimentos por meio de aulas expositivas, praticas
experimentais, até relacdes do aluno com seus conhecimentos
prévios e do cotidiano.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) de 1996 ja incorpora
estas Concepgdes no ensino e os Parametros Curriculares Nacionais
— PCN definem a relagdao das ideias prévias dos alunos no
processo de aprendizagem.

Para a formagao de profissionais do ensino de ciéncias é fundamental
levar em consideracao as questoes atuais como a sustentabilidade,
avancos cientifico-tecnolégicos, meio ambiente e o
desenvolvimento regional. Neste ambito o presente projeto
pedagdgico foi formulado com o intuito de englobar essas questbes
formando um profissional qualificado e com uma visao abrangente
para o ensino de ciéncias (UFAM, 2012, p. 10-11, grifo nosso).

7

Assim, é interessante destacar como, nos contextos de producgado, os
dispositivos que sado produzidos em outras instédncias sdo lidos de forma
diferencial, produzindo recortes, valorizando determinados aspectos em
detrimento de outros, em um movimento de recontextualizacdo por hibridismo
(Lopes, 2008). Nesse sentido, mesmo enunciados que emergiram em tempos
histéricos distintos se entrelagam, produzem novos arranjos discursivos, em um
movimento que veio reconfigurando contemporaneamente esse curso. Assim, o
recurso a temas gerais que nao estao especificamente relacionados a um saber
de referéncia, de alguma forma, reatualiza aquela que € uma das principais

marcas da disciplina escolar Ciéncias, a integragdo curricular.



A experiéncia da UFAM evidencia como politicas publicas e praticas
institucionais operam simultaneamente como dispositivos que constituem
condigbes de possibilidade para a emergéncia de novas configuragdes
curriculares. A criacdo da Licenciatura em Ciéncias Naturais nessa instituicao
nao pode ser compreendida apenas como uma escolha racional frente a caréncia
histérica de professores na regiao Norte, marcada pela dificuldade de fixagao e
formacgao de docentes na area de Ciéncias da Natureza. Trata-se, também, de
um efeito de praticas discursivas que produzem determinadas verdades sobre o
que significa formar professores para a disciplina escolar Ciéncias, promovendo
a adocgéo e legitimagao de novos enunciados relacionados a interdisciplinaridade
e a integracao curricular.

Nesse contexto, a oferta do curso configura-se como uma resposta
institucional a necessidade de suprir a caréncia de profissionais qualificados,
mas também como um movimento que expressa a incorporacido de discursos
contemporaneos sobre formacao docente, que passam a ser mobilizados como
estratégias para enfrentar os desafios educacionais locais. Como nos adverte
Foucault (2008), a tarefa ndo consiste em buscar uma origem linear ou
intencional para tais praticas, mas em investigar o que tornou possivel, em dado
momento e contexto, que certos enunciados, neste caso, sobre a necessidade
da formacéo integrada, se institucionalizassem como verdades, enquanto outros
permanecem marginalizados. Assim, a implantacdo da LCN na UFAM néo
apenas responde a um déficit formativo imediato, mas emerge como parte de um
regime de verdade que orienta as praticas curriculares contemporaneas,
conferindo legitimidade a formacdo de um professor com competéncias
multiplas, apto a atuar em contextos escolares multifacetados, como aqueles

presentes na regiao amazodnica.
Universidade de Sao Paulo - Campus Sao Carlos (ICMC-USP):
O curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas ofertado pela Universidade

de S&o Paulo (ICMC-USP) configura-se como a primeira licenciatura plena em

Ciéncias implantada no pais, tendo sido criado em 1993, e oferecendo



habilitacdes em Fisica, Quimica e Matematica. No caso da implantacdo deste
curso, a realidade local foi determinante, tendo em vista uma pesquisa de opinidao
com a comunidade, que indicou a necessidade da criagdo de um curso de

graduagao que atendesse aos jovens da regido:

A proposta de criagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
teve a iniciativa do, na época, Instituto de Fisica e Quimica de Sé&o
Carlos (IFQSC), apos pesquisa de opinido realizada em Sao Carlos
e cidades vizinhas e que constatou ser esta a aspiracdo de um
grande numero de jovens trabalhadores que estavam a espera de
um curso superior noturno de qualidade e gratuito a fim de
continuar seus estudos. (ICMC, 2002, p. 1, grifo nosso).

A isso soma-se o cenario de falta de professores qualificados, ou seja,
formados para ensinar segundo as especificidades da disciplina escolar Ciéncias
e das disciplinas cientificas, que o pais passava no final dos anos 1990. Como

apresentado no PPC desse curso justificando a implantagao:

A falta de professores qualificados que, além de terem adquirido
uma boa formacido especifica minima, tenham também uma
formagao pedagodgica adequada é infelizmente um fato concreto.
Estudos publicados pelo Ministério da Educacao revelam um déficit
significativo na formagao de professores para o Ensino Médio
principalmente nas areas de Fisica, Quimica e Matematica (ICMC,
2002, p. 2, grifo nosso).

Desta forma, criam-se as condi¢des de possibilidade para a criagao de
um curso noturno de licenciatura. O PPC, ao historicizar a criacdo do curso,
indica que a experiéncia com Licenciaturas tradicionais que se estruturam a partir
dos bacharelados das ciéncias de referéncia € um dos elementos que
impulsionou a elaboracdo da proposta do curso de Licenciatura em Ciéncias
Exatas. Reconhece, assim, a iniciativa como uma inovacdo no campo da

formacéao de professores.

A experiéncia com as Licenciaturas em Fisica e Quimica, estruturadas
a partir dos respectivos cursos de bacharelado, levou a proposta de
um curso inovador para a formagao de professores para o Ensino
Fundamental e Médio, considerando a complementaridade entre
Fisica, Quimica e Matematica dentro da area de Ciéncias Exatas
(ICMC, 2002, p. 1, grifo nosso).



A isso soma-se um contexto institucional muito singular: na época, a
criacdo do curso se constituiu uma iniciativa do entdo Instituto de Fisica e
Quimica de Sao Carlos. Ao reunir docentes dessas duas ciéncias de referéncia,
contribui para a promogéo de agdes de integragdo. Porém, a propria ideia de
integracdo € marcada pelos enunciados advindos dos contextos de pratica,
afinal, ao retomar a critica a cisdo promovida pelo modelo formativo ‘3+1’ o texto
do PPC reconhece os efeitos da compartimentacdo das ciéncias de referéncia
na formacao do(a) professor(a) que atua nas disciplinas escolares cientificas

especificas - Fisica, Quimica e Biologia. Assim, como explicita:

Os cursos de licenciatura nas areas das ciéncias inicialmente eram
voltados para a especializagao do docente e estruturados a partir
dos respectivos cursos de bacharelado. Deste modo, o professor do
Ensino Médio, por exemplo, de Fisica, era o bacharel ao qual se
forneceu alguma formacgao pedagogica, no modelo também conhecido
como "3 + 1": depois de trés anos (em geral) de formagéo especifica
acrescentava-se, ao final do curso, uma fragdo pedagégica pela
substituicido de disciplinas avangcadas do bacharelado por
disciplinas de conteudo pedagégico. Em decorréncia, o professor
de Fisica do Ensino Médio, por exemplo, nao teria nenhuma formacgao
em Biologia e sua formagdo em Quimica seria fraca ou mesmo nula.
Nao se pode esperar desse docente um ensino integrado do
conhecimento cientifico (ICMC, 2002, p. 3, grifo nosso).

No caso do ICMC-USP, a oferta da Licenciatura em Ciéncias Exatas
revela uma proposta formativa singular, que embora ndo adote explicitamente a
designacao de Ciéncias Naturais, incorpora uma perspectiva integrada e
interdisciplinar, voltada para a preparacao de professores aptos a atuar em
diferentes componentes curriculares. Essa iniciativa se destaca por ter sido
concebida em uma instituicdo tradicionalmente marcada por fortes
segmentagdes disciplinares, o que expde os tensionamentos e negociagdes
internas acerca dos objetivos e finalidades da formag&o docente. Dessa forma,
o caso do ICMC-USP constitui um exemplo de como os discursos sobre a
necessidade de articulagcao entre disciplinas, aliados a demandas educacionais
concretas, configuram as condi¢gdes de possibilidade para o surgimento de
propostas curriculares inovadoras.

Ao mesmo tempo, a pratica curricular desenvolvida no ICMC-USP desafia

as segmentacgdes disciplinares historicamente consolidadas, tornando visivel o



processo complexo de construgdo de uma formacgado integrada. Essa
configuragao resulta de uma rede intrincada de relagdes de poder e produgao
discursiva, na qual determinadas concepg¢des de interdisciplinaridade e
integragdo curricular ganham forga e legitimidade. Sob essa otica, € possivel
compreender que a iniciativa ndo se limita a uma simples reorganizagéo de
conteudos, mas representa uma problematizacdo dos modelos tradicionais de

formacao disciplinar, abrindo espago para novos arranjos formativos.

Universidade do Estado do Para (UEPA)

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da UEPA foi criado em 1998
com o objetivo de formar professores na area de Ciéncias, com habilitagdes em
Fisica, Quimica e Biologia. Também no PPC deste curso, o cenario de falta de
professores € apontado como uma das justificativas para sua criagdo dessa

licenciatura.

Desse modo, atendendo as necessidades advindas da caréncia de
profissionais na area das Ciéncias Naturais a UEPA implanta em
1999 o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais, com
habilitacdo em Biologia, Fisica e Quimica nos municipios de Altamira,
Conceigdo do Araguaia, Maraba, Paragominas e Sao Miguel do
Guama com 40 vagas para cada municipio. Considerando que o Curso
cresceu e a demanda de alunos participantes do Curso de Licenciatura
em Ciéncias Naturais (em todas as habilitagdes — com habilitagao em
Biologia, Fisica e Quimica) foi se expandido, o curso construiu uma
trajetéria que em 2009 completou 10 anos (UEPA, 2012, p. 14, grifo
nosso).

A caréncia de professores soma-se o proprio papel da universidade ao
“‘cumprir sua missao de contribuir com o desenvolvimento da regido, por meio da
producgao e difusdo dos conhecimentos [...] com responsabilidade social para o
desenvolvimento sustentavel da Amazénia” (UEPA, 2012, p. 13-14). Destaca-se
como contextos particulares vao se hibridizando as demandas mais amplas da

formacéao de professores e da propria producao curricular. Afinal,

Ressalta-se que a construg¢dao do Projeto Pedagdgico encontra
fundamento legal na Lei das Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional - LDB No. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que no inciso
| do art. 12, determina que os estabelecimentos de ensino terdo a
responsabilidade de “elaborar e executar sua proposta pedagdgica”
(UEPA, 2012, p. 13, grifo nosso).



Um elemento que chama a atencao na construcao deste PPC é que, pelo
fato de oferecer multiplas habilitagbes, faz recursos ao conjunto das diretrizes de
formacédo de professores das disciplinas escolares cientificas, produzindo um

hibrido que acaba se materializando na estrutura curricular.

O CNAT/B/FQ, ampara-se no decreto No 3.276, de 6 de dezembro de
1999, que dispde sobre a formagédo em nivel superior de professores
para atuar na educagdo basica, e da outras providéncias, nas
Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura Plena em
Ciéncias Biolégicas por meio da Resolugdo CNE/CES 7, de 11 de
marco de 2002 (Parecer CNE-CES 1.301 2001); nas Diretrizes
Curriculares para o Curso de Licenciatura Plena em Quimica
inscrita pela Resolugdo CNE/CES 8, de 11 de margo de 2002 (Parecer
CNE —-CES 1.303 2001); e das Diretrizes Curriculares para o Curso
de Licenciatura Plena em Fisica inscrita pela Resolugao CNE/CES 9,
DE 11 DE MARGCO DE 2002 (Parecer CNE-CES 1.304 2001), e ainda
pela Resolugdo do CNE/CP 1 de 18 de fevereiro de 2002 que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagido de
Professores da Educacidao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacao plena (UEPA, 2012, p. 14, grifo nosso).

A trajetéria da UEPA na implantagdo da LCN exemplifica como politicas
institucionais podem se articular com demandas sociais locais para configurar
novas propostas curriculares. A criagdo desse curso esta diretamente vinculada
ao reconhecimento da caréncia de professores qualificados para o ensino de
Ciéncias, sobretudo nos municipios do interior do estado, evidenciando um
compromisso com necessidades regionais concretas. Contudo, mais do que
suprir uma demanda funcional, a proposta formativa da UEPA incorpora
discursos contemporaneos sobre integragdo curricular e superagdo da
fragmentacgao disciplinar. A analise desse processo permite compreender que o
contexto local, em dialogo com as orientagdes das politicas nacionais e as
tendéncias académicas, configura uma condicdo de possibilidade para a
legitimagdo das LCNs, ao mesmo tempo em que explicitam os desafios
enfrentados para consolidar modelos formativos que nao estejam assentados

tradicao disciplinar hegemonica.



CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria das Licenciaturas em Ciéncias Naturais no Brasil revela um
percurso nao linear, marcado por tensdes histéricas, disputas discursivas e
politicas educacionais que ora impulsionam, ora limitam a sua consolidacao.
Como discutido, esses cursos emergem nao somente como resposta a historica
caréncia de professores de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental,
mas como efeitos de praticas discursivas que produzem verdades sobre o que é
o ensino de Ciéncias e quem deve ser o(a) professor(a) dessa disciplina. Nesse
movimento, observamos que a emergéncia das LCNs retoma, em certa medida,
experiéncias anteriores como as Licenciaturas Curtas, criadas em meio ao
imperativo de suprir rapidamente a demanda por docentes, que, apesar de
criticadas e posteriormente extintas, deixaram marcas estruturais na concepcgao
de formagao docente voltada para a escola. Ainda que com outra roupagem, 0s
cursos de LCN atualizam certos aspectos dessas iniciativas, agora sob a
justificativa da interdisciplinaridade e da integragcdo curricular, conceitos
legitimados pelas politicas curriculares contemporéaneas.

A analise dos PPCs evidencia como esses documentos funcionam como
hibridos discursivos, atravessados por multiplos contextos (de influéncia, de
producdo e de pratica), nos quais se recontextualizam textos, valores e
finalidades educacionais. Tal processo revela que os conhecimentos escolares
nao se limitam a uma traducao dos saberes cientificos, mas sido constituidos no
entrelagcamento de questdes epistemoldgicas, ontolégicas e sociopoliticas,
produzindo um curriculo que é, ao mesmo tempo, reflexo e produtor de
subjetividades docentes. Nesse sentido, inspirados por Barad (2003), propomos
pensar a formacgao docente para a disciplina escolar Ciéncias como uma pratica
onto-epistemoldgica, em que saber e ser se constituem mutuamente. O curriculo,
longe de ser uma simples prescri¢ao técnica, € um dispositivo que organiza
quem pode ensinar, 0 que se ensina e como se ensina. Ao definir os saberes
legitimos a serem ensinados, os PPCs também regulam as formas de ser
professor(a), reiterando ou contestando modelos hegemonicos de docéncia.

Esse processo se intensifica em um movimento que, conforme argumenta



Hacking (2007), produz um looping effect, no qual as classificagées e discursos
que definem os cursos de LCN e a identidade do professor de Ciéncias nao
somente descrevem um tipo de sujeito, mas passam a atuar performativamente
sobre ele. Assim, a politica curricular ndo somente moldaria o que € ensinado,
mas também no modo como os sujeitos-docentes passam a se constituir e a ser
reconhecidos socialmente. Ao se entenderem nessas classificagdes, como
“professores interdisciplinares”, “formados para a integragdo curricular’, ou
‘egressos das LCNs”, é possivel que esses sujeitos internalizem tais
classificagdes, o que pode repercutir em suas praticas e concepgdes
profissionais. Essa hipétese merece ser aprofundada em pesquisas futuras,
especialmente aquelas que se debrucem sobre a constituicdo da identidade
docente de egressos desses cursos.

Por fim, compreendemos que as LCNs constituem uma tentativa de
instituir uma identidade docente singular: a do professor de Ciéncias para os
anos finais do Ensino Fundamental, cuja formacédo busca articular saberes
cientificos, escolares e cotidianos. Ainda que esse projeto formativo carega de
diretrizes curriculares nacionais especificas, os cursos analisados compartilham
justificativas semelhantes quanto a necessidade de formacao de professores
para a disciplina escolar Ciéncias. No entanto, apresentam uma diversidade
significativa em suas estruturas curriculares. Alguns cursos se organizam de
forma mais integrada e voltada exclusivamente para o ensino de Ciéncias,
enquanto outros oferecem habilitagbes especificas em Biologia, Quimica e
Fisica, refletindo diferentes concepcdes de formagao docente. Mesmo nos
cursos voltados a disciplina Ciéncias, observa-se uma prevaléncia de conteudos
da Biologia, o que pode influenciar a constituicdo de saberes e identidades
docentes. Assim, o desafio que se impde nao € somente ampliar a oferta dessas
licenciaturas, mas tensionar criticamente os discursos que as sustentam,
refletindo sobre quais sujeitos e saberes tém sido produzidos, e silenciados, na

formacéao do professor de Ciéncias.
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