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Resumo: O Ensino de Biologia segue uma tendéncia bancaria, privilegiando
conhecimentos dos colonizadores em detrimento de realidades locais, refletindo num
Ensino de Zoologia bancario e antidialégico. Esta pesquisa analisou a aproximagao
entre o Ensino de Zoologia e a memdria biocultural nas aulas de Biologia do Ensino
Médio da rede estadual de ensino do Amazonas a partir de acidentes com animais e
encontros com ninhos e filhotes. Dos 50 docentes participantes de 14 municipios, 42
indicaram a presencga de interagdo entre estudantes e a fauna silvestre, com menor
interacdo na capital Manaus. Portanto, a interacdo com animais presente em sala,
podem servir para valorizar a memoéria biocultural como enriquecer o Ensino de
Biologia em contexto amazénico.

Palavras-chave: Ensino de Zoologia; Universo Tematico; Animais
amazoénicos; Etnobiologia; Educagao Basica.

Abstract: Biology education follows a banking approach, favoring the knowledge of
colonizers over local realities, which is reflected in a banking and anti-dialogical
approach to Zoology education. This research analyzed the connection between
Zoology education and biocultural memory in high school Biology classes within the
public education system of Amazonas, based on incidents involving animals and
encounters with nests and young. Among the 50 teachers from 14 municipalities, 42
indicated the presence of student interactions with wildlife, with fewer interactions
occurring in the capital, Manaus. Therefore, the interaction with animals present in the
classroom can serve to enhance biocultural memory and enrich Biology education in
an Amazonian context.
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INTRODUGAO

Ao falar de Amazébnia, o imaginario coletivo faz meng¢ao a grande diversidade
que a compdem, principalmente florestal a quantidade de agua, que se desdobram
em uma variedade de paisagens (desde a terra firme como os ambientes que tem
influéncia do pulso de inundagdo das aguas de rios e igarapés), juntamente com a
variedade de seres vivos encontrados (plantas, animais e microrganismos).
Entretanto, como relatado por Cavalcanti (2020) a presenga humana na Amazdnia é
vista de maneira diminuta ou como contraponto e n&do como integrante da diversidade
local, mesmo as sociedades humanas viventes na Amazdénia sendo ricas e diversas
em suas culturas, linguas e conhecimentos.

Toledo e Barrera-Bassols (2015), nos apresentam os tipos de diversidade e
suas subdivisbes, as quais se fazem presentes e complementares nas regides

tropicais do planeta, como pode ser observado no seguinte trecho:

“‘Atualmente, é possivel identificar no planeta dois tipos
principais de diversidade, a biolégica e a cultural, as quais,
juntas, dao origem a pelo menos outros dois tipos: a diversidade
agricola e a diversidade paisagistica. A diversidade cultural
inclui, por sua vez, trés modalidades de heterogeneidade: a
genética, a linguistica e a cognitiva; enquanto que a bioldgica é
frequentemente expressa em quatro niveis: das paisagens
(naturais), dos habitats, das espécies e dos genomas” (Toledo;
Barrera-Bassols, 2015, p. 29).

E mesmo com tais diversidades presentes nos trépicos, e consequentemente
na Amazébnia, esta sociobiodiversidade nao se faz presente nas salas de aula ou nos
materiais educacionais disponibilizados — como os livros didaticos do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) —, de modo que estes quase que
ignoram a presenga humana e o contexto social unico que ocorre nas populagdes
amazonicas (Cavalcanti, 2020; Junior; Franco, 2014).

Em se tratando do Ensino de Biologia, Dantas e Valle (2020, p. 36 ) afirmam
que € “(...) um campo de estudo por vezes tido como afastado das relagdes sociais
(...)", na qual a presenga humana nos ambientes, geralmente, aborda os impactos da
ocupacao e a exploragcao dos recursos naturais, enfatizando apenas as relacdes

desarmonicas entre humanos e 0os outros seres vivos e o ambiente, trazendo assim



posicdes contraditorias sobre os povos tradicionais da Amazbnia e a cultura que
emerge da relagdo entre humanos, demais seres vivos e 0 ambiente.

O silenciamento das populacdes amazbnicas e de outros tematicas locais
(como a fauna amazodnica) levam ao silenciamento e romantizagdo da propria
Amazoénia é reforgado pelo ensino desenvolvido de forma bancaria e antidialdgica,
focado em reforcar exemplos da realidade dos colonizadores, com uso de termos e
conceitos especificos, técnicos e complexos, ao que Dantas e Valle (2020, p. 38)
nomeiam como (...) processo de homogeneizagao e silenciamento cultural, tendo por
objetivo o estabelecimento cultural de base eurocéntrica (...)” que sdo oriundos do
processo de invasao e colonizagdo do nosso territorio. Entretanto, um movimento
recente de parte dos educadores que trabalham com Ensino de Biologia que se
sentem incomodados com e tem buscado resistir e enfrentar esse ensino antidialégico
baseado na memorizagéo, propondo solugdes alternativas tanto de resgate da nossa
diversidade biocultural juntamente com a quebra desses paradigmas colonizadores,
como do processo de educacgdo bancaria dentro do Ensino de Biologia, ao que Britto
(2013) endossa que:

“(...) esse modelo de ensino, seus conteudos e atividades vém
sendo objeto de insatisfagdo partilhada por alguns grupos de
professor@s atentos as mudangas sociais, culturais,
econdmicas e cientifico-tecnoldgicas, articulada ao desejo de
minimizar o distanciamento, a fragmentacao e a desarticulagao
dos conhecimentos escolares.” (Britto, 2013, p. 108).

Corroboramos com Rocha e Silva, ao afirmarem que “o ensino de Zoologia,
bem como de outras areas do Ensino de Ciéncias, ndo deve se restringir a mera
aplicacdo acritica e memoristica dos conteudos e conceitos escolares” (Rocha; Silva,
2013, p. 168), reforcando a constatacdo de Seffair-Santos e Fachin-Teran ao
afirmarem que “no curriculo de Ciéncias, a Zoologia tem sido negligenciada (...)"
(Seffair-Santos; Fachin-Teran 2013, p. 4), e para que nao se caia nesse mesmo ciclo
de ensino bancario, € necessario conhecer a realidade de educandos e educandas, o

contexto social e ambiental que a escola esta inserida, pois:

“(...) uma abordagem linear e seriada e o ensino de conteudos
de maneira bastante fragmentada e desvinculada da intensa e
extensa produgao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos a



uma lista de conteudos pontuais e descontextualizados (...)”
(Britto, 2013, p. 107).

E alguns dos conteudos sdo comumente associados ao ensino bancario, como
Botéanica (Baptista, 2007; 2015) e Zoologia (Rocha; Silva, 2013), ignorando assim o
fato de que “(...) os estudantes ja trazem para a sala de aula um conjunto de
significados culturais (...)” (Baptista, 2010, p. 686). Como forma de contrapor esse
ensino colonizador e memoristico, Oda (2021) trabalhando na licenciatura intercultural
indigena em Sao Gabriel da Cachoeira/AM com estudantes das etnias Baniwa e
Koripako relatou as complexas formas de classificagdo que possuem, para além da
taxonomia classica, como um modelo de conhecimento colonizador/invasor para a
comunidade. Este complexo modo de classificagdo ja sofreu influéncia, que fica
perceptivel, com duas formas coexistindo.

Oda (2021) ainda verificou que tinha diferenga nos nomes utilizados para
identificacdo de animais entre estudantes mais novos, daqueles com mais idade,
sendo que esse segundo grupo utilizava termos mais especificos para determinados
animais, colaborando assim para que todos os licenciandos trocassem informacoes e
se aprofundassem na sua prépria cultura e modo de classificacdo especifico. Visto
essas possibilidades de interacdo intercultural de conhecimentos, que foram
compartilhados no Ensino Superior, faz-se necessaria a possibilidade de levantar tais
experiéncias no Ensino Basico — neste caso, no Ensino Médio — e as formas de se ter

um Ensino de Zoologia problematizador e dialégico.

Universo tematico amazonico

O campo da educacéao popular tem como sujeitos-alvo, como diria Freire (1987,
p. 1), “os esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-
se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”, diferente do ensino tradicional,
chamado por ele de “bancario”, no qual o conteudo a ser ensinado é a cultura da
classe dominante. Por este motivo, quando a Amazdnia e seus povos originarios nao
€ participe de processos populares e interculturais, ocorre o que Freire chama de
“invaséo cultural” (Freire, 1983), pois o ensino tradicional busca a substituicdo destas

culturas e nunca a sua valorizagao.



A Amazénia, com suas proporgdes continentais, abarca uma grande variedade
de ecossistemas e paisagens que variam ao longo do ano, com o0 processo de
enchente e vazante dos rios, ndo sendo um “tapete verde”, ou uma grande regido
homogénea, como é comumente retratada nos livros didaticos (Cavalcanti, 2020).

Seja pelas condig¢des fisicas do ambiente, seja pelas pessoas que se fazem
presente em cada espacgo, cada municipio ou comunidade, estas desenvolvem
relagdes com as suas especificidades presentes em sua realidade. E sdo essas
singularidades que levam a composi¢&o de seus universos tematicos, como abordado
por Lopes (2021), ao trabalhar com uma escola municipal na Comunidade Nossa
Senhora de Fatima, area ribeirinha do Rio Negro, no municipio de Manaus/AM, onde
acompanhou o levantamento do universo tematico da comunidade para a construgao
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola.

Paulo Freire apresenta o conceito de universo tematico na sua obra Pedagogia
do Oprimido (1987) como sendo sinbnimo de “conjunto de temas geradores” (1987, p.
87), o qual refere-se ao conjunto social, politico, cultural de uma comunidade, com
suas potencialidades e problematicas, que emergem da investigacdo dialogica e
problematizadora ocorrida entre os integrantes da comunidade, para levantamento do
conjunto de seus temas geradores, a partir do processo de Investigacao Tematica.
Nessa perspectiva, Freire ainda nos mostra a importancia de se conhecer o universo

tematico do educando, pois:

“O que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens,
como se fossem pegas anatdbmicas, mas o seu pensamento-
linguagem referido a realidade, os niveis de sua percepgao desta
realidade, a sua visdo do mundo, em que se encontram
envolvidos seus ‘temas geradores’ (Freire, 1987, p. 87).”

O conhecimento do universo tematico da comunidade escolar € importante,
pois as educadoras e educadores envolvidos no processo educacional, estimulando
a problematizagcédo e a dialogicidade, fazendo com que “a lideranga revolucionaria,
comprometida com as massas oprimidas, tem um compromisso com a liberdade”
(Freire, 1987, p. 228).

Este processo se inicia ao buscarmos conhecer o universo vocabular do

educando, suas expressdes mais utilizadas, as palavras mais significativas, os



elementos mais importantes da cultura do educando, além de outros elementos, que,
apos esta primeira fase, chamada de levantamento preliminar da realidade, serao
codificados, transformados em tabelas, figuras, desenhos e graficos para, em seguida,
serem codificados para a comunidade escolar. Ou seja, a partir dos chamados
Didlogos Descodificadores, os dados sistematizados serdo transformados em
elementos inteligiveis para os educandos. O processo finaliza com a chamada
Reducédo Tematica, na qual estes elementos fardo emergir os temas geradores
(Freire, 1987).

Kato e Santos (2019) trazem um exemplo dessa inser¢géo do universo tematico
amazodnico para a formagao de professores de biologia (no municipio de Caapiranga),
onde o processo de produgao da farinha foi inserido como tema gerador para unir 0
Ensino de Biologia com os conhecimentos tradicionais € a memoria biocultural da
Amazoénia.

A relacdo das comunidades amazbnicas com a farinha vai além da simples
presenga como item culinario, e na pesquisa de Kato e Santos (2019), esse tema
gerador foi um importante disparador no ensino de biologia, segundo os autores:

“A cultura da farinha serviu como fonte inspiradora e ao mesmo
tempo desafiadora para uma das equipes que descreveu e
identificou conceitos da biologia que pudessem ser aproximados
com o processo da produgdo da farinha de mandioca,
identificando elementos relacionados com a geracédo e a
transmissdo de um saber tradicional existente nesta cultura,
através da retirada de seus subprodutos (tucupi, goma de
tapioca, biju)” (Kato; Santos, 2019, p. 358).

Assim como o processo de produgdo da farinha, ha outros temas geradores
que compdem o universo tematico das diferentes localidades da Amazénia, bem como
cada estado, seus municipios, e as comunidades possuem suas proprias
composi¢cdes de universo tematico, como a interagdo das pessoas com animais
nativos, e outros elementos da meméria biocultural amazénica.

Os moradores da regido amazonica tém uma proximidade natural com a fauna
silvestre, sobretudo devido ao consumo da fauna como fonte de proteina na
subsisténcia ser uma agado antiga e comum (Bastos et al., 2016), também s&o
observadas associagdes de cunho medicinal (Jacinto, 2018), assim como de cunho

religioso/espiritual e sentimental por meio da criagdo de algumas dessas espécies,



cuja pratica de “criacdo de animais silvestres constitui-se um fator cultural na
Amazoénia” (Bastos et al., 2016, p. 840). Portanto, abordar a tematica da relagdo dos
animais amazodnicos nativos com os estudantes pode ser um grande potencial
pedagogico na Educagao Basica, principalmente nas escolas publicas do Amazonas,

seja na periferia urbana, municipios do interior ou em comunidades.

MEMORIA BIOCULTURAL, ETNOZOOLOGIA E O ENSINO DE BIOLOGIA

A memodria biocultural — conceito apresentado a nds por Toledo e Barrera-
Bassols (2015) — refere-se a somatoria dos conhecimentos adquiridos ao longo do
tempo (o conhecimento tradicional ou conhecimento ecoldgico tradicional segundo a
traducgao livre de Traditional Ecological Knowledge) que e foram responsaveis pela
sobrevivéncia e perpetuagdo da nossa espécie nos diferentes ambientes do globo,
juntamente com a relag&o afetiva do territorio e as diversidades biologica (paisagens,
habitats, espécies e genomas) e diversidade cultural (linguistica, genética e cognitiva),
compondo assim a memoria coletiva de nossa espécie. E este conjunto que forma a
memoria biocultural esta disseminado entre os povos originarios e tradicionais e que,
em sua maioria, atravessa o tempo por meio da oralidade, sendo passado de uma
geracgao a outra (Toledo; Barrera-Bassols, 2015).

A insercdo do conhecimento tradicional nas salas € uma forma de inserir o
universo tematico das educandas e educandos, estimulando o pertencimento e o
processo de ensino e aprendizagem, sendo, portanto, uma oportunidade para a
argumentagao por parte dos sujeitos, especialmente dos estudantes. Por conseguinte,
pode desenvolver, neles, a consciéncia critica, a autonomia, a emancipagao e a
valorizag&o das suas culturas” (Baptista, 2010, p. 690)

Todavia, muitos docentes ignoram, desacreditam ou subestimam este
conhecimento, de maneira a apresentar, em sala, os conhecimentos demarcados
colonialmente pelo curriculo fechado (historicamente os conhecimentos dos povos
tradicionais foram silenciados pelos povos colonizadores que invadiam e ocupavam
seus territorios), isolando o estudante e sua cultura do curriculo, levando assim estes
a confundirem seus conhecimentos tradicionais com o senso comum. Nesse ponto,
vale ressaltar a diferenca entre senso comum, conhecimento popular e conhecimento

tradicional (conceituado anteriormente), na qual segundo Paty (2003), dentre as



interpretacdes possiveis, senso comum esta associado a ideias simpldrias, ingénuas
e opinides que, por vezes, se opode a criticidade e ao conhecimento cientifico.

Entdo, a memoaria biocultural quando emerge em uma sala de aula trazida por
um estudante n&o deve servir como um ponto a ser “corrigido” ou “substituido”, onde
docentes ndo devem se restringir a uma visao utilitarista da memaria biocultural dos

estudantes, como justificado por Santos-Fita e Costa-Neto pois:

Quando conhecimento ecologico tradicional (TEK) e
conhecimento cientifico sdo usados de modo apropriado e
complementar, ambos os sistemas de conhecimento fornecem
uma ferramenta poderosa para manejar recursos naturais e
poder alcancar o desenvolvimento sustentavel (Santos-Fita;
Costa-Neto, 2007, p. 104).

Como area de estudo destinada a levantar e valorizar a memoria biocultural
dos diferentes povos originarios e comunidades tradicionais temos a Etnociéncia, que
visa estudar os (...) sistemas locais de conhecimento e processos cognitivos” (Prado;
Murrieta, 2015, p. 139), e suas as grandes areas de composi¢ao: Etnobiologia,
Etnoecologia e a Etnoedafologia (Toledo; Barrera-Bassols, 2015).

Assim, a etnobiologia trata do estudo do conhecimento das sociedades
tradicionais (indigenas ou ndo) sobre o mundo natural, os seres vivos (espécies da
fauna e flora locais) interligados com a cultura destes povos. E as pesquisas
desenvolvidas por Geilsa Baptista demonstram o quéo proveitoso é a relacdo do
conhecimento etnobiolégico (seja de etnobotanica ou etnozoologia) com o ensino
formal, pois ao serem abordados em sala trazem consigo “(...) ricas informacdes sobre
como os estudantes membros de uma dada cultura (indigenas, agricultores,
quilombolas etc.) véem a natureza ao seu redor” (Baptista, 2007, p. 110). A partir da
etnobiologia, temos a etnozoologia entendida como a relagéo de significados cultural
e de usufruto dos animais por povos e comunidades tradicionais humanas (Pinto,
2011, p. 4).

Um dos exemplos de etnozoologia na Amazénia é a rica relagédo entre povos
tradicionais amazbnicos e os animais, trabalho desenvolvido por Jacinto (2018), ao
pesquisar comunidades dentro da reserva extrativista (RESEX) Mapua, localizada na

llha do Marajo, no Para, que registrou o uso de mais de 50 espécies de animais como



elementos da medicina tradicional para a cura de uma grande quantidade de
enfermidades pelos comunitarios.

Além da interagdo dos seres humanos com animais nativos para a medicina
tradicional, a criacdo de animais nativos € um habito comum na Amazdnia, como
descrito por Canto (2016), ao levantar a posse de animais silvestres no municipio de
Labrea/AM, e nos conta que “a pratica de criar animais silvestres é profundamente
enraizada na cultura ribeirinha e indigena amazénica e que varios rastros dessa
cultura permanecem até nos moradores das cidades interioranas amazonicas” (Canto,
2016, p. 64). Culturalmente, o habito de criar animais silvestres foi observado por
Bastos et al., (2016) ao investigar as interagdes etnozooldgicas de criangas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental em duas escolas, sendo uma em bairro de periferia
de Belém/PA e outra localizada em area ribeirinha da regido metropolitana da cidade.
As pesquisadoras desenvolveram dindmicas e verificaram os animais silvestres na
alimentacao delas e suas proximidades afetivas, todavia, ndo abordou como essas
experiéncias se fazem presentes na sala de aula durante o processo de ensino e
aprendizado.

Diante dessa tamanha proximidade entre a populacdo amazbnica e as
diferentes formas de vida animal, porque ndo aproveita-las na sala de aula, seja do
consumo as diferentes formas de captura de peixes, bem como, inserir as outras
possibilidades de interacdo entre os estudantes e os animais no fazer pedagogico do
ensino de zoologia?

Diante do exposto, o objetivo desta pesquisa foi investigar a real aproximagao
do publico estudanti com a fauna amazbnica, reconhecendo elementos da
etnozoologia nas suas aulas do Ensino Médio no Amazonas para que este
conhecimento possa ser utilizado no Ensino de Zoologia, como forma de possibilitar o

ensino intercultural e a valorizagdo da memaria cultural dos moradores da Amazébnia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza o método fenomenoldgico, o qual objetiva analisar e
compreender o fendmeno observado em sua totalidade sem separar sujeito-objeto
(Kliber; Burak, 2008, p. 96), e que “(...) no ambito educacional, possibilita que os

alunos percebam a natureza como ela se mostra” (Santos; Sousa, 2022, p. 268). Ainda



pesquisas na area de Educagdo e Ensino, César (2020, p. 561) afirma que a
fenomenologia permite “(...) a reflexao critica sobre a pratica do educador, envolvendo
a meditagao sobre a ética, a liberdade, os valores que motivam a agao, estabelecendo
a duvida sobre a tradicdo assumida acriticamente, verificando as razbes que a
fundamentam”, sendo assim um método ampliador da consciéncia humana, com toda
a intencionalidade e criticidade.

A abordagem desta pesquisa é predominantemente qualitativa, na qual temos
em consideracdo a utilizacdo de dados quantitativos para analisar de maneira
qualitativa, a qual Minayo e Sanches (1993) afirmam que esta complementariedade
de informacgdes e analises € valida, e neste caso, enriquece a area de pesquisa em
Ensino. Da mesma forma, as pesquisas qualitativas buscam interpretar a realidade
encontrada, assim como visam valorizar as vivéncias observadas (Filho; Jesus, 2020).
Nas palavras de Gatti e André (2023) os métodos qualitativos trouxeram significativas
contribui¢des tanto para as pesquisas na area de Educacgao e Ensino como para todo
conhecimento da pratica docente e seu processo de ensino e aprendizagem.

O publico participante da pesquisa foram educadores e educadoras atuantes
no Ensino Médio no componente curricular de Biologia tanto na cidade de Manaus
(Tabela 01) como de outros 13 municipios do Amazonas (Tabela 02) atuantes na rede
estadual de ensino (na Secretaria de Educagéao e Desporto Escolar do Amazonas —
SEDUC/AM). A participagéo foi voluntaria, autorizada com termo de consentimento e
houve o resguardo da identidade dos profissionais participantes, autorizada pelo
Comité de Etica em Pesquisa sob o registro 43677720.0.0000.5020, com parecer
favoravel n® 4.572.331.

Os docentes atuantes na capital (n=20) atuam em escolas distribuidas pelas
sete Coordenadorias Distritais de Educagéao (CDE) em que se organizam os bairros
da cidade, conforme fluxograma organizacional da Secretaria, conforme lei delegada
n°® 78 de 2007 (Amazonas, 2007). Estas escolas foram visitadas presencialmente no

intuito dede contactar as educadoras e educadores dispostos a participar da pesquisa.



Tabela 1. Distribuicdo dos docentes participantes por escola e localidade de Manaus
de acordo com a Coordenadoria Distrital de Educagao da Secretaria de Estado de
Educacéao e Desporto Escolar.

Localidade em Manaus Escola | Docente
s s
CDE 01 02 02
CDE 02 04 04
CDE 03 02 02
CDE 04 03 04
CDE 05 04 04
CDE 06 02 02
CDE 07 02 02
TOTAL 19 20

Fonte: os autores.

Tabela 2. Distribuicdo dos docentes participantes por escola e municipio e sua
distancia em linha reta da capital amazonense.

Municipio Dlstanc_la da capital Escolas | Docentes
(em linha reta)

Boca do Acre 1,026.73 km 02 02
Codajas 248.77 km 02 02
Iranduba 37.76 km 02 02
Itacoatiara 170.07 km 04 05
Itapiranga 218.64 km 01 01
Manacapuru 78.98 km 03 03
Maués 255.25 km 01 01
Parintins 359.98 km 01 02
Rio Preto da Eva 47.79 km 01 02
Sao Paulo de Olivenca 999.06 km 02 04
Tabatinga 1,113.42 km 02 02
Tefé 530.02 km 03 03
Urucara 253.37 km 01 01

TOTAL 25 30

Fonte: os autores.

Para contactar docentes atuantes nos 13 municipios do interior, foram
realizadas algumas visitas presenciais aproveitando-se de viagens profissionais, bem
como, o contato dos docentes que aceitaram participar com outros educadores e
educadoras de diferentes municipios (caso aplicado aos municipios de Maués,
Parintins, Tefé e Urucara) feito por aplicativos de mensagens instantdneas (como
WhatsApp® e Signal®), visto que a pesquisa ndo possuia financiamento. Mesmo com

contato por aplicativos de mensagens instantdneas, educadoras e educadores



participantes confirmaram aceite respondendo também ao termo de consentimento
livre e esclarecido.

A forma de obtencdo de dados foi executada por meio da aplicacdo de um
questionario online construido no Google Formularios®, para que pudesse ser
compartilhado com os docentes via e-mail ou aplicativos de mensagens instantaneas
(como WhatsApp® e Signal®), para se verificar as relagdes narradas pelo publico
estudantil envolvendo a fauna amazdnica nas aulas de Biologia.

A aplicagéo de questionarios como instrumento de coleta de informagdes nas
pesquisas em Educacao e Ensino é frequente (Schneider; Fuijii; Corazza, 2017) e se
faz importante pois, como dito por Reis et al. (2015, p. 4391), “os questionarios sado
uma das técnicas mais usadas de coleta de dados primarios, permitindo uma
abordagem analitica explorando as relagbes entre as variaveis”. Para se ter um bom
questionario, deve-se ter atencao na construgao das questdes, para que seja clara a
sua compreensao, € nao causar constrangimento a pessoa que esta participando da
pesquisa. Segundo Ribeiro (2008, p. 140), os questionarios sdo bons instrumentos
pois permitem o anonimato, devido a padronizacdo das questdes, garantem a
uniformidade das respostas e facilitam a conversao das respostas obtidas em arquivos
digitais.

No questionario, além da caracterizagdo dos participantes, constavam
perguntas destinadas aos educadores e educadoras indicarem se, durante as aulas
de Biologia, houve relatos dos estudantes sobre suas interagdes com a fauna
amazodnica. Estas perguntas eram voltadas a uma forma de interagao, sendo elas:
acidentes envolvendo animais e encontro com ninhos, ovos ou filhotes de animais
silvestres no ambiente. Os resultados de cada pergunta levaram ao desenvolvimento

dos topicos a segquir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Do total de 50 docentes participantes, 60% (n=30) se identificaram como do
sexo feminino (11 da capital, representando 55% deste grupo, e 19 do interior,
representando 63,3% deste grupo), e 40% (n=20) se identificaram sendo do sexo
masculino (9 da capital, representando 45% deste grupo, e 11 do interior,

representando 36,7% deste grupo). Participantes da pesquisa sdo graduadas e



graduados na area, sendo em Ciéncias Bioldgicas 76% (n=38), Ciéncias Naturais 14%
(n=6) e licenciatura dupla em Ciéncias (Biologia e Quimica) 10% (n=5). As pessoas
com formagao inicial em Ciéncias Naturais atuam nos municipios de Itacoatiara (n=1),
Itapiranga (n=1), Manaus (n=2), Rio Preto da Eva (n=1) e Parintins (n=1); as com
graduagdo em licenciatura dupla em Ciéncias (Biologia e Quimica) atuam nos
municipios de Benjamin Constant (n=1), Coari (n=1), Codajas (n=2), Itacoatiara (n=1).

Antes de apresentar os dados detalhadamente, informamos que oito
professores e professoras (16% do total) indicaram que ndo houve nenhuma mengao
de interagcao entre estudantes e a fauna em suas aulas, sendo quatro de Manaus —
um professor e trés professoras, de regides diferentes da cidade, totalizando 20% dos
participantes desse grupo —, as duas professoras de Codajas, um professor de
Itacoatiara, e uma professora de Tefé — 13,3% das participantes da pesquisa. Este
grupo é composto em sua maioria por docentes recém-admitidos na rede estadual de
ensino, e que concluiram a graduacgao entre 2011 e 2018 (apenas o educador de
Manaus concluiu em 2005), o que nos leva a acreditar que essa limitagcdo de mengdes
as interagdes dos estudantes com a fauna feitas aos educadores sejam consequéncia
do pouco tempo de experiéncia em sala de aula. Outra possibilidade € de que os
comentarios que tenham passado despercebidos pelos docentes, ou que estes nao
recordem de tais fatos ocorridos em sala no momento de participagéo da pesquisa.

Outro fator que pode ter levado a tal situagado, €, provavelmente, o reflexo da
falta de abertura dos docentes para esse tipo de interagdo com os estudantes e o
universo tematico deles, se fechando exclusivamente no discurso presente nos livros
didaticos, em um curriculo fechado que despreza a interculturalidade, como nos
apresenta a fala do professor de Itacoatiara afirmando que: “Em pouquissimos casos
trabalho em laboratério e aulas praticas, o tempo de aula €& curto e somos
pressionados a fechar conteudos”. Nesse caso, ele fez referéncia as cobrancas
administrativas principalmente ligadas ao vestibular, e essa pode ser uma situagao
compartilhada com demais docentes a se aterem ao conteudo como apresentado no
material didatico, distanciando este do universo tematico dos estudantes.

A adeséo as praticas pedagodgicas convencionais, frequente entre professores
iniciantes, se da pela falta de instrumentos capazes de acessar o universo tematico

dos estudantes, o que € préprio da educagdo bancaria: um ensino antidialégico. Um



dos elementos centrais da pedagogia freireana, por exemplo, € a chamada
‘problematizagdo”, que é a base da educagao dialdgica. Nela, o estudante é
confrontado com suas certezas, ao invés de ser simplesmente “ensinado” sobre o
conteudo. Parte-se de uma compreensao inicial, de um conhecimento prévio, simples
e imperfeito que, na medida em que é problematizado, pode ser aperfeicoado (Freire,
1987).

Deste modo, se as mengdes a interagcdes entre os estudantes e a fauna nao
surgiram, € bem provavel que a situagao gnosioldgica ndo tenha ocorrido, ou seja, a

pergunta, a problematizagado, nao tenham acontecido.

RELAGOES ACIDENTAIS E ENCONTROS DANOSOS COM ANIMAIS

Uma forma de interagcao entre o publico estudantil e a fauna que foi questionada
aos docentes era se, em alguma aula, estudantes relataram terem sofrido algum
acidente ao encontrar (intencionalmente ou ndo) com algum animal ndo-humano.
Nesse ponto, 22 educadores (sendo nove da capital, ou seja 45% dos participantes,
e 13 do interior, 43%) informaram que n&o presenciaram esse tipo de relato em sala
por parte de estudantes, enquanto 28 (56% do total) deles informaram varias

situacoes diferentes das educandas e dos educandos com esses encontros.

Tabela 3. Relatos de acidentes e encontros danosos entre o publico estudantil e a
fauna amazoénica relatados aos docentes nas aulas de Biologia.

Relatos de acidentes Capital | Interior | Total
Abelha/caba 7 11 18
Aranha e/ou escorpiao 5 10 15
Arraia 6 8 14
Formiga/cupim 3 2 5
Lagarta/lagarta-de-fogo 3 4 7
Piranhaltraira ou outro peixe 7 8 15
Sapo/ra/perereca 4 5 9
Serpente 7 11 18
Toltal . Sle relatos envolvendo 492 59 101
animais

Professores que nao registraram

ou nao lembram destes relatos 9 13 22
em aulas

Fonte: os autores.



Em Manaus, participantes informaram nao ter esse relato, os demais indicaram,
majoritariamente, acidentes com animais vertebrados (n=24), sendo destaque os
acidentes envolvendo serpentes (n=7), e peixes como traira ou piranhas (n=7), e
arraias (n=6), ja entre os artropodes (18 citagées ao todo), houve destaque para
acidentes com abelhas e cabas* (n=7), seguido por aranhas e escorpides (n=5).

No interior, outros 13 docentes indicaram nao ter conhecimento desse tipo de
relato entre os estudantes, sendo eles dos municipios de: Boca do Acre (1) Codajas
(2), ltacoatiara (3), Iranduba (1), Manacapuru (1) Parintins (1), Tabatinga (1), Tefé (3).
Diferente da capital, a maior parte de situagées com artrépodes (37 citagdes ao todo),
com uma leve prevaléncia de acidentes envolvendo abelhas e cabas (11 indicagdes)
em relagdo as citagdes que envolveram aranhas e escorpides (n=10). Entre acidentes
com animais vertebrados, os peixes foram os organismos mais indicados, como o total
de 16 referéncias (sendo oito com arraias e oito com trairas e piranhas), seguido por
acidentes com serpentes (n=11).

Com isto, podemos considerar alta a quantidade de acidentes com vertebrados,
visto que os artropodes sdo muito mais abundantes. As indicagbes de acidentes com
esse grupo de animais ficam préximas da metade das indicagbes que envolvem
invertebrados. E este destaque de acidentes causados por peixes, pode ser pela
proximidade da populagcdo amazonense com este grupo de vertebrados,
principalmente pelo viés alimenticio. Oliveira (2024) publica uma obra que aborda
especificamente as espécies de peixes que causam acidentes na Amazonia, indo para
além dos peixes registrados nesta pesquisa através dos relatos rememorados pelos
educadores, o0 autor faz mengao a outros peixes que tiveram conflitos acidentais com
humanos, como uma das espécie-chave na alimentagao local, o pirarucu (Arapaima
gigas) e outras temidas por famosas historias de acidentes, como o candiru (espécies
de bagres de pequeno porte como géneros Paracanthopoma, Paravandellia e a
espécie mais frequente Vandellia cirrhosa) e o temido poraqué (Electrophorus
electricus).

Todavia, de forma geral, os acidentes com invertebrados sdo os mais

frequentes e constantes, além destes animais ja serem associados a uma condigao

# Caba — nome regional amazonico para certos vespideos, conhecidos popularmente em outras regides do
pais como vespas ou marimbondos.



de periculosidade, visto que alguns s&o inclusive, vetores de doengas. Santana,
Costa-Neto e Silva (2023) abordando educandos e educandas de 7° e 8° ano (com
faixa etaria de 12 a 17 anos) de uma escola da zona rural de Feira de Santana (BA)
especificamente sobre aranhas e escorpides, relataram que educandas e educandos
participantes tem conhecimento de como prevenir acidente com estes animais,
independente de confundirem os grupos taxondmicos na qual eles pertengam, e que
a proximidade que tenham desses animais faz com que identifiguem a diversidade
local de aranhas e escorpides. Enquanto Curvo et al. (2017) trabalhando um publico
de mesma etapa de educagdo e com mesma faixa etaria em uma escola publica de
Araguaina (TO), verificou que apesar dos estudantes também confundirem os grupos
taxonémicos dentro do filo dos artropodes, demonstram emogdes como a intensa
repulsa ao grupo como um todo, pois associam a animais perigosos e nocivos,
principalmente a ideia de serem “pegonhentos e venenosos”.

Esses sentimentos de receio e repulsa aos artropodes como um todo pode ser
devido a frequéncia de acidentes envolvendo estes animais. Assim, tendo uma
orientagao vinda tanto da familia quanto da comunidade, como também por parte dos

docentes em sala. Segundo Oliveira, Costa e Sassi (2013):

Dentre os animais peconhentos e venenosos causadores de
acidentes no Brasil destacam-se as serpentes e alguns
artropodes, particularmente escorpides e aranhas. Em menor
escala, também sio citados as lacraias (quilépodos), alguns
himendpteros (abelhas, vespas e formigas), coledpteros
(besouros conhecidos como potds) e larvas de lepidopteros
urticantes (lagartas-de-fogo) (Oliveira, Costa; Sassi, 2013, p.
634).

Ressalte-se que acidentes com invertebrados estao presentes na Classificacédo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude (CID),
junto com os acidentes ofidicos (X20), sdo indicados o Escorpionismo (X22), o
Araneismo (X21), o Apidismo (X23), e acidentes por lagartas do género Lonomia e
outros artropodes (X25). Outro cédigo do CID que envolve animais é o T63, que trata
de efeito toxico de contato com animais venenosos, que se subdivide em outros nove
itens listando alguns animais, como T63.5 que indica o efeito téxico de contato com

peixes, podendo enquadrar assim acidentes com arraias.



Ressaltamos ainda que situagbes como essas estdo mais associadas ao
trabalho no ambiente agricola, ao lidar com o cultivo ou na busca de proteina animal,
como criagdes, a caga e a pesca (Oliveira, Costa; Sassi, 2013; Costa-Fernandes;
Barros, 2017), do que a ambientes urbanos, mas ndo é empecilho de acontecer,
principalmente nas periferias das cidades. No caso de Manaus, tanto a area urbana
quanto a area mais periférica, podem estar localizadas proximas a areas de floresta
(como os fragmentos florestais), sendo frequente a presenca de artropodes
peconhentos por toda a cidade.

Pontes-da-Silva et al. (2016) investigou as impressées que criangas e
adolescentes de escolas municipais proximas da Reserva Florestal Adolpho Ducke,
na periferia de Manaus, tém de escorpides e sapos. Verificaram que o publico
investigado demonstrava mais impressdes negativas e de repulsa sobre os dois
grupos de animais. A mesma investigagcado verificou inclusive a auséncia de
conhecimento da presenca de escorpides proximos a escola por parte de docentes
investigados, demonstrando o distanciamento destes do universo tematico das
educandas e dos educandos.

Destaque-se, neste topico, que, diferentemente do anterior, as mencodes a
acidentes foram frequentes. Isto pode acontecer pela presencga, no curriculo escolar,
deste topico, diferente do anterior, que pode estar presente, mas somente de maneira
implicita. No caso dos acidentes com animais pegonhentos, a mera abordagem, ainda
que de modo antidialégico e tradicional, possibilita que os estudantes relatem casos,
questionem o professor, tratando-se de um conteudo acessivel e de grande utilidade
pratica no Ensino de Biologia.

De qualquer forma, numa abordagem de educac&o popular, o levantamento
preliminar da realidade, primeira etapa da Investigagdo Tematica Freireana,
possibilitaria uma contextualizacdo mais precisa, uma participagdo mais ativa,
inclusive na pesquisa sobre o tema e a produgao de conhecimento, por parte do
estudante, evitando o apassivamento e contribuindo para que estes educandos e
educandas possam compreender, a partir de seu contexto social, formas

universalmente adotadas para a prevencgao a estes acidentes.



ENCONTROS COM NINHOS, OVOS E FILHOTES DE ANIMAIS

Da mesma forma que encontros com a fauna podem ser conflituosos, gerando
prejuizo e sequelas aos envolvidos (humanos e ndo humanos), sendo geralmente
mais danosos aos animais nao humanos, podem ocorrer encontros menos invasivos
(ou ndo) envolvendo humanos e ninhos contendo ovos ou filhotes de animais, em
relacdo aos quais também foi perguntado aos docentes a descricdo destes por parte

dos estudantes.

Tabela 4. Relatos de encontros de estudantes com ninhos, ovos ou filhotes de animais
amazodnicos relatados aos docentes nas aulas de Biologia.

Relatos de encontros com Capita . Tota
. - Interior

ninhos, ovos e/ou filhotes | |
Abelha/caba 5 6 11
Formiga/cupim 2 6 8
Ave 12 18 30
Iguana 0 1 1
Jacarés 0 4 4
Quelbnios 4 10 14
Sapo/ra/perereca 1 5 6
Total de relatos envolvendo
animais”® 24 50 74
Professores que né&o registraram
ou nao lembram destes relatos 6 10 17
em aulas

Fonte: os autores.

Seis educadores de Manaus informaram que durante sua atuagcdo como
docente, ndo recordaram ou nao presenciaram esse relato em suas aulas. A maioria
dos educadores indicou que os estudantes comentaram ter encontrado ninhos com
ovos ou filhotes de aves (n=12, representando 40% do total de indica¢bes), seguido
pelos encontros com ninho/casa de abelhas ou cabas (n=5) e, por quel6nios e
formiga/cupim (n=4 e n=2, respectivamente). Apenas uma educadora citou que
estudantes reconheceram encontros com ovos de anuros.

No interior, os relatos aumentam em 50% em relagdo aos indicados por
educadoras e educadores da capital. Sendo que 10 docentes indicaram n&o ter

conhecimento desse tipo de relato entre os estudantes, dos municipios de Codajas,



Iranduba, Itacoatiara (n=2, em cada localidade), Manacapuru, Parintins, Rio Preto da
Eva e Tefé (n=1 de cada), representando 33% dos participantes do interior.

Assim como na capital, a maioria dos relatos foi de encontro com ninho de aves
contendo ovos ou filhotes (n=18, sendo 36% das indicagdes), sendo o segundo mais
comentado o encontro com ovos de quelbénios (n=10), e de artréopodes, principalmente
formiga ou cupim (n=6) e abelha ou caba (n=6).

Uma docente de Parintins citou que estudantes encontraram ovos de iguana, e
em conversa informal, relatou que o grupo de educandos resgatou os ovos de iguana
da calgada de uma vizinha da escola (que tinha encontrado o ninho e tinha extraido
0S mesmos), € que ela orientou a acomodagao dos mesmo em uma caixa num local
escuro e quente, e que apdés um tempo, eles se assustaram com os filhotes que
nasceram e estavam correndo pela casa, e que foram soltos no ambiente.

Em conversa informal com uma das educadoras de Sao Paulo de Olivencga, ela
relatou que € comum estudantes irem atras de ovos de animais, principalmente de
queldnios, com o objetivo de consumi-los, e que estas atitudes s&do frequentes na
regido, o que pode justificar a quantidade de encontro com ovos de quelbnios e
jacarés. Santos Junior e Souza (2020) relataram o consumo de queldénios no municipio
de Tefé, consumo este tanto da carne como dos ovos, e que apesar de ser ilegal, ela
ocorre ao longo de todo o ano (sendo que o consumo de ovos ocorre nos meses de
julho a setembro).

A fauna é importante elemento constituinte do cotidiano de milhares de
moradores da regido amazénica. Nas palavras de Bastos et al. (2016, p. 840) “a
criacdo de animais silvestres constitui-se um fator cultural na Amazénia”, como foi
registrado em sua pesquisa, em duas escolas (uma na periferia e outra na regiao
metropolitana) de Belém-PA, onde foi registrado a criagdo de animais silvestres
variando de 20 a 40% de residéncia dos estudantes. Esta variedade de relatos de
interagcdo com os animais da regido sao oportunidades didatico-pedagdgicas unicas,

contudo, Rocha e Silva (2013) afirmam que:

(...) a participagao docente limita-se a desenvolver as atividades
de leitura, cdpia e explicagdo de alguns conceitos, momentos
geralmente comuns a pratica tradicional no Ensino de Zoologia.
Em nenhum momento, durante as pesquisas, foi observada
alguma forma de problematizagcdo ou mesmo dialogo entre



professor e aluno abordando questdes que associavam
criticamente o conteudo de animais a sua vivéncia ou a
comunidade local a que a escola ou os alunos pertenciam
(Rocha; Silva, 2013, p. 151).

Isso reforga um distanciamento da realidade em relagdo ao conteudo previsto
para ser ministrado durante o ano letivo, como sendo dois campos distintos,
independentes e que (pela légica da educagdo bancaria) devem permanecer
segregados. Neste sentido, Freire contrapde esta situagao e afirma que “os conteudos
deveriam surgir dessa vivéncia e dessa realidade” (Freire, 2013, p. 228), valorizando
assim os saberes dos educadores e educadoras, educandas e educandos e
comunidade locais, pois, os saberes de experiéncia feitos (hnomeado por Paulo Freire
em sua obra Pedagogia da Esperanga) sdo necessarios para uma pratica pedagdgica
libertadora que proporcione a criticidade e a problematizacao, pois, “subestimar a
sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sociocultural €, ao mesmo
tempo, um erro cientifico e a expressao inequivoca da presenga de uma ideologia
elitista” (Freire, 2013, p. 80).

Com isso, ao abordar o Ensino de Zoologia de maneira contextualizada com a
memoria biocultural e a etnozoologia estamos corroborando com o pensamento de
Dantas e Valle (2020) ao afirmarem que o publico estudantil enriquecera pessoal e
socialmente (devido a reflexdo e a criticidade) durante o processo de ensino e
aprendizagem, de modo que os elementos da Biodiversidade sejam inseridos de
maneira concomitante com a exaltagdo da heterogeneidade de saberes e culturas

presentes na sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode ser observada uma riqueza de oportunidades de interacdo entre os
estudantes e a fauna silvestre amazdnica, seja por meio acidental ou intencional,
esporadica ou frequente, se faz presente na vida das educandas e educandos das
escolas publicas que estdo tanto neste grande centro urbano que é a cidade de
Manaus, como nos demais municipios, demonstrando que a do publico estudantil com
elementos faunisticos da Amazonia. Mesmo a presenga maciga da urbanizacdo nao
silenciou nem afastou totalmente o seu contato com a Amazbnia, mais

especificamente, com os animais nativos do bioma. Vale ressaltar que essas



interacdes por vezes sao mais frequentes nos municipios do interior do Amazonas,
cujos moradores tém uma aproximagao maior dos ambientes naturais, seja dos rios
ou da floresta em si.

No caso de encontros com animais ou ninhos e acidentes envolvendo a fauna
amazodnica, a presente investigacdo evidenciou a importancia destas tematicas e a
potencialidade para que tornem-se temas geradores. Apesar disso, é fundamental
destacar que as atuais abordagens adotadas pelos participantes da pesquisa néo
possibilitaram uma compreensao mais adequada dos contextos socioambientais em
que estao imersos os educandos, redundando numa compreensao pouco detalhada
destes elementos por parte dos professores e professoras.

Dentre os campos do Ensino de Ciéncias e do Ensino de Biologia, o Ensino de
Zoologia tem a tendéncia de seguir a tradicional memorizagao de termos utilizada no
ensino bancario e seguindo os “principios lineanos”, em detrimento da prépria
classificagdo que alguns grupos étnicos possuem. Portanto, inserir as vivéncias
interacionistas amazonicas entre humanos e demais animais na sala de aula é
resgatar e valorizar a memdria biocultural dos povos amazoénicos. Deste modo,
estamos combatendo o ensino bancario, um curriculo hegemdnico colonizador,
eurocentrado, capitalista, e a amnésia biocultural produzida por este sistema.

Por este motivo, ao invés da pratica de um ensino pautado na classificacdo
ocidental, a pratica da educacéo popular possibilita que o universo vocabular e, mais
ainda, o universo tematico dos estudantes que, neste caso, possuem origem em
outras culturas, contribuam para o conhecimento de sistemas classificatorios proprios,
0s quais constituem o foco principal de um processo educativo ndo invasivo, e que
colabora para a aprendizagem de conhecimentos cientificos e académicos sobre a
fauna.

Ressaltamos ainda que esta é a primeira vez que a interacdo entre seres
humanos e a fauna silvestre (de maneira acidental ou intencional) € documentada em
aulas de Biologia no Amazonas. Portanto, esta pesquisa visa inaugurar a tematica da
etnozoologia dentro das escolas do Amazonas, principalmente do Ensino de Zoologia,
assim como no Ensino de Biologia. As informagdes apresentadas podem (e devem)
servir de base para o aprofundamento de pesquisas sobre a presenca e uniao do

universo tematico dos educandos e educandas, da memoria biocultural dos residentes



na Amazdnia e da proépria diversidade étnica e cultural de cada municipio com o ensino
formal, a fim de enriquecer o curriculo escolar e promover o ensino intercultural e
dialoégico, tendo como consequéncia, a possibilidade de trazer propostas didaticas de
intervencgao, estimulando e valorizando todo este conjunto na promogao de um Ensino

de Biologia Intercultural na Amazoénia.
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