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OLHARES DIANTE DE UMA EDUCACAO DEMOCRATICA

Silvia Cristina Barbosa da Silval

RESUMO: O acesso ao ensino universitario nem sempre é tdo simples quando se
trata de alunos advindos da escola publica. Por outro lado, iniciativas de uma
educacao ndo-formal facilitam a trajetoria de jovens e adultos de camadas menos
favorecidas ao ensino superior. O presente texto visa refletir sobre questdes
educacionais na perspectiva de uma educacdo democratica. Trata-se de um
relato de experiéncia, no qual tratarei de dois momentos, sobre uma educacao
gue considero diferenciada. O primeiro refere-se a minha trajetéria para chegar a
universidade publica diante de um espaco educacional democratico atraves da
ONG Centro de Investigacoes de Metodologias Educacionais Alternativas
Conexdo (CIMEAC). Tal projeto estrutura-se em um Curso Pré-Vestibular
("Cursinho Popular”) localizado no municipio de Ribeirdo Preto — S&o Paulo. O
segundo se da apods o ingresso na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (Campus de Araraquara) no curso de Pedagogia através da
experiéncia com o Grupo de Estudos e Pesquisas Filosofia para Criangas
(GEPFC). Em ambos espacos educacionais tanto o educador como o educando
vivenciam experiéncias pedagogicas significativas no processo de formacao,
buscando assim uma ampliacdo do conhecimento, bem como uma possivel
emancipacéao do sujeito.
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ABSTRACT: The access to University studies is not as simple when concerning
students coming from the public educational sistem; on the other hand, iniciatives
on a non-formal education facilitate the young and adult people’s path towards
higher education. This paper aims to reflect on educational issues on a route of
democratic education. This is an experience report, in which | will relate two
moments about an education that | consider differentiated. The first relates to my
own journey to reach the public university on a democratic educational space
through CIMEAC NGO - Centre for Educational Research Methodologies
Alternatives Connection in which is structured in a "Popular Preparatory Courses"
in the city of Ribeirdo Preto, S&o Paulo. The second occurs after enrolling at Sao
Paulo State University — UNESP (Campus Araraquara) in the course of Pedagogy
through the experience with the Group of Studies and Research Philosophy for
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Children (GEPFC). In both educational spaces both, the educator and the student,
have significant experiences on the learning process, thereby seeking for an
improvement in knowledge as well as a possible emancipation of the subject.

Keywords: Non-formal Education; Popular Preparatory Courses; Experience.

INTRODUCAO

Ter a instituicdo escolar como um direito de todo cidadao nédo a isenta de
seus proprios interesses. Freitag (1980) argumenta que toda educacdo expressa
uma doutrina pedagdgica impondo uma filosofia de vida que € transmitida através
da escola. Com isso podemos questionar se estamos aceitando tais principios,
tornando-nos submissos, ou se estamos em um caminho de luta e resisténcia.
Podemos pensar tal questdo na trajetéria de muitos jovens e adultos de camadas
menos favorecidas no acesso ao ensino superior. Muitos desses jovens buscam
espacos alternativos e democraticos de ensino como os Cursos Pré-Vestibulares
("Cursinhos Populares”). O presente artigo tem como principio refletir sobre
guestfes educacionais entre um ensino tradicional e um democratico. Desse
modo, venho destacar minhas vivéncias e percepcdes através do Cursinho
Popular Conexédo e do Grupo de Estudos e Pesquisas Filosofia para Criancas
(GEPFC) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Campus de
Araraquara). Penso que essa tematica merece ser investigada, uma vez que
representa a luta de muitos jovens na busca pelo ensino superior publico.
Considero que essas duas vivéncias tendem a uma educacdo democratica por
situa-las na educacéo nao-formal. Vale ressaltar que o artigo ndo tem o proposito
de criticar 0 ensino tradicional, uma vez que esse possui sua historicidade e
identidade: proponho apenas uma reflexdo sobre os aspectos de uma educacéao
democratica.

De acordo com Gohn (2006), a educacdo nao-formal esta conceituada no
campo da Pedagogia Social, na qual trabalha com a coletividade preocupando-se

com o0s processos de aprendizagens e saberes coletivos. Desse modo, a

-~ 79 -~
SILVIA CRISTINA BARBOSA DA SILVA



Cadernos CIMEAC —v. 4, n. 1, 2014. ISSN 2178-9770
Ribeirdo Preto — SP, Brasil.

educacao ndo-formal se da de forma participativa em grupos que lutam e resistem
por alguma causa, tendo como principio a justica social através do conhecimento
educacional, o que origina um sentimento de pertencimento e identidade entre os
individuos nesse contexto. Por outro lado, a educacao formal se caracteriza pela
educacdo tradicional por suas estruturas normatizadas, curriculo central e
hierarquizagdo, orientadas através de normas nacionais. Para tanto, essa
educacao encara 0 aluno como um ser passivo e o silencia com o ensino de forma
demarcada e compensatoria.

Freitag (1980) evidencia os pressupostos de Bourdieu e Passeron, pois 0s
dois concebem a sociedade através de sua historicidade e criticam a sociedade
capitalista, considerando esta uma estrutura social que decorre da divisdo do
trabalho: assim, a educacéao, para eles, € um meio de reproducdo da cultura, bem
como da estrutura de classes. Esse fato mostra que tanto o poder como o
privilégio sdo transmitidos de forma hereditaria entre os individuos, originando
uma aparéncia de neutralidade. Assim, as ideologias da classe dominante sdo
transmitidas as demais classes que internalizam como se pertencessem a elas,
estes aceitam essa sujeicdo de maneira natural formando um habitus nos
individuos.

Tal naturalidade € concebida quando o individuo acredita na diferenca entre
0os homens, ou seja, que um individuo seja mais habilidoso que o outro, e que as
mesmas chances lhe s&o oferecidas. Entdo, ndo alcancar o sucesso profissional
esta associado a um desinteresse e a uma incapacidade do préprio sujeito e ndo a
falta de oportunidade, ou seja, de acesso a uma escola que nem sempre foi
acessivel a toda populacdo. Diante disso, muitos individuos sentem-se culpados
por tal fracasso, aceitando esse fato como algo natural, como um destino
predeterminado. Em oposicdo a essa educacdo tem-se a educacao nao-formal
gue guestiona e busca a consciéncia por uma educacao libertadora: esta consiste
em uma recusa do discurso da educacéao formal, propondo a possibilidade de uma
educacdao emancipatoria. Para isso seria necessaria uma luta interna como um
deslocamento do pensar: este descolamento se faz presente na busca pelo “ser
mais”, que Freire (1977) define como a indagacdo do homem, o questionamento
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da desumanizacdo e da opressdo. Essa conscientizacdo faz com que o homem
busque o “ser mais”, pois 0 ser menos sofre a violéncia da opresséo. Resistir a
alienacéo é buscar ser mais, € a consciéncia da violéncia de ser oprimido e ainda
assim lutar para supera-la. Tal superacdo ndo se define em sair da condicao de
oprimido para tornar-se um opressor: o desafio, pelo contrario, consiste na busca
por uma relacdo humanizada, pela liberdade de si e também de seus opressores.
O contrério seria a aceitagcdo e a criacdo de um opressor dentro do proprio
oprimido.

A educacdo nao-formal é construida em espacos diferenciados, de modo
gue o processo de ensino-aprendizagem se da através do outro, podendo ser
educadores, mediadores, ou seja, pela interacdo. Esse pressuposto se afirma em
Freire (1998) quando o pedagogo diz que ensinar nao é transferir conhecimento, e
sim criar possibilidades para o seu proprio crescimento, o que possibilita
criticidade e autonomia para o sujeito. Na escola nao-formal h4 um envolvimento
com a comunidade e com a cultura local, com uma relagéo horizontalizada entre
professor e aluno, onde a aprendizagem é concebida em processo, 0 que a torna
mais significativa, ampliando a experiéncia do sujeito, pois de acordo com Bondia
(2002, p. 21):

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que Nos
toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou o0 que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
guase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo 0 que se passa esta
organizado para que nada aconteca.

Essa experiéncia que nos toca é mais comum em um ambiente educacional
diferenciado, onde existe uma relacdo igualitaria entre professor e aluno e essa
possibilidade se da na educacéo ndo-formal. Para Gadotti (2005), o conhecimento
serve primeiramente para nos conhecer melhor, a né6s mesmos e a todas as
nossas circunstancias, e adquirir o conhecimento com algo que nos acontece
penso ser de fundamental importancia para o educando, pois amplia o olhar da

importancia da aprendizagem.
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OLHAR EXTERNO: ANTES DO INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Para tanto, destaco minha trajetoria para o ingresso a universidade publica
com uma experiéncia muito significativa para minha formagdo enquanto
educadora através do Cursinho Conexdo "cursinho popular® um espaco
democratico estruturado em um curso preparatorio para o vestibular. Porém, falar
sobre experiéncias pessoais é um traduzir-se, e iSso nem sempre é simples, mas
relatar aquilo que nos tocou, que nos aconteceu € fascinante. Esse traduzir
provoca um descolamento que transforma, que nos tira de um lugar e nos leva a
outro, como se fosse um olhar de fora para dentro, ou seja, uma reflexdo. Exprimir
essa experiéncia num Unico texto me parece insuficiente pois experiéncias séo
permanentes em nossas vidas.

Frequentei o grupo Conexdo no ano de 2008 e 2009 e inicialmente a
procura foi pela proposta diferenciada de ensino, pois vivenciei métodos
tradicionais e ndo alcancava a aprovacao no tao disputado vestibular. Por isso a
busca por um método alternativo, ligado a um forte desejo de cursar o ensino
superior publico e por acreditar que este era um direito possivel de ser alcancado.
E isso sempre foi algo muito motivador, mesmo sabendo que exigiria tempo,
esforco, dedicacdo e angustia em lidar com a incerteza, uma vez que a avaliagdo
do vestibular € anual, e a ndo aprovacéo seria mais um ano de estudo.

Desse modo, 0 que me movia nessa trajetéria era a consciéncia dessa
situacdo de exclusdo. Tal consciéncia era transformada em estimulo na busca
pelo conhecimento em uma futura conquista. Porém, a estrutura do cursinho
ultrapassa um método diferenciado. Este espaco democratico propde a relacao
entre professor e aluno isenta de hierarquia, o que coloca o jovem trabalhador e 0
estudante em uma posicédo de reflexdo e questionamento sobre sua atuagao na
sociedade, uma vez que nesse meio ele ganha visibilidade e voz. Essa

oportunidade favorece a luta na busca pelo “ser mais”.
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A propria estrutura fisica do local auxilia no didlogo: as aulas séo
organizadas em circulos, 0 que representa uma afirmacéo da relacédo de igualdade
entre o grupo, como também na influéncia dos lagos de amizade com os demais
alunos, pois tinhamos os mesmos propositos, 0 que gerava um sentimento de
pertencimento e identidade e isso nos sustentava na busca pelo conhecimento. O
curriculo organizado em maodulos possui a duracdo de trés a quatros semanas,
com os temas diversificados, como por exemplo: Agua; Arte e Cultura; Ciéncia e
Tecnologia; Direitos Humanos; Economia; Energia; Esporte; Guerra; Transporte
entre outros. Dessa forma, os conteudos de Exatas, Humanas e Bioldgicas eram
incluidos em todos os modulos.

Assim, estuddvamos em pequenos grupos e depois explicithvamos aos
demais em uma troca de experiéncia muito relevante a aprendizagem. Muitas
vezes essas aulas eram organizadas em dinamicas, 0 que tornava os contelddos
ainda mais instigantes com uma aprendizagem mais significativa e prazerosa.
Considero o desejo de ingressar na universidade como um devir, isto é, um
movimento que visa a transformacdo, um acontecimento, um caminho que
tenderia a mudar a vida de cada aluno que ali frequentava, uma vez que durante o
cursinho a maioria dos participantes trabalhavam e a aprovagdo no vestibular
significaria a renuncia deste trabalho para um investimento pessoal a longo prazo,
0 que nos proporcionaria uma perpesctiva de vida diferenciada. Para tanto, essa
trajetoria durante o cursinho através desse devir, esse caminho incerto que
vivencidvamos era uma disposicdo de cada aluno em uma abertura para a
novidade que estaria por vir.

A proposta de ensino, a metodologia diferenciada, as discussdes, o
conhecimento, o curriculo oculto e a experiéncia nos levariam a esse lugar ainda
duvidoso. Essa trajetdria ndo oferece certificado, todavia tais experiéncias
dispensam qualquer tipo de certificacdo. Os alunos sabiam que a intengao do
cursinho ndo era o imediatismo na aprovacao do vestibular. Desse modo, a
aprovagcdo seria uma consequéncia, um resultado de um processo sendo
insuficiente em apenas um ano letivo, pois ao mesmo tempo que aprendiamos o0s
conteudos, internalizdvamos a consciéncia da posi¢cao de oprimidos. Diante disso,
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Freire (1977) na Pedagogia do oprimido menciona que esta nao pode ser
elaborada por opressores, e sim pelos proprios oprimidos: logo a relagdo dentro
do grupo Conexdao se faz entre pares, pessoas advindas de uma classe oprimida
gue visa a libertacdo e a valorizacdo do conhecimento. Penso que, os proprios
oprimidos precisam adquirir 0 conhecimento para ter acdo e a consciéncia da
estruturacado de uma pedagogia diferenciada, voltada aos oprimidos. Portanto esta
acdo vem da desumanizacdo e da consciéncia coletiva da busca pela liberdade.

Em relacdo a essa liberdade, Freire (1977, p. 35) menciona que:

A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma doagédo, exige uma
permanente busca. Busca permanente que s6 existe no ato
responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre:
pelo contrario, luta por ela precisamente porque nao a tem. Ndo é
também a liberdade um ponto ideal, fora dos homens, ao qual
inclusive éles se alienam. N&o ¢é ideia que se faca mito. E condic&o
indispensavel ao movimento de busca em que estdo inscritos os
homens como seres inconclusos.

Essa inconclusao se define na luta pelo ser mais, e a condicdo da busca
pela liberdade é visivel no grupo pela interagdo entre alunos e professores. Esse
fato pode ser demonstrado por uma certa autonomia por parte de muitos alunos,
pois em situacdes de auséncia de professor a aula acontecia, sendo também
muito proveitosa. Recordo-me do discurso de um dos professores argumentado
gue nos alunos ndo estavamos em posicdo muito distantes, uma vez que eles
preparavam as aulas estudando os conteudos para ser compartilhado, portanto
estavamos muito proximo deles em relagdo a possibilidade de adquirir
conhecimento, e isso era um grande incentivo na resisténcia de nossa luta, na
busca incessante pelo conhecimento.

Os conteudos estrututados em modulos tematicos eram justamente o que
seria cobrado nos principais vestibulares, porém nédo estudavamos somente esses
assuntos. Um extenso curriculo nos era oferecido, conceitos de pensadores eram
propostos ampliando assim nossa reflexdo, como, por exemplo, o conceito de
capital cultural, de Pierre Bourdieu, que vinha ao encontro de nossa propria
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condicdo, pois disputavamos vagas na universidade com jovens com capital
cultural mais elevado que o nosso. Havia uma troca de experiéncias com demais
cursinhos da cidade, bem como com a UGT (Unido Geral dos Trabalhadores),
também no municipio de Ribeirdo Preto, onde participavamos de discussdes sobre
a vida e a obra do intelectual Antonio Gramsci. Do mesmo modo, o prorpio Paulo
Freire nos foi apresentado para a discussédo do conceito de opressao. Conceitos
estes que internalizdvamos como um grande estimulo para continuar a lutar, pois
desistir seria permanecer na estabilidade da nossa condi¢&do social com nenhuma
possibilidade de mudanca ou mobilidade social. Viagens, filmes, discussdes
politicas estavam inseridos em nosso curriculo de foma muito natural, a
participacdo em foruns regionais entre os cursinhos nos dava a dimensao de que
estavamos vivenciando experiéncias semelhantes a outros jovens. Férias eram
periodos de integracdo entre o0 grupo, pois seleciondvamos filmes a serem
discutidos e o dialogo sempre esteve muito presente no grupo, estruturando assim
um espaco democratico. Nossos objetivos eram embasados por nossa
insatisfacdo, que nos instigava na busca por um caminho diferente daquele
comum que estavamos predestinados. Como a aprendizagem nao se restinge aos
conteudos do vestibular, nossa leitura de mundo torna-se ampla nesse espaco

educacional.

OLHAR INTERNO: APOS O INGRESSO NA UNIVERSIDADE

A aprovacéao no vestibular chegou e assim ingressei no curso de Pedagogia
— Licenciatura na Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”
(Campus de Araraquara) no ano de 2010, pois a area da educacdo sempre me
instigou. Na disciplina de Filosofia da Educagéao I, ministrada pela Prof2. Dra. Paula
Ramos de Oliveira, no primeiro semestre do curso deparei-me com a aula em
circulo, e isso me encantou porque me senti hum espaco semelhante ao do
Projeto Conexao. Assim esta mesma professora nos apresentou o Grupo de
Estudos e Pesquisas Filosofia para Criancas (GEPFC). Participar do Grupo foi e é
uma experiéncia inexplicavel, uma vez que é pautado em uma educacao dialdgica
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bem como a proposta de ensino do Projeto Conex&o. Participei como monitora do
Projeto de Extensdo do GEPFC durante trés anos, sendo este realizado em duas
escolas do municipio de Araraquara. A proposta de filosofia para criangcas €&
seguida pela UNESP — Campus de Araraquara, Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) e Universidade de Brasilia (UnB). Nesses espacos a educacgéo é
guestionada e refletida de maneira muito apurada.

A Filosofia para Criancas foi criada pelo norte americano Matthew Lipman.
Esta fundamenta-se no principio da comunidade de investigacdo, visando a
internalizacdo do pensamento reflexivo através do dialogo. A possibilidade dessa
pratica alternativa de educacdo nos coloca diante de uma concepcao diferenciada
de educacdo, bem como a propria infancia, pois segundo Kohan (2007) devemos
nos esvaziar daquilo que acreditamos conhecer sobre educacao, infancia e jovem
para nos abrirmos a novos saberes, e iSS0 nos permite experienciar a infancia de
forma horizontal. A abertura de um pensamento questionador nos permite encarar
a educacao com um olhar transformador, na possibilidade de ser praticada em
uma proposta dialdgica, onde a aprendizagem torna-se reciproca, tendo a relacdo
professor e aluno de maneira igualitaria. De acordo com minha experiéncia como
monitora da pratica em filosofia para criangas, presenciei um envolvimento por
parte dos alunos, j4 que estes ndo se permitiam ficar calados, e a escuta entre o
grupo era de fundamental importancia. Nesse contexto, um questionamento muito
comum entre os membros do GEPFC era sobre a propria prética, isto é, a filosofia
"para” e a "com" criancas. Considera-se o "para” na estrutura do material, na
proposta inicial para a discussao filosofica e o "com" se define no contato direto
com o aluno através do olhar, do ouvir, isto €, na abertura do pensamento através
do didlogo. Tal abertura promove uma descontrucdo do que pensavamos, pois
dialogar com a infancia e com a educacdo de maneira geral é dialogar com um

devir, que desconstréi e constréi novos pensamentos.

-~ 86 -~
SILVIA CRISTINA BARBOSA DA SILVA



Cadernos CIMEAC —v. 4, n. 1, 2014. ISSN 2178-9770
Ribeirdo Preto — SP, Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante disso, penso que o grupo Conexao vivencia um "para” e um "com"
frente a uma educacao alternativa, bem como o GEPFC. Este "para" revela uma
doacdo de si frente ao outro, estruturada em iniciativas de um curriculo
diferenciado e reflexivo voltado para uma educacdo popular, questionadora e
dialogica, enquanto o "com" fixa toda a pratica de ensino com o jovem trabalhador,
gue busca compreender os interesses implicitios da educacao, na crenca de que
espacos democraticos de ensino impulsionem uma perspectiva de vida no
caminho ao ensino superior. A resisténcia consiste em uma permanente busca
pelo “ser mais”. Finalizo esse texto argumentando que tanto o olhar de fora quanto
o olhar de dentro consistem em acreditar na poténcia de uma educacao

democratica.
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