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RESUMO: O presente trabalho propfe discutir as contribuicbes do Estagio e da
Pedagogia da Alternancia para a formacdo de futuros professores no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal de Goias — Regional
Goias. Em um primeiro momento, procurou-se refletir sobre a Educacdo do Campo e a
Alternancia; em seguida, discute-se o Estagio e a formacédo docente e, ao final, faz-se
um recorte para o desenvolvimento do Estagio dentro da proposta de Alternéncia do
curso mencionado. Buscou-se conhecimento de diferentes autores, como Pimenta,
Molina, Freire, Arroyo, Silva, dentre outros, e também em diversos documentos, tais
como: Projeto Pedagdgico do Curso e Regulamento de Estagio do curso estudado,
Leis, Pareceres, Decretos, entre outros. Trata-se de pesquisa qualitativa, na
modalidade de pesquisa bibliografica e pesquisa documental. A Alternancia no curso é
desenvolvida em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, de modo em que ambos
0s tempos e 0s espacos de formacgéo sdo contemplados elementos do Estagio. Deste
modo, esta articulacdo favorece a reflexdo critica sobre a realidade das escolas do
campo e ressignifica os saberes docentes dos futuros profissionais da educacéo.

Palavras-chave: Estagio; Pedagogia da Alternancia; Educacdo do Campo;
Professor do Campo.

ABSTRACT: The present work proposes to discuss the contributions of the Stage and
the Alternation Pedagogy for the training of future teachers in the course of
Licenciatura in Education of the Field of the Federal University of Goias - Regional
Goias. At first, an attempt was made to reflect on the Education of the Field and
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Alternation; then the stage and the teacher training are discussed and, at the end, a cut
is made for the development of the stage within the proposed Alternation of the
mentioned course. It was sought knowledge of different authors, such as Pimenta,
Molina, Freire, Arroyo, Silva, among others, and also in several documents, such as:
Pedagogical Project of the Course and Regulation of Stage of the studied course,
Laws, Sight, Decrees, among others. It is a qualitative research, in the form of
bibliographic research and documentary research. The Alternation in the course is
developed in Time University and Time Community, so that both times and the spaces
of formation are contemplated elements of the Stage. In this way, this articulation
favors the critical reflection on the reality of the field schools and re-signifies the
teaching knowledge of the future professionals of the education.

Keywords: Supervised Stage; Alternation Pedagogy; Countryside education;
Reflective Teacher.

INTRODUCAO

A Licenciatura em Educacdo do Campo é um curso de formacdo de
professores presente em varias universidades brasileiras. Nasce como fruto de
reivindicacbes dos movimentos sociais de luta pela terra e reforma agraria com
0 objetivo de formar o sujeito do campo para atuar no processo de ensino-
aprendizagem e na gestao dos processos educativos escolares e comunitarios.
De forma que sejam cursos de formacao de professores que se identifiquem
com a questdo do campesinato.

Segundo Molina e S& (2011), esses cursos se materializam como
politica publica por meio do Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacéo
do Campo — Procampo, vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi, do Ministério da Educacao
(MEC), aprovado em 2006.

Neste contexto, os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
iniciam sua trajetéria no pais a partir de experiéncias pilotos em quatro
universidades brasileiras. Estas iniciaram seus cursos em 2004 na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)! (ANTUNES-ROCHA, DINIZ;

1 Segundo as autoras (ANTUNES-ROCHA,; DINIZ; OLIVEIRA, 2011), apesar de que nas outras
instituicdes o curso constituia-se como projeto piloto, na Faculdade de Educacédo da UFMG era
a continuidade de uma proposta iniciada em 2004, no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, executado em parceria com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —



OLIVEIRA, 2011), em 2007 na Universidade de Brasilia (UNB) (MOLINA; SA,
2011), em 2008 na Universidade Federal da Bahia (UFBA) (TAFFAREL et al.,
2011) e na Universidade Federal do Sergipe (UFS) (JESUS; SANTOS, 2011).
A partir destas, em 2008, 2009 e 2012 o MEC lanca editais publicos para que
instituicbes de ensino superior ofertem cursos de licenciatura em Educacéo do
Campo em todo pais.

A Universidade Federal de Goias concorre ao edital de 2012 e cria dois
cursos na instituicdo. Um na Regional Goias, municipio de Goias, e outro na
Regional Cataldo, municipio de Catalao.

Este trabalho foi desenvolvido por docentes do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) da UFG/Regional Goias a partir de experiéncias
vivenciadas no componente curricular Estagio. Procuramos neste artigo discutir
a luz dos referenciais tedricos da formacdo de professores, do estagio
supervisionado e da educacédo do campo, como a organizacdo pedagoégica do
estagio, na LEdoC/UFG — Regional Goias, permite a reflexdo e a praxis na
formacdo docente. Para isso, partimos de uma andlise documental (LUDKE;
ANDRE, 1986), utilizando o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) e o
Regulamento de Estagio do Curso como corpus documental da pesquisa a fim

de compreender a organizacao do estagio na LEdoC.

A EDUCACAO DO CAMPO E A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A Educacdo do Campo é um movimento que nasce a partir das lutas e
reivindicages dos sujeitos sociais campesinos nas ultimas décadas do século
XX. Configura-se como uma proposta de educacdo que se assenta sob uma
perspectiva de transformacéo da realidade da educacdo ofertada no espaco
rural. Contrapondo-se, portanto ao modelo de educacao rural que é respaldado
pelo modelo econdmico do capital.

Segundo Ribeiro (2013, p.180), esse modelo de educacao rural foi

utilizado como:

PRONERA. Portanto, escolhemos por seguir o entendimento das autoras em relacdo a data de
origem do curso, apesar do Procampo, ter sido aprovado em 2006.



instrumento do capital para a expropriacéo da terra combinada
a proletarizacdo do agricultor, e para a constituicdo de um
mercado consumidor de produtos agricolas industrializados,
associada a geracdo de dependéncia dos agricultores em
relacéo a esses produtos.

Nesse contexto, toma a realidade do campo, a partir de um olhar
superficial, como lugar do “atraso”, do “subalterno” (ARROYO, 2007; PESSOA,
2007, FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2011; OLIVEIRA, 2011; PEIXER,
2011) e, assim, a formagéo do sujeito do campo tem por finalidade formar um
sujeito para o sistema capitalista, mesmo que este fique a margem desse
contexto. Arroyo (2007) destaca um paradigma urbano em que a formulacdo de
politicas publicas pensa na cidade e nos cidadados urbanos como beneficiarios
desses direitos, marcando a secundarizacdo do campo e a falta de politicas
para 0 campo em todas as areas publicas, saude e educacdo, de maneira
particular. “O campo é visto como uma extensdo, como um quintal da cidade”
(ARROYO, 2007, p. 159).

Somando-se a esse cenario de invisibilidade do campesinato, a escola
rural sempre ficou a margem dos investimentos das politicas publicas do nosso
pais, favorecendo a saida dos jovens do campo para a continuidade dos
estudos e a independéncia financeira. Sobre essa situacéo, Silva et al. (2006,

p. 80) relatam que:

Em muitas familias se criam rela¢des de final de semana, isto
€, 0s jovens permanecem durante a semana na cidade onde
estudam, trabalham e moram, e nos finais de semana vao para
a casa dos pais. Ou seja, grande parte da juventude
camponesa esta buscando alternativas fora do ambiente
camponeés.

Essa situacdo de éxodo do jovem do campo marca um ponto importante
na luta pela terra. “Como lutar pela conquista e permanéncia na terra, se 0s
filhos sairiam rumo a cidade para estudar?” (ANTUNES-ROCHA, et al, 2010, p.
69).



A partir de questbes como essa € que surge 0 movimento pela
Educacdo do Campo, que propde o resgate de uma perspectiva de educacao
politica para a transformacgédo social dos povos que vivem e trabalham no
campo, tornando este espacgo em local de vida, cultura, identidade, convivéncia

e dignidade.

Os Centros Familiares de Formacdo em Alternancia, as
Escolas da Rocga, as préticas educativas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), as Iutas dos
agricultores familiares por escola, as experiéncias dos
movimentos de educacgdo de base, as diferentes experiéncias
de Educagdo Popular, as praticas educativas das
Comunidades Eclesiais de Base, entre outras, sdo sementes
de onde brotou o Movimento Por Uma Educacdo do Campo
(ANTUNES-ROCHA et al., 2010, p. 69).

Esse projeto representa um movimento de educagao que se organiza a
partir da construgdo com 0s movimentos sociais, com a classe trabalhadora,
fruto do trabalho e lutas da Educacdo Popular. Uma educacdo baseada na
pratica Freireana de “um projeto politico educacional que, por meio da
conscientizacdo e da politizacdo das classes populares, pudesse superar a
dominacéo do capital e transformar, pelas méos do povo, a ordem das relacdes
de poder e da propria vida do pais.” (BRANDAO; FAGUNDES, 2016, p. 93).

Freire (2011) propbde o didlogo para a compreensao verdadeira da
realidade, pois o dialogo para Freire é o encontro dos homens para ser mais e
€ a partir dele que se constrGi nos sujeitos o pensar verdadeiro. Portanto,
pensar uma educacao que de fato seja do campo precisa ser construido com

0s sujeitos do campo engajados, conscientes e politizados. Porque “a
educacado auténtica, repitamos, néo se faz de A para B ou de A sobre B, mas
de A com B” (FREIRE, 2011, p. 116).

Coadunando com essa perspectiva de compreenséo e transformacéo da
realidade com o sujeito que nela vive que, nas ultimas décadas o movimento
de Educacdo do Campo tem multiplicado experiéncias de formacdo por
alternancia como eixo central de formagédo campesina (SILVA, 2015).

A origem dessa proposta pedagdgica resulta do desencanto com a

educacdo formal oferecida aos filhos de camponeses franceses. Segundo



Barbosa (2012), a preocupacado dos agricultores franceses estava no fato de
que com a educacdo do meio rural negligenciada pelo Estado, seus filhos
precisavam escolher entre optar em continuar os estudos saindo do meio rural
ou permanecer junto a familia desenvolvendo as atividades agricolas. “Tal
preocupacao dos agricultores do inicio do século passado, na Franca, € hoje
fato para os sujeitos do campo no Brasil” (BARBOSA, 2012, p. 64).

Atendendo a dificuldade em conciliar os estudos com a permanéncia no
campo é que a Pedagogia da Alternancia tem como eixo central a organiza¢ao
do processo educativo tanto na vivéncia na instituicdo escolar como no meio

familiar. Alternam-se, deste modo, locais e momentos de formacao.

A articulacdo de diferentes tempos e espacos da alternancia
como possibilidade do desenvolvimento de agbes educativas
orientadas por uma logica de construcdo coletiva de
conhecimentos, na qual a valorizacdo e utilizacdo das
experiéncias e dos saberes dos sujeitos do campo
fundamentam uma dindmica de formagdo continua, por meio
da relacao pratica, teoria e pratica (SILVA, 2015, p.154).

Segundo Silva (2010), as razbes para a valorizagcdo e utilizacdo da
alternancia nas diferentes experiéncias brasileiras estdo ancoradas nas
possibilidades da contextualizacdo de uma educacéo e de uma escola com a
realidade do campo.

No entanto, Silva (2010, p. 185-186) ressalta a falta de uma Unica

modalidade de alternancia presente nas experiéncias ja estudadas:

Girod de I'Ain (1974), Bourgeon (1979), Malglaive (1979),
Gimonet (1983) e Bachelard (1994) sédo alguns dos autores
franceses que propdem, sucessivamente, tipologias especificas
a partir de diferentes critérios: seja de disjungéo e divisdo entre
os dois periodos da alternancia ou, ao contrério, de articulagdo
e unidade da formacdo entre os dois momentos. Apesar de
cada autor utilizar termos préprios para definicdo das formas
existentes de alternancia, as tipologias estabelecidas
apresentam bastantes semelhancas entre si e referem-se a
alternancia justapositiva ou falsa alterndncia - que se
caracteriza pela sucessao temporal de periodos consagrados a
atividades diferentes em locais diferentes, sem o
estabelecimento de nenhuma ligagcdo explicita entre a
formacéo e atividades praticas; a alternancia aproximativa ou



associativa - que apesar de envolver certo nivel de
organizacao didatica na vinculagédo dos dois tempos e espacos
da formacéao, caracteriza-se muito mais por uma simples adi¢ao
de atividades entre si; e a alternancia real ou integrativa , que
consiste em efetivo envolvimento do educando em tarefas da
atividade produtiva, de maneira a relacionar suas agbes a
reflexdo sobre o porqué e o como das atividades
desenvolvidas. Ou seja, uma vinculacdo efetiva dos tempos e
espacos alternados, em uma unidade de tempo formativo, ndo
se tratando de mera sucessao de tempos tedricos e tempos
préticos.

A autora defende que a presenca de diferentes tipologias e
classificagcbes indica que o seu desenvolvimento exige a presenca de
dispositivos pedagdgicos, uma organizacdo de atividades, de técnicas e de
instrumentos especificos que, por sua vez, estejam em coeréncia e articulados
com o projeto e os principios da formacdo e dos sujeitos envolvidos nas
experiéncias educativas. Dessa forma, compreensdes distintas de formagé&o
dos sujeitos envolvidos construirdo projetos também distintos que se efetivaram
em formas diferentes de alternéancia.

No entanto, mesmo com experiéncias tdo diversas, a alternancia se
consolida como proposta pedagodgica da Educacdo do Campo no pais,
corroborada pelos documentos oficiais como o Parecer CNE/CEB 36/2001, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo
e 0 Parecer CEB/CNE/MEC n. 1/2006 que regulariza o calendario de
Alternancia na Educacéo Basica.

Especialmente sobre a formacao de professores, o Decreto n. 7352 de
2010, que dispbe sobre a politica de educacdo do campo e o Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria — Pronera, em seu artigo 5°

manifesta;:

§ 2° A formagdo de professores podera ser feita
concomitantemente a atuacdo profissional, de acordo com
metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia®, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacdo do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extenséo.

2 Grifo nosso.



8§ 3° As instituicbes publicas de ensino superior deverdo
incorporar nos projetos politico-pedagdgicos de seus cursos de
licenciatura os processos de interacdo entre 0 campo e a
cidade e a organizacdo dos espacgos e tempos da formac&o®,
em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Segundo Molina e Antunes-Rocha (2014), as experiéncias acumuladas
na execucdo de cursos de formacéo de educadores do campo, apoiados pelo
Pronera, e executados em parceria com 0S movimentos sociais, foram muito
importantes para a elaboragéao das Diretrizes do Procampo.

Com base nessas experiéncias, os diferentes cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo do pais organizam-se pedagogicamente no regime da
Alternancia, escolhendo em cada realidade e projeto distintos a forma mais
adequada para consolidar essa proposta. Para Molina (2012), a
institucionalizagdo e consolidagdo da Alternancia como modalidade de oferta
da Educacgdo Superior, na perspectiva da garantia do direito a educacao para
0s sujeitos do campo, considerando as especificidades de seu modo de
produzir a vida, se constituem como importante territdrio conquistado pela

Educacao do Campo.

O ESTAGIO NA FORMAGAO DE PROFESSORES DO CAMPO

O Estagio nos cursos de licenciaturas tem sido objeto de estudos e
pesquisas nos ultimos anos no Brasil, no entanto ainda sdo restritas as
investigacdes ligadas a ele e ao processo de formacéao inicial de professores
gue contemplam os sujeitos envolvidos e as diversidades presentes no
contexto escolar.

O Estagio, em sua maioria, se constitui em atividade de referéncia para
a formacdo de professores, visto que o mesmo pode propiciar ao futuro
profissional da educacdo o conhecimento do dia a dia das escolas e salas de
aula, levando-o refletir sobre a préatica docente, bem como propor novas

praticas educativas que possam contribuir com o fortalecimento de novos

3 Grifo nosso.



conhecimentos pedagogicos (PIMENTA, 2006).

Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 34), o estagio deve ser desenvolvido
como “uma atitude investigativa, que envolve a reflexao e a intervencao na vida
da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade”. Desse modo, Pimenta
(2006) propbe que a pesquisa seja inserida ao estagio, como método de
formacdo dos futuros professores, uma vez que a pesquisa possibilita aos
estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das
situacbes de estagio, desenvolvendo projetos que lhes permitam ao mesmo
tempo compreender e problematizar as situacdes que observam, além de
proporciona-los “novos conhecimentos a partir de explicacdes existentes e os
dados novos que a realidade impbe e que sdo percebidas na postura
investigativa”. (PIMENTA, 2006, p. 15)

Nessa perspectiva, a aproximacado com a instituicdo de ensino, futuro
campo de atuacdo profissional do licenciando, presume acdo investigativa,
levantamento de dados, reflexdo, analise e conexdo entre as teorias estudadas
e 0s acontecimentos praticos, de maneira que colaborem para com o
desenvolvimento pessoal e profissional do futuro licenciado.

Segundo Libaneo (2004, p.35), “colocar a escola como local de
aprendizagem da profissao de professor significa entender que € na escola que
o professor desenvolve os saberes e competéncias do ensinar”. Nesse sentido,
ao estimular os saberes da experiéncia, articula-se teoria e pratica.

De acordo com Pimenta (2006), o estagio a todo momento foi visto como
parte pratica dos cursos de formacao de profissionais, em oposi¢cao a teoria. No
entanto, a autora acredita que a finalidade do estagio é possibilitar ao aluno
uma aproximacado a realidade na qual o sujeito atuard. Desse modo, Pimenta
(2006) abraca uma nova postura em relacdo ao estagio, onde se afasta da
compreensao de que este seria a parte pratica dos cursos, e defende uma
nova vertente, em que o estagio deve caminhar para a reflexdo, a partir da
realidade. Nesse sentido, a autora propde a discussao de praxis, com o intuito
de superar o distanciamento entre teoria e pratica.

Para Pimenta (2006), grande parte das atividades de estagio ficam

reduzidas a hora da pratica, ao como fazer. Assim, a perspectiva técnica no



estagio cria um distanciamento da vida e do trabalho real que ocorre nas
instituicdes de ensino, uma vez que as disciplinas que integram o curriculo dos
cursos de formacdo ndo estabelecem as conexdes entre os conteudos que
trabalham e a realidade nas quais o0 ensino ocorre. Segundo a autora, 0 estagio
ndo € somente uma atividade pratica, mas também atividade tedrica,
instrumentalizadora da praxis docente, versada como atividade de
transformacdo da realidade. De acordo com Pimenta (2006), o estégio
enquanto atividade curricular é atividade te6rica do conhecimento,
podendo/devendo realizar intervencdo na realidade, sendo objeto da praxis,
visto que é no trabalho docente, realizado em sala de aula, na escola e na
sociedade que a praxis ocorre.

Destarte, Arnoni (2012) defende que o trabalho docente deve ser
realizado a partir da praxis, visto que a praxis no contexto educacional pauta-se
na perspectiva da emancipacdo humana, que propde a integral formacdo do
sujeito. A autora ainda ressalta que a aula como praxis educativa, e unidade da
educacado escolar, propicia um novo espaco de luta pela formagéo integral do
sujeito, de forma a buscar transformacdes na vida particular e na praxis social.

De acordo com Vazquez (2011), o conceito de praxis esta voltado a
uma atividade pratica que faz e refaz coisas, ou seja, transforma uma matéria
ou uma situacao. Para ele, a praxis pode ser politica, social e até mesmo
revolucionaria, uma vez que ela é critica da realidade, e autocritica, visto que
nao existem “privilegiados juizes do conhecimento” e a critica move-se em
unido com o comportamento preventivo carregado de valores e consciéncia de
classe. Ainda segundo o autor, além de revelar conhecimentos teoricos e
praticos, a praxis € subjetiva e coletiva, uma vez que os objetivos da praxis séo
basicamente tedricos, e o trabalho de cada sujeito penetra nas relacbes de
producao relativas a um ambito sécio-historico.

Nessa perspectiva, acredita-se que 0 estagio deve ser visto como
momento de praxis, tendo como base 0 aporte tedrico que possibilitara
compreender a realidade em que o sujeito esta inserido em sua totalidade.

Kosik (2002) afirma que:



[...] praxis ndo € pratica contraposta a teoria, mas sim
determinagdo da existéncia humana como elaboracdo da
realidade. O homem €é um ser ontocriativo, pois
simultaneamente, cria e compreende a realidade na sua
totalidade (KOSIK, 2002, p. 05).

De acordo com Pimenta (2004):

O papel da teoria € oferecer aos professores argumentacdes
para a explicacdo dos contextos historicos, organizacionais e
de si mesmos como profissionais. A atividade docente ocorre
na perspectiva de transformacdo, a partir do exercicio
permanente da critica de sua prépria acdo e das condicbes
materiais do espaco escolar. Assim, a teoria, além do seu
poder de formacé&o, proporciona nos sujeitos articulagcdo com
0s saberes, sendo significados e ressignificados pelos
professores. Isso é préaxis (PIMENTA, 2004, p. 06).

Ao acreditar que a profissdo docente € uma pratica social, de modo a
intervir na realidade social, se faz necessario refletir sobre a relacdo entre
teoria e pratica nos campos de Estagio, bem como um trabalho pautado na
praxis, uma vez que os planos de ensino das disciplinas dos cursos de
licenciaturas deveriam contemplar essa relagédo, no intuito de auxiliar o aluno
estagiario em suas atividades de campo, levando-o a desenvolver suas
atividades praticas fundamentadas em teorias discutidas em sala de aula pelos
professores formadores.

Como mencionado anteriormente, os cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo iniciam sua trajetéria no pais a partir de 2004.
Consideramos recente a literatura em relacdo as préaticas e aos caminhos
tracados por esses cursos no pais. Dessa forma, poucos sdo os trabalhos que
versam especialmente sobre a tematica do estdgio nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo (ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2011; TAFFAREL;
COLAVOLPE; MORADILLO, 2011; MORAES, 2015; POZZATTI; LOCATELLI,
2015; SILVA; LIMA, 2016).

Entre as especificidades dessas licenciaturas, Pozzatti e Locattelli (2014)
destacam o Estagio como um componente curricular articulador dos saberes e

conhecimentos das demais disciplinas de formacédo docente com a realidade



concreta da escola. De modo que, as escolas do campo possuem
particularidades que demandam praticas especificas, dai a importancia dos
professores em formagéo inicial atuarem neste contexto durante esse periodo
de formagéo.

Dentre as demandas especificas das escolas do campo, Lima (2010)
ressalta a dificuldade dos professores de se deslocarem de uma unidade
escolar & outra devido as distancias e a precarizagdo do transporte; de modo
gue muitos professores ensinam mais de uma disciplina e, muitas vezes, atuam
em classes multisseriadas.

Nesse contexto, a realidade das escolas do campo imp&e outra logica de
organizacdo do trabalho docente que abre espaco para a docéncia
multidisciplinar e para uma visdo mais integral da escola. Pois, as condi¢cbes de
trabalho docente conduzem os professores, pela dificuldade de locomocéao de
uma escola a outra, a estarem mais integrados a realidade de cada unidade
escolar. Nessa situacao, professores que fazem parte de uma comunidade
tendem a compreender melhor a realidade de sua escola, e a possibilidade de
atuar em varias disciplinas facilita e a organizacdo pedagdgica da escola.

Em sintese, estas condicbes de trabalho nas escolas do campo
dialogam com uma formacédo docente em alternancia e com a docéncia por
area do conhecimento. A Alternancia possibilita que o sujeito em formacgéo
inicial ndo perca o vinculo com a escola de sua comunidade, pois retorna a
esta comunidade durante o processo de formacdo nos periodos de Tempo
Comunidade resgatando, durante o estagio A relacdo com a realidade escolar.
E a formacado por area do conhecimento atende as condigdes de regéncia em
salas multisseriadas e o estabelecimento do docente em uma Unica unidade
escolar, ndo precisando se deslocar a outras escolas para completar a carga
horaria de trabalho, mantendo-se na mesma escola a qual pertence suas
relacdes sociais.

Sobre a organizacdo disciplinar nas escolas, o trabalho de Moraes
(2015) identifica essa questdo como um desafio para 0 modelo de formacao
por area de conhecimento das Licenciaturas em Educacdo do Campo. No

entanto, segundo o autor é possivel pensar a formacdo de professores, e



também o estagio, de modo a romper com essa organizacdo, abordando
conteudos significativos para os sujeitos do campo. Porém, é preciso assumir
uma postura de coragem e compromisso com projetos que rompam com O
paradigma de uma organizacao estabelecida historicamente.

Outra questdo importante que se coloca refere-se a formacao docente
nas licenciaturas em Educacdo do Campo voltada também para a gestdo dos
processos educativos comunitarios. Pois, além da gestdo e docéncia escolar,
esta licenciatura também visa a formagdo para a gestdo dos processos
educativos das comunidades campesinas, 0 que ultrapassa 0os muros da
escola. Segundo Molina e Antunes-Rocha (2014), as demandas do estagio e
das praticas educativas obrigatorias direcionam um conjunto de atividades para
0 contexto escolar que busquem a articulagdo entre praticas educativas
desenvolvidas na escola e as praticas educativas desenvolvidas pela/na
comunidade. Desse modo a partir das acgdes na formacdo de professores do
campo € possivel fomentar essas praticas articuladas na escola e comunidade,

que por sua vez retroalimentam a formacao de professores do campo.

O ESTAGIO NA LEDOC/UFG — REGIONAL GOIAS

O Estagio Supervisionado na LEdoC, de acordo com seu regulamento
especifico, esta em consonéncia com as exigéncias da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao, Lei n. 9394/96 e de acordo com o que estabelece o
Decreto n. 87.497/82, que regulamenta a Lei n. 6.494/774. Ainda, esse
documento estabelece consondncia também com a Resolucdo n. 731
CEPEC/UFG que define a politica de estagio da UFG para a formacgéo de
professores da Educacéo Basica.

Seguindo essa regulamentacdo, o PPC do curso estabelece que o
estagio curricular obrigatério seja desenvolvido em forma de disciplina na
LEdoC a partir do 5° periodo do curso. A carga horéria estabelecida é de 400h

divididas nas disciplinas Estagio Docéncia e Projetos Comunitarios I, Il, lll e IV,

4 Lei Federal sancionada em 07.12.1997 e publicada em 09.12.1997, conhecida como “Lei dos
Estagios”, regulamentada pelo Decreto n. 87 de 18/08/1982.



com 100h/semestrais cada. Essas disciplinas fazem parte do Nucleo Especifico

do curso e sédo desenvolvidas durante o periodo do Tempo Comunidade (TC).

Sobre a relacdo com a Pedagogia da Alternancia, o documento (PPC)

assume que:

A concepcgdo pedagdgica do curso é diferenciada com vistas a
uma acao pedagdgica com base na compreensdo das lutas
sociais do campo, se estruturando na logica da pedagogia da
alterndncia como estratégia curricular em momentos
pedagdgicos que se interagem denominados de Tempo
Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC).

O Tempo Universidade ¢é desenvolvido em periodo integral,
preferencialmente nos turnos matutino e noturno. A duracéo
desta etapa depende da carga horaria curricular e da
metodologia de desenvolvimento dos respectivos componentes
curriculares.

O Tempo Comunidade é realizado nas comunidades de
origem dos educandos, em escolas do meio rural e em escolas
localizadas nas regides que abarquem os municipios de origem
dos discentes. Neste momento sdo desenvolvidas as
atividades dos componentes curriculares, em especial do
Nucleo de Atividades Integradoras. Tais atividades sdo
realizadas de acordo com as orientagdes fornecidas durante o
Tempo Universidade e acompanhadas in loco por docentes
e/ou monitores designados pelas instituicbes parceiras da
Regional, de modo a integrar ensino, pesquisa e extensdo
(UFG, 20164, p. 09 -10).

Ainda:

O processo de integralizacdo do T.U. e do T.C. ocorrerd de
forma articulada durante a vigéncia do curso, assim o processo
formativo compde o conhecimento adquirido nos contetdos
das disciplinas, na realizacdo do estagio, na realizacdo de
pesquisas e pela extensdo nas atividades desenvolvidas na
comunidade de origem, nas escolas, em organizacbes e
movimentos sociais (UFG, 2016a, p. 16).

Nesse sentido, a proposta deste curso pretende que a formacao docente

seja articulada, ndo restrita apenas aos componentes curriculares, mas na

relacdo destes entre si e na associacdo com atividades desenvolvidas nos

diferentes espacgos e tempos formativos vinculados a estratégia da alternancia.

Ao descrever a estrutura curricular do curso, fica mais clara a

organizacdo pedagogica das disciplinas nos diferentes momentos do curso (TC

e TU). De forma que nos primeiros quatro semestres do curso sao ofertadas as

disciplinas de Experiéncia Compartilhada I, Il, 1ll e IV que acontecem durante o



TC e organizam as atividades desenvolvidas nesses momentos. As demais
disciplinas dos quatro primeiros semestres acontecem em periodo integral no
TU.

A partir do quinto periodo, comeca a oferta das disciplinas de Estagio
Docéncia e Projetos Comunitarios que assumem a organizagdo do TC. De
forma que o aluno cumpre o Estagio Supervisionado durante o TC e os demais
componentes curriculares no TU.

No entanto, as reflexdes sobre o estagio ndo se limitam, na LEdoC, ao
componente curricular que leva o seu nome. Existem na matriz curricular do
curso as disciplinas Processos Educativos e Producdo do Conhecimento I, II, Il
e IV, que por sua vez estao distribuidas no TU e de acordo com o regulamento

de Estagio:

A disciplina Processos Educativos e Producdo do
Conhecimento nas Ciéncias da Natureza  é uma disciplina
teodrico-pratica, que deve subsidiar o aluno estagiario na
realizacdo das atividades de estagio. Deve desenvolver-se a
partir das reflexbes sobre as vivéncias pedagdgicas
construidas pelos estagiarios no interior da escola, pois é
dessa realidade que as propostas de ensino devem emergir
(UFG, 2016b, p. 13).

Essa disciplina € ofertada de maneira conjugada, por dois professores, “a
fim de favorecer processos multi, pluri, inter e transdisciplinares®” (UFG, 2016b,
p. 14), e contribuir com a oposicdo de conhecimentos fragmentados e
monodisciplinar.

E acrescenta: “Durante as aulas de Processos Educativos e Producdo do
Conhecimento nas Ciéncias da Natureza o professor orientard os alunos na
realizacdo das atividades que dardo suporte para sua atuacdo no estégio”
(UFG, 2016b, p. 14). Dessa forma, estabelece uma articulacdo entre uma
disciplina desenvolvida no TU e as atividades de estagio do TC. O que facilita
uma relacdo mais proxima entre teoria e pratica e encaminha para praxis.

Sobre esta relagcéo o projeto de curso apresenta:

5 0s processos citados (multi, pluri, inter e transdisciplinares) abordam sobre a forma como as
diversas disciplinas se articulam. S&o maneiras de vincular diferentes areas do conhecimento
para um objetivo comum: a apropriacdo de novos conhecimentos.



A articulacdo entre a teoria e a pratica na LEdoC ocorrerd
simultaneamente durante toda a formacao, que se dara no T.U.
e T.C., jA que esse curso segue a modalidade da pedagogia da
alternancia. Esses tempos serdo organizados de forma
articulada e estdo imbricados, pois s8o estratégias
metodolégicas de interlocucdo. Que visam envolver o
educando num processo educativo uno, que articule a
experiéncia escolar propriamente dita, a ocorrer no interior da
universidade, com a experiéncia de trabalho e vida no seio da
comunidade onde vive o educando, tratando assim de uma

perspectiva de praxis (UFG, 2016a, p. 16).

Pensando essa forma de organizacdo pedagogica e curricular do curso

em relacdo a Pedagogia da Alternancia, pode-se afirmar que desse modo o

Estagio, realizado no periodo do Tempo Comunidade, auxilia a Alternancia

Integrativa vivenciada pelos sujeitos no cotidiano da préatica social docente

como um processo de reflexdo. O que, por sua vez, atende ao Parecer

CEB/CNE/MEC n° 1/2006, quando este explicita que “a alternancia mais efetiva

€ a que associa meios de vida socio-profissional e escolar em uma unidade de

tempos formativos”.

Na tabela a seguir sdo apresentadas as ementas das disciplinas de

Processos Educativos,

conformidade com o PPC.

retiradas do Regulamento de Estdgio e em

Tabela 1: Ementas das Disciplinas Processos Educativos e Producéo do

Conhecimento

Disciplina

Ementa

Carga Horaria

Processos Educativos e
Producéo do
Conhecimento nas
Ciéncias da Natureza |

O Estagio supervisionado na formacdo docente;
Histéria das ciéncias e a natureza das ciéncias;
Producédo do conhecimento nas ciéncias da natureza e
processos educativos no campo; Possiveis conexdes
entre a producao do conhecimento cientifico e a
producdo de conhecimentos no campo.

CH: 64 horas Totais
CH: 32 horas para cada
Docente

Processos Educativos e
Producéo do
Conhecimento nas
Ciéncias da Natureza Il

Planejamento didatico (plano de aula e de disciplina);
Os processos avaliativos de aprendizagem; O ensino
de ciéncias da natureza no campo através da
experimentacdo e do uso de modelos; O cotidiano e a
contextualizacdo do saber cientifico das ciéncias da
natureza no campo.

CH: 64 horas Totais
CH: 32 horas para cada
Docente

Processos Educativos e
Producéo do
Conhecimento nas
Ciéncias da Natureza llI

LDB (Lei 9394/96) e os Marcos Normativos da
Educacdo do Campo; Os temas transversais no
ensino de ciéncias da natureza; Os temas transversais
na educacdo do campo; Os PCN da ciéncias da

CH: 64 horas Totais
CH: 32 horas para cada
Docente




natureza na educacdo do campo.

Processos Educativos e
Producéo do
Conhecimento nas
Ciéncias da Natureza

Andlise e avaliacdo do

livro didatico do Ensino
Fundamental e Médio em ciéncias; O livro didatico e a
contextualizacdo do ensino das ciéncias no campo, A
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias.

CH: 64 horas Totais
CH: 32 horas para cada
Docente

Fonte: Regulamento de Estagio da LEdoC, 2016b, p. 13

Para compreender a relacdo entre as disciplinas de Processos

Educativos e Producédo do Conhecimento e o Estagio, apresentamos (Tabela 2)

a distribuicdo das atividades a serem desenvolvidas no Estagio.

Tabela 2: Detalhamento das Ementas e atividades a serem desenvolvidas no Estagio

Tota
Fase do Ementas Atividades a serem Presenci | Planejament |
estagio desenvolvidas al o/escrita hor
as
e Projeto de
Observacéo e anélise da Intervencéo 15 horas 10 horas
estrutura e vivéncia dos
processos de gestdo e e Observacdo da sala 100
coordenac&o na escola. de aula 20 horas 10 horas horas
Lo Reflexdo dos aportes
Estagio I: - " X 6
tedricos e praticos da e Semirregéncia 20 horas 10 horas
atuacado docente na gestéo - -
escolar a partir do campo de | © Elaboragdo e redacéo
estagio e das teorias da do relatorio final de 15 horas
educacéo. .
estagio
Observagao e vivéncia de e Projeto de
processos de ensino na sala Intervenco 15 horas 05 horas
Estagio | de aula. Semirregéncia como . : 100
Il apoio ao professor e Semirregéncia 20 horas 15 horas horas
supervisor. Reflexdo dos Reaéncial
aportes tedricos e praticos ¢ Regencia 10 horas 15 horas

6 As atividades de semirregéncia sdo compreendidas, de acordo com o Regulamento de
Estagio do curso, como atividades de apoio ao professor supervisor e de atividades de gestao
da escola. Cada atividade de semirregéncia que atende as demandas do Estagio € prevista em
seu regulamento com uma carga horaria especifica. Exemplos dessas atividades s&o:
participacdo em atividades de planejamento escolar; elaboracéo, aplicacdo e/ou correcdo de
avaliacBes; monitoria; elaboracdo e correcdo de exercicios; auxilio a atividades de praticas de
ensino no laboratdrio de ciéncias das escolas; entre outras.

7 As atividades de regéncia, por sua vez, compreendem atividades de ensino planejadas e
executadas pelo discente da Licenciatura sob supervisdo e acompanhamento do professor




da atuacéo docente em sala e Elaboracao e redacéo
de aula a partir do campo de do relatério final de
estagio e das teorias da 20 horas
educacao. estagio
Iniciacéo a regéncia e e Projeto de
continuidade dos processos . 30 horas 10 horas
de semirregéncia com o Intervencao
g
apoio ao professor e Semirregéncia 10 horas 10 horas
supervisor. Vivéncia de —
processos de investigaco e * Regéncia 10 horas 15 horas
problematizacao da
Estagio realidade da sala de aula e 100
do cotidiano escolar. Os horas
temas transversais e seu e Elaboracéo e redagao
otencial na articulacao A i
er?tre 0s conhecimentgs de do relator,lo-fmal de 15 horas
mundo, do desenvolvimento estagio
cientifico tecnologico, da
cultura e da vida em
sociedade.
e Projeto de
. 30 horas 10 horas
Regéncia e semirregéncia. O Intervencao
livro didatico, sua relagéo e Semirregéncia 10 horas 10 horas
Estagio com o contexto da sala de —i 100
aula e os temas transversais. ® Regencia 10 horas 15 horas horas
As trocas de experiéncias no e Elaboracio e redacao
estagio e sua
Sistematizagﬁo_ do relatério final de 15 horas
estagio

Fonte: Regulamento de Estagio da LEdoC, 2016b, p. 08.

Ao observar as Tabelas 1 e 2, percebe-se que nas ementas das
disciplinas de Processos Educativos e Producdo do Conhecimento sé&o
contemplados elementos do Estagio, e em relacdo as ementas de Estagio
também podemos encontrar elementos das disciplinas de Processos
Educativos e Produgao do Conhecimento.

Assim, acredita-se se que ao articular elementos do Estagio as demais
disciplinas, levando-se em consideracdo o periodo da Alternancia, podemos
favorecer a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico do futuro profissional da
educacdo, logo contemplar a praxis. No entanto, € necessario que 0S
professores formadores, juntamente com toda comunidade académica,
procurem desenvolver um trabalho articulador entre teoria e pratica, para que o

académico tenha condicbes de refletir a pratica pedagdgica dentro de

orientador do estagio e do professor supervisor da escola campo.




perspectivas sociais, culturais, politicas e econdmicas. De modo que no
exercicio da alternancia entre TU e TC ambos estejam carregados pelo
movimento de reflexdo sobre a complexa realidade da atividade docente nas
escolas do campo, integrando os tempos e espacos de formacdo por meio da
reflexdo sobre a realidade e ressignificando os saberes docentes.

Outro ponto importante refere-se a qualidade da imersao do discente da
Licenciatura na realidade da escola no campo de estagio. Durante o TC, o
licenciando tem todo o seu tempo de formacdo voltado as atividades de
estagio, pois os demais componentes curriculares retornam no proximo TU.
Desta forma, o discente tem um tempo para concentrar seus estudos, suas
reflexdes e atividades na escola campo do estagio.

Diante do exposto, o aluno ndo perde o vinculo com a realidade da sua
comunidade de forma que nao fica alheio aos movimentos sociais e culturais
desta comunidade quando tem o tempo de vivéncia proporcionado pela

alternancia. O que vai ao encontro da intencionalidade da Alternancia:

Ancorada nas vivéncias e percepgdes do processo de excluséo
e de desigualdades vivenciadas pelos agricultores familiares
em nossa sociedade, sobretudo na sua dimensdo
socioeducacional, a dindmica de sucessédo do jovem no meio
escolar e no meio familiar era compreendida numa logica de
adequacdo da escola e da educacédo as condicdes de vida e de
trabalho da populacdo do campo. A ideia de alternancia
assume, nessa representacao social, um sentido de estratégia
de escolarizacdo que possibilita aos jovens que vivem no
campo conjugar a formacdo escolar com as atividades e as
tarefas na unidade familiar produtiva, sem desvincular-se da
familia e da cultura do campo (SILVA, 2015, p. 149).

De outro modo, como o perfil de estudantes do curso € voltado para os
préprios sujeitos camponeses, tanto aqueles que ja atuam em escola do campo
e ndo possuem a formacdo adequada quanto 0s jovens camponeses que
almejam se tornar educadores, ao final do processo de formacao inicial
docente este sujeito ndo perdeu o vinculo com a sua comunidade e nem com a
escola. Portanto, por meio do processo de formagao em Alternancia, em que o

aluno desde o primeiro periodo retorna a sua comunidade durante 0 processo



de formacéo e, especificamente no estagio, vivencia a realidade da escola do
campo de sua comunidade durante o TC, o aluno néo fica alheio aos processos
comunitérios sociais e culturais da escola. Além disso, tem uma formacgao
profissional sobre os processos pedagdgicos escolares.

No encaminhamento de finalizar a analise, por ultimo percebe-se a
auséncia nos documentos analisados de atividades do estagio que permitam
uma relacdo com processos educativos ndo escolares. Colocando-se este
como um limite a uma formacdo que objetiva a gestdo dos processos
educativos escolares e comunitarios, portanto indo na contramao de uma das
finalidades do curso. Nesse sentido, estreitar os lacos com outras experiéncias
do pais, promovendo a troca e o conhecimento entre as diferentes estratégias
pedagdgicas desenvolvidas em cada formacdo, ou seja, estabelecendo o
dialogo, é possivel encontrar alternativas aos limites que ainda travam cada

experiéncia assim como socializar praticas formativas emancipatorias.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que a Educacdo do Campo é uma educacao de resisténcia
a favor de uma educacéo voltada para a emancipacdo do sujeito do campo,
desse modo, o Estadgio e a Pedagogia da Alternancia podem contribuir de
maneira significativa com uma atitude critica e reflexiva do futuro professor
diante de seu trabalho, uma vez que o trabalho pedagdgico docente deve ser
visto como eixo articulador entre teoria e pratica, logo, como praxis.

De acordo com a pesquisa realizada, acredita-se que o Estagio e a
Pedagogia da Alternancia sdo pecas fundamentais para o desenvolvimento da
formacdo de professores para as escolas do campo, o que abre espacgo para
pesquisas que objetivem um olhar mais profundo para esta relacdo. Tém-se a
expectativa que por meio do Estagio e da Pedagogia da Alternéncia, o futuro
professor do campo consiga superar o distanciamento entre a teoria e a
pratica, buscando transfigurar os elementos vivenciados no Estagio e a
Pedagogia da Alternancia em pesquisa e investigacao tedrico-pratica.

Nota-se que tanto o Estagio quanto a Pedagogia da Alternancia no curso



de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFG/Regional Goias procuram
contribuir para com a atuacao profissional de futuros profissionais da educacéo
basica que atuardo com sujeitos do campo. No entanto, é necessario que o
planejamento das atividades de Estagio e demais disciplinas curriculares
ocorram por meio de interacdo e reflexdes que busquem articular de maneira
ainda mais integradora os diferentes tempos e espacos de formacédo. Dessa
forma, permite-se 0 estabelecimento de uma praxis que englobe escola,
comunidade e formacao docente.

Sinalizamos o dialogo como um principio formativo que deve permear
todo o processo de formacdo de professores em varios sentidos, tanto nas
relacfes dentro dos processos de ensino aprendizagem, com vistas a reflexao
fundamentada na praxis educativa, quanto no dialogo com outras experiéncias
de formagéo na comunidade que discute a Educacdo do Campo. Assim, tem-se
a finalidade de encontrar estratégias outras aos limites que entravam a
formacdo docente e, também, de socializar as praticas formativas que vao ao

encontro do projeto de Educagao do Campo.
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