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RESUMO: A Educacdo do Campo, em destaque a questdo das licenciaturas em
Educacdo do Campo, é inserida no contexto da luta pela terra, da criminalizacéo e
opressdo sofridas pelos sujeitos do campo. Este ensaio argumenta sobre a
necessidade de superacdo de uma perspectiva ideoldgica disseminada na sociedade
capitalista que criminaliza e oprime as lutas pela terra. Nesse cenario, a Educacao do
Campo € entendida como instrumento de resisténcia e formacdo humana
emancipatoria. Todavia, esta perspectiva educacional € permeada por varias
contradicbes que expressam disputas entre os objetivos e propdsitos indicados em
sua origem pelos movimentos sociais e aqueles que surgiram a partir de sua
apropriacdo e institucionalizacdo pelo Estado, nas diferentes politicas publicas.
Atencdo especial precisa ser dada as licenciaturas em Educacdo do Campo, com
maiores analises; pois, embora igualmente inseridas no contexto de precarizacdo da
expansao do Ensino Superior no Brasil, h4 agravantes que a fragilizam ainda mais em
relacdo as demais licenciaturas, sobretudo por conta da possibilidade explicita de
formagédo de professores do campo com o objetivo de contribuir para a transformagéao
da sociedade capitalista, assim como 0s movimentos sociais demandam.

Palavras-chave : Movimentos sociais; Transformacdo social; Formacdo de
Professores; Licenciatura em Educacédo do Campo; Reforma Agraria.

ABSTRACT: The Rural Education, highlightening the issue of teacher training, is
inserted in the context of the struggle for land, criminalization and oppression suffered
by the subjects of the field in the Triangulo Mineiro. This theoretical paper argues on
the need to overcome a widespread ideological perspective in capitalist society that
criminalizes and oppresses the struggle for land. In this scenario, the Rural Education
is understood as an instrument of resistance and emancipatory human formation.
However, this educational perspective is permeated by various contradictions that
express a scientific field being disputed between the objectives and purposes stated its
origin by social movements and those that have arisen from its ownership and
institutionalization by the State in various public policies. Special attention needs to be
given to Teacher’s Degree in Rural Education with further analysis, because although
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also inserted into the precariousness of the context of the expansion of higher
education in Brazil, there are aggravating elements that are more weakening for it than
in relation to other degrees, especially from the explicit possibility of rural teacher
training to contribute to the transformation of capitalist society as social movements
demand.

Keywords : Social movements; Social transformation; Teacher training; Degree
in Rural Education; Agrarian reform.

ANUNCIACOES

Este ensaio tedrico é escrito por docentes universitarios inseridos no
bojo da luta em defesa de uma Educagédo do Campo assumidamente politica e
de enfrentamento as opressdes que estado colocadas na sociedade de classes
atual, as quais se manifestam singularmente na esfera educativa. Nesse
contexto, este ensaio se propde a dialogar no dossié Politicas e praticas
educativas a partir dos povos do campo, com o principal intuito de localizar a
formacao de educadores do campo no complexo cenario de luta pela terra, em
que se ha de propor uma educacdo comprometida com a transformacéo social,
com a superacdo das contradicfes sociais pungentes que impactam a vida do
camponés, assim como a qualidade da educacéo a eles fornecida.

O presente ensaio reflete sobre a categoria de formacdo docente em
direcdo a uma autonomia emancipatoria (CONTRERAS, 2012) e aprofunda
aspectos trazidos em Souza, Kato, Pinto (2017), localizando algumas das
contradicbes e desafios de consolidagdo do curso de Licenciatura em
Educacao do Campo, inserido no Triangulo Mineiro, localizado na porgéo oeste
do estado de Minas Gerais. Entende-se que os desafios e contradicfes da
realizacdo da Educacdo do Campo nessa regiao € reflexo da prépria historia
desse territorio, em relacdo a sua ocupacao e projeto de desenvolvimento rural,
0 qual é pautado pelo agronegdcio, reforcando a discussao trazida por Leite e
Chelotti (2012) ao abordar a Educacao do Campo na regiao.

O processo civilizatorio atual enraiza opressoes e exploracdes do meio e
dos sujeitos do meio rural. A regido do Triangulo Mineiro é expressao
emblematica dessa realidade, a qual se intensificou com um projeto da ditadura

militar, na década de 1970, com uma politica agraria que beneficiou a poucos,



pautada pela revolucdo verde e assumindo seus problemas socioambientais
decorrentes. A ocupacao das terras nessa regido — e, de uma forma geral, no
pais — é resultado de um processo historico que oprime a classe trabalhadora e
a destitui de seus direitos mais basicos.

A formagé&o do Brasil contemporaneo foi, em um ambito maior, analisada
por Prado Junior (2000), que, em sua compreensdo historica do
desenvolvimento econémico do pais, destaca que, desde a época colonial, o
principal sustentaculo da economia nacional é a agricultura baseada no plantio
monocultural em grandes extensdes de terra (latifundios). No Brasil Colénia,
era condicdo para o lucro dos proprietarios de terra a exploragdo do trabalho
escravo, marcas historicas até hoje sentidas na regido do Triangulo Mineiro
(SOUZA, 2012). No cenario contemporaneo, a escraviddo ja4 nao €
explicitamente concretizada, embora ainda exista, mas a exploracdo dos
trabalhadores continua sendo condicdo para os altos lucros da classe
dominante.

Como caracterizam Leite e Chelotti (2013), o Triangulo Mineiro
inicialmente foi ocupado pela criacdo extensiva de gado em grandes latifandios
e pela agricultura de subsisténcia nos arredores de cursos d'agua. Sua
proximidade com o estado de Sao Paulo favoreceu seu desenvolvimento
econdmico. O crescimento da agricultura por meio dos modelos tracados pela
ditadura militar favoreceu a sua industrializagao (tais como na producao de soja
e algodao) e a desvalorizacdo das pequenas propriedades. O aumento do
capital no campo gerou grandes impactos aos trabalhadores rurais que, por
nao conseguirem se inserir nesse modelo, migraram para as cidades e, em
contraposi¢ao, os grandes proprietarios de terras foram beneficiados.

Muito do que o sujeito do campo vivenciou e vivencia é pouco divulgado
e conhecido, pois fica nas periferias da sociedade e nas abafadas producdes
académicas e veiculacbes midiaticas. No entanto, como indicativo dessa
realidade, ha a pesquisa DatalLuta que contabiliza manifestacfes vinculadas a
questdo agraria, sobre os acampamentos e 0s assentamentos por todo o
territério nacional. Especificamente no Tridangulo Mineiro, durante os anos de
2000-2013, foram computadas, neste estudo, 80 (oitenta) manifestacdes, com

a participacdo de mais de 41 (quarenta e uma) mil pessoas, em diferentes



cidades. No que tange as ocupacdes, entre 1990-2013, ocorreram 235
(duzentas e trinta e cinco), envolvendo 23.204 (vinte e trés mil e duzentas e
quatro) familias. Entre 1986-2013, houve a consolidacédo de 87 (oitenta e sete)
assentamentos, englobando 4.639 (quatro mil seiscentos e trinta e nove)
familias (LAGEA, 2014).

Constantemente s&o noticiados conflitos pela terra na regiéo; no entanto,
essas noticias ndo consideram o0 cenario de opressdao que a classe
trabalhadora vive, assim como a falta da garantia dos direitos dessas
populacdes, pois se nota, geralmente, um discurso hegemdonico que criminaliza
0S movimentos sociais de luta pela terra, colocando-os como criminosos, e o
proprietario da terra ocupada como vitima — postura comunicativa que estimula
os conflitos sociais e a opressao aos ja condenados por sua condi¢cao social de
classe (LEITE, et al., 2004).

Nesse contexto, é desconsiderado todo 0 processo necessario para
ocorrer a ocupacao, o estudo realizado para identificacdo da terra em condicéo
improdutiva ou decorrente de apropriacdo indevida, e todo o tramite que o
Estado faz para viabilizar a desapropriacdo da terra e para a instituicdo do
assentamento. Processo esse que, contraditoriamente, muitas vezes contribui
para a riqueza dos grandes proprietarios de terras, que as vendem ao Estado
para fins de reforma agraria e, posteriormente, essas mesmas terras sao frutos
de assédios sobre o0s assentados para que eles as arrendem ao agronegdécio
por precos maodicos. Situacdo que evidencia a forga e enraizamento material do

sistema econdmico vigente. Conforme destaca Oliveira (2004, p. 41):

O desenvolvimento, portanto, da  agricultura (via
industrializacao) revela que 0 capitalismo esta
contraditoriamente unificando o que ele separou no inicio de
seu desenvolvimento: industria e agricultura. Essa unificacdo
estd sendo possivel porque o capitalista se tornou também
proprietério das terras, latifundiario, portanto.

E esse o complexo cenario no qual vem ocorrendo a luta pela reforma
agraria no pais. A posse da terra ndo garante a interrupcéo de processos de
opressao social aos sujeitos da luta do campo. Assim, € preciso reviver Paulo

Freire (2013; 2011), que considera as circunstancias materiais de opressao e



parte do combate a elas para pensar uma educacao que seja libertadora (para
a humanidade), que permita que os individuos efetivem o que chama de sua
“vocacao” para serem mais, para serem livres. Como revelado em Freire (2011,

p. 138, grifos do autor):

E por isso que o opressor se desumaniza ao desumanizar o
oprimido, ndo importa que coma bem, que se vista bem, que
durma bem. N&o seria possivel desumanizar sem desumanizar-
se, tal a radicalidade social da vocacdo. Nao sou se vocé nao
€, ndo sou, sobretudo, se proibo vocé de ser.

E por isso que, como individuo e como classe, o opressor ndo
liberta nem se liberta. E por isso que, libertando-se, na e pela
luta necessaria e justa, o oprimido, como individuo e como
classe, liberta o opressor, pelo fato simplesmente de proibi-lo
de continuar oprimindo.

Como exemplo da opressao que se materializa nas lutas sociais, cita-se
um caso no acampamento no Jardim Vitéria, em Uberlandia, ocorrido no dia 17
de novembro de 2015. O local foi desapropriado pela Policia Militar, os
barracos dos moradores foram demolidos, e estes, expulsos a base de bombas
de efeito moral e balas de borracha?.

Esse tratamento € tomado como comum, esperado, ou até mesmo
necessario por parcela da sociedade, inclusive por parte da classe
trabalhadora; pois, conforme ilumina o conceito marxiano de ideologia, a
dominacdo material € necessariamente transposta para o plano simbdlico,

justificando a dominacao. Conforme esclarece Chaui (2011, p. 88):

A ideologia consiste precisamente na transformacgéo das ideias
da classe dominante em ideias dominantes para a sociedade
como um todo, de modo que a classe que domina no plano
material (econdmico, social e politico) também domina no plano
espiritual (das ideias).

Como afirmam Coutinho, Muniz e Nascimento (2012), a ideologia

disseminada principalmente pelo poder midiatico fortalece a criminalizagdo ou

1 Matéria disponivel em: < http://www.correiodeuberlandia.com.br/cidade-e-regiao/familias-do-
jardim-vitoria-entram-em-confronto-com-a-pm/>. Acesso em 7 de marco de 2016.




oculta e banaliza a violéncia contra os trabalhadores do campo e dos povos
tradicionais, pois esté a servico do grande capital.

Nesse contexto, ha que se compreender e valorizar 0os movimentos
sociais do campo, a luta pela reforma agraria, contra a opressao e a violéncia
rurais, assim como em direcdo a modelos de agricultura sustentavel. Essas séo
as propostas mais concretas da resisténcia ao avanco das opressdes e, no
intuito de serem materializadas, € também importante que, concomitantemente,
0s sujeitos sejam formados em uma perspectiva libertadora. E nessa
construgdo conjunta que a educacdo consubstancia-se na qualidade de
instrumento da luta social pela superacdo das opressfes. Mesmo assim, €
importante destacar que, tal como também argumentam Coutinho, Muniz e
Nascimento (2012), embora a educacdo seja um meio no processo de
superacdo desse quadro, as politicas educacionais sdo contraditérias — tal
como manifesto no processo de fechamento de escolas do campo instituido
atualmente —, o controle ideoldgico de projetos e parcerias e a precariza¢ao da
educacao permeiam todos o0s seus niveis de ensino.

Frente as fragilidades das politicas educacionais mais gerais, as quais
frequentemente tratam o mundo rural como local do atraso e que nao carece
de tantos investimentos quanto demandado, o0s movimentos sociais se
organizaram na luta por politicas educacionais afirmativas que contemplam o
direito a educacédo de qualidade dos trabalhadores do campo — passa-se a se
configurar a Educacdo do Campo —, embora igualmente esta se insira em um
espaco de contradicbes, disputas e fragilidades. Na regido do Triangulo
Mineiro, essa perspectiva educacional vem tomando forma por meio de
diversos grupos e acOes, alguns(mas) dos(das) quais serdo aqui
destacados(das) visando a fomentar um debate sobre a situacdo dos curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo, em geral, e o da Universidade Federal

do Triangulo Mineiro, em especifico.

EDUCACAO DO CAMPO EM MOVIMENTO

Os movimentos sociais de luta pela terra ndo agem apenas pelo direito a

terra, mas também pelas garantias basicas em geral e pela transformacéo da



sociedade estratificada. A educagédo € um dos direitos cujo reconhecimento fez
com que fosse organizado um movimento nacional pela Educacéo do Campo,
pois se compreende necessaria uma outra educacdo ao camponés, que
contribua para sua formacdo humana e leve em consideracdo as populacdes
rurais em suas mais variadas formas de producdo da vida, assim como a
construcdo de um projeto de sociedade pautado por outro modelo de
agricultura e de organizacao social.

A Educacdo do Campo é perspectiva educacional que tem raizes na
trajetoria da Educacéo Popular e nas lutas sociais da classe trabalhadora rural.
Ela nasce como contraponto a historica negacao do direito a escolarizagdo no
campo, e também as propostas da chamada Educacdo Rural ou Educacéo
para 0 Meio Rural no Brasil, que estdo em funcdo do modelo opressor e
exploratorio das populagdes camponesas (CALDART, 2009).

A emergéncia da Educacdo do Campo, tal qual defendida hoje, na
década de 1990, principalmente aquela proveniente do Movimento Sem Terra,
era caracterizada pela oposicdo aos projetos sustentados em uma visédo
instrumentalizadora da educacdo colocada a servico das demandas de um
determinado modelo de desenvolvimento do campo coerente com o0
agronegocio. Assim, a Educacdo do Campo procura construir uma educacéo
na perspectiva de formacdo humana, omnilateral e, portanto, se afirma como
uma educagdo emancipatoria, vinculada a um projeto histérico para construgéo
de uma nova forma de organizacéo das relagcfes sociais, econémicas, politicas
e culturais, contrapondo-se a forma capitalista de organizacéo e das relacoes.

E, mais recentemente, apds a tomada de posse do ex-presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, a Educacdo do Campo, na condicdo de demanda
construida pelos movimentos sociais campesinos, ganha especial atencédo do
Estado. A partir das diretrizes operacionais para a educacdo basica das
escolas do campo, trazidas em Resolucdo de 2002 (BRASIL, 2002),
complementadas e ratificadas em resolucdo de 2008 (BRASIL, 2008), é
apresentado um conjunto de principios e procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as orientagbes oficiais para a
educacado basica e para a formacao de professores de nivel médio. Em 2010,

com a homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica



(BRASIL, 2010a), a Educacdo do Campo passa a ser reconhecida como
modalidade de ensino e, com o Decreto n°® 7.352/2010 (BRASIL, 2010b), é
instituida a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria (PRONERA). Em fevereiro de 2013, foi instituido
o Programa Nacional de Educacdo do Campo — PRONACAMPO (BRASIL,
2013), que disciplina acbes especificas de apoio a Educacdo do Campo e a
educacdo quilombola, considerando-se as reivindicacbes historicas dessas
populacdes quanto a efetivacéo do direito a educacao.

Tais politicas pretendem contribuir para a superacdo de desafios
histéricos vividos pelas populagbes rurais, como a dicotomia entre trabalho
material e trabalho imaterial, que informa que os sujeitos do campo néo
precisam mais do que aprender poucos dos instrumentos basicos da leitura,
escrita e matematica, pois isso seria o suficiente para suas atividades de
trabalho, que séo predominantemente bracais. Essa educac¢éo instrumental
favorece a exclusdo e a opressdo da populacdo residente no meio rural,
desconsiderando até mesmo o desenvolvimento tecnolégico que pode chegar a
esse territério; além disso, € permeada pelo entendimento ideolégico de que o
meio rural é atrasado e a ser superado pela cidade.

Essa contradicio ¢é refletida em politicas de diluicdo ou
descaracterizacdo das escolas em funcionamento nos espacos rurais, com 0
fechamento de muitas delas, transportando os alunos para escolas distantes no
ambiente urbano; ou ainda, retratada na intensa desvalorizacdo dos saberes
provenientes do campo. Outro grande desafio é a constatacdo da falta de
condi¢cbes de muitas escolas do campo, ndo s6 de estrutura fisica e material e
de investimentos, mas de profissionais qualificados para a realizagdo de uma
acdo capaz do enfrentamento dos desafios que se colocam a educagédo critica
(BARROS et al., 2010).

Dentre as diversas denuncias de pesquisas na area da Educacédo do
Campo, destacam-se também a limitacdo precoce de possibilidades de
escolarizagdo no meio rural — muito comumente limitada ao Ensino
Fundamental — e a importancia da formacao de professores camponeses ou
gue sejam atuantes em escolas do campo, para trabalhar diretamente nessa

modalidade.



Em estudo que mapeia as escolas do campo no Triangulo Mineiro, Leite
e Chelotti (2012, p.13) identificam que elas sdo poucas no espaco rural dessa
regido em comparacao com o restante do estado de Minas Gerais. De acordo
com os autores,

essa realidade pode estar relacionada com o desenvolvimento
do agronego6cio na regido, uma vez que esse se instalou nela
forcando o éxodo rural, suprimindo a populacdo residente no
campo e controlando as politicas publicas relacionadas ao
espaco rural.

Como se percebe, o fechamento de escolas no territério rural faz parte
de um projeto intencional de desenvolvimento, que promove o0 esvaziamento
populacional para o arrendamento e constituicdo de latifundios — esse modelo &
questionado pelas politicas de Educacdo do Campo. Atualmente, embora as
politicas publicas tenham ampliado o reconhecimento da Educagdo do Campo
no cenario nacional e avancado em alguns dos desafios historicos, Cherobin
(2015) identifica e problematiza outras tantas contradicbes existentes no
movimento de transformacdo da demanda social em politicas publicas, como
nos documentos que a normatizam, identificando uma ressignificagdo do
conceito da Educacdo do Campo. Nesses, a autora revela que a categoria de
luta de classe, tdo propria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), praticamente ndo aparece, predominando o discurso da diversidade
cultural, com a diluicdo dos conflitos e contradicOes existentes na sociedade
capitalista. Favorece-se, assim, até mesmo o0 enfraquecimento das
mobilizacdes, pois as politicas procuram estabelecer um consenso entre os
trabalhadores que pressionavam o Estado, assim como realizar uma politica de
inclusdo, que demonstra visar atender demandas da expansao do capital e da
qualificacdo do trabalhador do campo. Conforme destaca a pesquisadora
(CHEROBIN, 2015, p.11):

[...] as discussbes da Educacédo do Campo que se vinculavam
a luta pela terra foram deslocadas as Universidades e aos
féruns, deixando de ter como objetivo a construcdo de uma
sociedade socialista, ficando restritas a luta pelo acesso a
educacdo escolarizada. Sua implementacdo como politica
publica teve o propdsito de instituir 0 consenso frente as
mobiliza¢des que vinham sendo realizadas no final da década



de 1990 e inserir os trabalhadores do campo no projeto de
desenvolvimento em curso no Brasil.

Por outro lado, ha também a compreenséao sobre a contribuicéo real que
as politicas publicas de Educagdo do Campo tém dado para a area da
educacdo e da formacdo de professores. Como afirma Molina (2017), as
licenciaturas em Educacdo do Campo no pais questionam e apresentam outras
formas para a organizacdo escolar e o trabalho pedagodgico. As experiéncias,
as praticas e os conhecimentos produzidos até entédo trazem contributos para
as politicas de formacdo de professores no Brasil de uma maneira geral. A
autora destaca as principais dimensdes que demonstram a riqueza politico-
pedagdgica dos cursos, pois neles ha a busca pela redefinicdo do papel social
da escola, do curriculo enquanto constructo que reconhece as especificidades
dos sujeitos a educar e que é organizado por area de conhecimento, havendo a
formacdo para a atuacdo na docéncia e na gestdo de processos educativos
escolares e comunitarios. Nesses, propfe-se uma ressignificacdo entre
Educacdo Basica e Educacdo Superior e da formacéo inicial e continuada,

numa intensa relacao entre educacéo e sociedade, escola e comunidade.

PREMISSAS, PROMESSAS E CONTROVERSIAS PARA A FORMACA O DE
EDUCADORES DO CAMPO DO TRIANGULO MINEIRO

Nesse contexto da institucionalizacdo da Educacdo do Campo, a politica
publica do PRONACAMPO, que possui um eixo de Formacao de Professores,
foi um dos principais instrumentos para a implementagao de cursos superiores
de Licenciatura em Educacédo do Campo. Atualmente, ha por volta de sessenta
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo distribuidos pelo territério
nacional, em Universidades Federais e Estaduais e Institutos Federais. Essa foi
uma iniciativa do Ministério da Educacdo, voltada a estimular a criacdo de
licenciaturas em Educacao do Campo, com o intuito de formar professores para
atuar especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio nas escolas rurais (BRASIL, 2014).

A Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) foi uma das
selecionadas no edital publico SESU/SETEC/SECADI n° 2/2012, para a



implementacg&o do curso de nivel superior da LECampo, atuando na habilitagdo
na area de Ciéncias da Natureza e Matemética. A primeira turma ingressou no
ano de 2014, antes mesmo de todo o quadro docente destinado ao curso — um
total de 15 professores — ter sido contratado.

No momento atual, cerca de quatro anos apés a abertura do curso, tanto
na UFTM guanto em outras universidades que também foram contempladas
pelo mesmo edital puablico, h4a uma atmosfera de incerteza sobre a
continuidade deles, com cortes orcamentarios e interesses politicos
contraditorios a seus propésitos originais de abertura. Esse curso ficou dois
anos consecutivos sem oferta de vagas — apenas apds forte mobilizacéo
politica junto as comunidades interna e externa da UFTM, foi obtida a
autorizacdo de processo seletivo para o segundo semestre de 2018. A
dindmica do curso é representativa de como a Educacdo do Campo, na
condicao de politica publica, embora jA comemorando mais de 20 anos (com o
PRONERA lancado em 1998), se faz real e coerente com seus principios,
objetivos e finalidades, apenas por meio de ampla luta dos movimentos sociais
e daqueles que defendem essa bandeira.

Como Souza, Kato, Pinto (2017) argumentam, a partir de dados de
demandas para a formacéo de professores do campo no Triangulo Mineiro e
Alto do Paranaiba, a questdo da nao abertura de processo seletivo para novas
turmas nao é propriamente a falta de demanda de profissionais ou mesmo falta
de escolas do campo; mas, principalmente, a falta de vontade politica que se
expressa na precarizacdo de seu fornecimento e da negacdo da propria
realidade rural do territério, seus sujeitos e cultura. Ha que se superar a
hegemonia compreensiva em torno do que seja o territorio rural, assim como a
predominédncia de uma concepcdo de Educacdo Rural em detrimento da
Educacdo do Campo. Este é um cenario de luta comum em todo o territério
nacional; pois, como afirma Molina (2015), um grande avanco na garantia de
diretos educacionais para as populacbes do campo foi conquistado, mas,
quase que concomitantemente, instaura-se uma sensacao de vulnerabilidade
de financiamento para a continuidade dos cursos e formacao dos estudantes —
0s principais afetados —, bem como as tensdes e contradicbes que toda

institucionalizacdo da luta social carrega.



Destarte, € preciso combater o silenciamento social sobre a situagéo dos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, o que é igualmente
conveniente frente a representacdo social que procura ser construida sobre os
movimentos sociais de luta pela terra. Enfraquece-se esse espaco formativo,
ou mesmo procura-se desconstrui-lo como um espaco contra-hegemonico. As
disputas e conflitos existentes no campo existem também nas lutas por
espacos e pela legitimidade desses cursos nas diferentes instituicées de ensino
superior que se propuseram a recebé-los. E necessario que os desafios sejam
expostos e a formacgédo de professores qualificados em uma abordagem da
Educacao do Campo possa se concretizar.

A diluicdo dos problemas decorrentes frente a ampla precarizacdo do
Ensino Superior de uma forma geral ndo pode calar os grupos envolvidos com
a Educacdo do Campo. A opressao ao campo deve findar, os caminhos
educacionais sdo proficuos para a formacgéo dos sujeitos do campo e precisam
ser garantidos em suas diversas dimensodes e niveis de ensino.

E necesséaria a intensificagdo da luta para a consolidacdo de uma
educacgdo que contemple uma formacdo humana plena e critica nas escolas do
campo, a qual contribua para a superacao do quadro de exploracéo e opresséo
dos sujeitos do campo. Em outras palavras, uma educacdo que possibilite
acOes e reacOes frente a dominacao ideoldgica da sociedade de classes, a
qual, maquiavelicamente, causa nos oprimidos o contraditorio desejo de
tornarem-se semelhantes aos que os exploram. E nessa conjuntura que Freire

(2013, p. 43) considera que:

O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que
“hospedam” o opressor em si, participar da elaboracdo, como
seres duplos, inauténticos, da pedagogia de sua libertacédo.
Somente a medida que se descubram “hospedeiros” do
opressor, poderdo contribuir para o partejamento de sua
pedagogia libertadora. Enquanto vivem a dualidade na qual ser

€ parecer e parecer € parecer com 0 opressor, é impossivel
fazé-lo.

E nessa confluéncia que ocorre a constru¢do da Educacdo do Campo,
majoritariamente pelos sujeitos rurais envolvidos na luta social, pois, conforme

demonstram Belo e Pedlowski (2014), a luta social organizada possui grande



influéncia na formagcdo de uma identidade coletiva e coletivista. Assim,
configura-se um cenério de contradicdes no tocante a garantia do direito a
educacdo de qualidade as populacdes do campo, visto que a educacéo
hegemonica se sustenta em concepcdes urbanocéntricas que desvalorizam o
meio rural (WHITAKER, 2008).

Para superar essa educacdo urbanocéntrica, ha que se pensar outra
formacdo docente. Como coloca Arroyo (2007), ao se falar da formacédo de
professores, sdo essenciais conteudos que englobam a questdo do campo, a
realidade vivenciada pelos trabalhadores rurais. Tais contedados precisam, no
plano educativo, igualmente dialogar com as teorias pedagdgicas e didaticas
de organizacdao curricular e de ensino e aprendizagem. Compreender 0 cenario
atual dos trabalhadores e dos movimentos sociais do campo, assim como sua
histéria, permite refletir sobre a formacédo de professores em um sentido de
educacgdo contextualizada, interdisciplinar e critica.

As contradicbes apontadas até o momento configuram uma série de
desafios caracteristicos das condi¢cdes objetivas em que a Educacdo do Campo
se insere; todavia, € nesse movimento que € preciso construir caminhos
possiveis. Nesse cenério, a formacdo do professor no contexto da Educacéo
do Campo levanta algumas questbes centrais: que professor devera ser
formado para contribuir para a construcdo dessa Educacdo do Campo
libertadora? Como desenvolver uma escola do campo que seja critica em sua
perspectiva didatico-pedagogica? A perspectiva de formacdo de professores
criticos presente na area da Educacdo traz alguns caminhos que visam a
formacdo para a autonomia docente, o que pode contribuir com processos
formativos em direcéo a construcdo da Educagéo do Campo.

Apontamentos trazidos por Molina (2017), sobre a ressignificacdo da
organizagdo e do trabalho pedagdgico que as licenciaturas em Educacdo do
Campo no pais proporcionam, fazem propor a autonomia emancipatoria como
categoria que orienta o processo formativo dos educadores do campo. Para
Contreras (2012), essa categoria remete a formar um professor capaz de se
localizar no contexto de sua atividade profissional, ndo sé aquele limitado a
sala de aula, mas em um ambito social mais amplo. Isso exige do docente uma

postura analitica de distanciamento critico que envolve sua obrigagcdo moral e



compromisso com a comunidade, além de uma competéncia profissional que a
viabilize. A autonomia profissional contempla que o0s professores sejam
capazes de localizar a funcéo real do ensino e se comprometam com ela; que
analisem a sua pratica, seus pensamentos e valores, mas também realizem
criticas as demandas educativas da comunidade. Essa pratica emancipada é
encaminhada para direcionar um ensino cujos valores educativos e sociais
contemplem uma visao politica da escola, um compromisso com a construcao
de uma sociedade democratica, igualitaria e participativa. O professor
autdbnomo, no sentido que o autor defende, compartilha e constréi um projeto
social e educativo com valores democraticos e igualitarios.

As demandas da sociedade — em um projeto democratico e igualitario —
precisam ser compreendidas pelos professores, assim como precisam ser
compreendidos o0s interesses dos alunos. O professor constréi um
posicionamento distanciado dessas demandas para que seja possivel formar,
no aluno, a capacidade de reconsideracao desses interesses e demandas em
relacdo a outros que entram em conflito. Com essa pratica autbnoma, o
professor poderd superar a nogcdo de ensino restrito a socializacdo dos alunos
ou a reproducdo social, uma que vez que estabelecerd um compromisso com
valores educativos cujas finalidades séo criticas. Essa no¢do de autonomia
considera uma relacdo democréatica entre a sociedade e a escola,
considerando-se a autonomia profissional docente vinculada a uma autonomia
social (CONTRERAS, 2012).

Nesse contexto, ha alguns elementos direcionadores para pensar a
formacdo — uma realidade no Triangulo Mineiro — de professores de
desigualdades e opressao sociais a ser compreendida e superada, algo que
passa pelo processo de humanizagdo que exige a formacdo de profissionais
autbnomos, cujo compromisso politico seja claramente em prol da classe
trabalhadora, assim como instrumentalizados na dimensdo técnica e
pedagdgica para realizar dito compromisso, assim como argumenta Saviani
(2011).

Ademais, como lembra Paulo Freire (1991, p. 84) “a transformacao da
educacdo ndo pode antecipar-se a transformacdo da sociedade, mas esta

transformacao necessita da educacao”. E complementa:



Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que
a educacédo nao é a chave das transformac¢des do mundo, mas
sabemos também que as mudancas do mundo sdo um
quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacédo
nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside
exatamente na sua fraqueza. Cabe a nds pobr sua forca a
servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126)

A GUISA DE CONCLUSAO

Frente a este cenario, algumas acfes para fomentar a discussédo sobre
as opressdes em torno do sujeito do campo precisam ser tomadas. O contexto
aqui ressaltado parte da dimensao do direito & educacao publica, gratuita e de
qualidade, visto ser este um cenario propicio para a formacédo de sujeitos
capazes de compreender a realidade e apropriarem-se de instrumentos que
contribuam para sua transformacdo. A partir dessa dimenséo, outras podem
ser abordadas.

Assim, ha que ser estimulada e ampliada a realizacdo de eventos e
debates no tocante a compreensdo dos movimentos sociais envolvidos com a
luta pela terra e pelo direito & Educagdo do Campo, como forma de contribuir
para a superacdo da opresséo social dos sujeitos do campo. Outro ponto que
se faz urgente é a realizacdo da divulgacdo e da defesa dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo no cenario brasileiro, assim como o
fortalecimento do debate sobre as politicas publicas de Educacéo do Campo no
pais. Também é urgente a intensificacdo da pressdo politica junto ao
MEC/SECADI?, para garantia da continuidade de financiamento e oferecimento
dos cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo ja instalados.

A luta pela escola publica de qualidade deve permear toda a discussao
em defesa da Educacédo, do Campo ou ndo. Contrariando o senso comum, n&o
€ correta a compreensao de que nao ha professores suficientes no mercado, e,
em decorréncia, as escolas encontram-se sem professores qualificados. As
pesquisas apontam, como evidencia Pinto (2014), que é formado anualmente

um numero de licenciados superior a demanda profissional. No cerne da falta

2 Ministério da Educacfo. Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetizag&o, Diversidade e
Incluséo.



de professores qualificados vivida cotidianamente nas escolas do pais, esta a
baixa atratividade da profissdo — principalmente pelas condi¢des precéarias de
trabalho e baixa remuneracéao.

Considerando esse cenario, investir na formacdo de professores em
uma escala ainda maior, a custa de precarizacdo e instrumentalizacdo da
educacdo, como tem ocorrido nos amplos movimentos de investimento nos
cursos de graduacdo na modalidade a distancia, € um equivoco, como ja
comprovado por Pinto (2014), e existe um agravo quando esse paralelismo
ocorre com a formacdo do sujeito campesino, que tem uma demanda
diferenciada por uma educacdo critica e ndo homogeneizada, conforme a
origem da Educacao do Campo.

Ademais, € preciso superar a confusdo (conveniente ao projeto
instrumental de universidade) de que os cursos de Licenciatura em Educacédo
do Campo, com criacdo fomentada por edital especifico do MEC/SECADI,
constituem um “programa” de formacédo de professores, com data estipulada
para inicio e fim. O curso € uma iniciativa governamental fomentada pela
demanda social e sustentada por um programa (PRONACAMPO) na condig&o
de politica publica, mas tem sua insercdo nas universidades como um curso
regular de graduacéo — gerido pela pedagogia da alternancia.

Destarte, € condicdo sine qua non considerar o cendrio mais amplo ao
discutir as questdes rurais. E fato que ha uma demanda pungente dos sujeitos
do campo por uma educacédo que respeite e valorize seus modos de vida, e
disso decorre a necessidade de formacdo diferenciada de professores, de
preferéncia pessoas ja com ligacao histérica com o meio rural. Essas acdes
precisam ser fortalecidas, ao mesmo tempo em que a educag¢do publica
nacional, de maneira geral, requer avancos e melhorias a curto, médio e longo
prazo — caso contrario, permanecerd a realidade de sucateamento da

educacao publica.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel Gonzélez. Politicas de formacéo de educadores(as) do
campo. Caderno Cedes , Campinas, vol. 27, n. 72, p. 157-176, maio/ago. 2007.



BARROS, Oscar Ferreira; HAGE, Salom&o Mufarrej; CORREA, Sérgio Roberto
Moraes; MORAES, Edel. Retratos de realidade das escolas do campo:
multissérie, precarizagéo, diversidade e perspectivas. IN: ANTUNES-ROCHA,
Maria Isabel; HAGE, Saloméao Muffarej. Escola de direito : reinventando a
escola multisseriada. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

CONTRERAS, José. A autonomia de professores . 2 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

BELO, Diego Carvalhar; PEDLOWSKI, Marcos Antonio. Acampamento do MST
e sua importancia na formacéo da identidade do Sem Terra. Revista NERA , v.
17,n°4, p. 71-85, 2014.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n°1, de 3 de abril de 2002 . Institui Diretrizes
operacionais para a educacao basica nas escolas do campo. Conselho
Nacional de Educagéo, 2002.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n°2, de 28 de abril de 2008 . Estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da educac¢éo basica do campo. Conselho
Nacional de Educacéo, 2008.

BRASIL. Resolucdo CNE/CEB n°4, de 13 de julho de 2010 . Define diretrizes
curriculares nacionais para a educacgdo basica. Conselho Nacional de
Educacao, 2010a.

BRASIL. Decreto n°7.352, de 4 de novembro de 2010 . Dispde sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria — PRONERA. Diario Oficial da Unido, 2010b.

BRASIL. Portaria n86, de 1°de fevereiro de 2013 . Institui o Programa
Nacional de Educagéo do Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes
gerais. Ministério da Educacao. Diario Oficial da Uniédo, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacéo. A democratizacao e expansao da

educacgdo superior no pais 2003-2014 . 2014. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
s=16762-balanco-social-sesu-2003-2014&Itemid=30192>. Acesso em 21 de
abril de 2016.

CALDART, Roseli Salete. Educac¢ao do campo: notas para uma analise de
percurso. Trabalho, Educacédo e Saude ,v. 7, n. 1, p. 35-64, 2009.

CHAUI, Marilena de Souza. O que € ideologia . 22 edic&o, (142 reimpr.). S&0
Paulo: Editora Brasiliense, 2011.

CHEROBIN, Fabiana Fatima. A educagédo do campo e sua normatizacao
como politica publica : uma demanda dos trabalhadores ressignificada pelo



estado. 248f. Dissertacéo (Mestrado em Educacéo). Centro de Ciéncias da
Educacédo da Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2015.

COUTINHO, Adelaide Ferreira; MUNIZ, Raquel Susana Lobato;
NASCIMENTO, Rita de Cassia Gomes. Luta pela terra, criminalizacao dos
movimentos sociais (do campo) e educagéao. Aurora , Edigao especial, Marilia,
v.5, p.55-68, 2012.

FREIRE, Paulo. A Educacédo na Cidade . Séo Paulo: Cortez; 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca : um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido. 172 edi¢do. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido . 542 edicao revista e atualizada. S&o
Paulo: Editora Paz e Terra, 2013.

LAGEA - Laboratério de Geografia Agraria — IG/UFU. DATALUTA — Banco de
Dados da Luta pela Terra: Relatério 2013 — Minas Gerais Coordenagéo:
CLEPS JUNIOR, Jo&o. Uberlandia, Dezembro de 2014.

LEITE, Ricardo Araujo; CHELOTTI, Marcelo Cervo. Geografia da educacéo do
campo no Triangulo Mineiro. Revista HISTEDBR (On-line), Campinas, n° 50
(especial), p. 226-237, mai.2013.

LEITE, Ricardo Araujo; CHELOTTI, Marcelo Cervo. Escolas do Campo no
Territorio do “Agronegocio”: Desafios e Perspectivas de Analise no Triangulo
Mineiro. Em: XXI Encontro Nacional de Geografia Agraria ,Uberlandia, 2012.
Disponivel em:
<http://www.lagea.ig.ufu.br/xxlenga/anais_enga_ 2012/eixos/1494 1.pdf>.
Acesso em: 26 de marco de 2018.

LEITE, Sérgio; HEREDIA, Beatriz;, MEDEIROS, Leonilde; PALMEIRA, Moacir;
CINTRAO, Rosangela. Impacots dos assentamentos: um estudo sobre o meio
rural brasileiro. Nucleo de Estudos Agréarios e Desenvolvimento Rural. Sdo
Paulo: editora UNESP, 2004.

MOLINA, Ménica Castagna. Contribuicdes das Licenciaturas em Educacéo do
Campo para as Politicas de Formacao de Educadores. Educacéo e
Sociedade , vol.38, n.140, pp.587-609, 2017

MOLINA, Monica Castagna. Expansao das licenciaturas em Educacao do
Campo: desafios e potencialidades. Educar em Revista , n. 55, p. 145-166,
2015.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. Geografia agraria: perspectivas no inicio do
século XXI. In: OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MARQUES, Marta Inez
Medeiros. O campo no século XXI : territorio de vida, de luta e de construcao
da justica social. Sdo Paulo: Editora Casa Amarela e Editora Paz e Terra, 2004.



PINTO, José Marcelino de Rezende. O que explica a falta de professores nas
escolas brasileiras? Jornal de Politicas Educacionais , n. 15, p. 03-12, 2014.

PRADO JUNIOR, Caio. Formac&o do Brasil contemporaneo : colonia. So
Paulo: Brasiliense; Publifolha, 2000.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-critica.  Primeiras aproximacoes.
11° ed. Campinas: Editores associados, 2011.

SOUZA, Tiago Zanquéta de. Arquivos da historia e histérias de vida
dialogos com a educacéao popular. Dissertacdo (Mestrado em Educacéao).
UNIUBE, Uberaba-MG, 2012.

SOUZA, D. C.; KATO, D. S.; PINTO, T. H. O. A licenciatura em Educacao do
Campo na Universidade Federal do Triangulo Mineiro: territério de
contradi¢gfes. Revista Brasileira de Educag¢do do Campo , Tocantindpolis, v.
2,n.1,p.411-435, 2017.

WHITAKER, Dulce Consuelo Andreatta. O rural-urbano e a escola brasileira.
Retratos de Assentamentos , n.11, 2008.

Recebido em: 17/05/2018
Aprovado em: 26/07/2018



