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RESUMO: Este trabalho insere-se na discussdo sobre as praticas de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa (LP) em Angola. Consideramos que 0 ensino da
LP na norma padrao de Portugal, para criancas cuja lingua materna é o portugués na
variedade angolana, pode ser apontado como uma forma de elas se sentirem
estrangeiras. Inspirados em Barzotto (2004), que reflete sobre a incorporacdo das
variedades linguisticas trazidas pelos alunos, objetivamos discutir a incorporacao da
variedade angolana nas aulas de LP. Questionamos qual é o lugar dessa variedade
nas aulas de LP. Nossa analise é feita a partir da observacao das aulas de LP em uma
escola do Bengo. Além disso, levamos em consideracéo a Lei de Bases do Sistema de
Educacéo (LBSE), de 2001/2016. Durante nosso estudo, observamos que, se por um
lado, linguistas tém defendido a normatizagdo da LP angolana e a sua nacionalizagéo,
por outro, a LBSE né&o faz mencgéo sobre o uso da norma padrédo de Portugal ou sobre
as particularidades do ensino de LP em Angola. A lei afirma que o portugués € uma
lingua de Angola, consideramos que esse fato argumenta a favor da nacionaliza¢éo do
portugués. Por sua vez, na escola, enquanto o portugués angolano nao tem espaco no
livro didatico, notamos que professores e alunos incorporam essa variedade em
classe. Em linhas gerais, concluimos que ha uma hostilidade a incorporacdo das
linguas nacionais nas praticas escolares, presente desde a era colonial e que parece
se estender a incorporacao do portugués angolano marcado por essas linguas.

Palavras-chave : Ensino de portugués; Angola; Variedades linguisticas;
Portugués angolano.

ABSTRACT: This work is part of the discussion about the teaching and learning
practices of the Portuguese language in Angola. We consider that the teaching of the
Portuguese language in the standard Portuguese norm for children whose mother
tongue is Portuguese in the Angolan variety can be pointed out as a way for them to
feel foreign at school. Inspired by Barzotto (2004) that reflects on the incorporation of
the linguistic varieties brought by the students in the language classes, we aim to
discuss the incorporation of the Angolan variety in the Portuguese class. We question
the place of this variety in Portuguese classes. Our analysis is based on the
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observation of Portuguese classes at a school in the province of Bengo, and we also
consider the Law of Bases of the Education System (LBSE) of 2001 and 2016. We
note that linguists have defended the standardization of Angolan Portuguese and
nationalization. In turn, the LBSE does not mention the use of the standard Portuguese
standard or the particularities of Portuguese teaching in Angola. What is evident is
Portuguese as the language of Angola, we consider that this fact argues in favor of the
nationalization of Portuguese. In turn, Angolan Portuguese does not have space in the
textbook, but the teacher and the student, autonomously, incorporate this variety into
the classroom. We conclude that there is hostility the incorporation of the national
languages in the school practices present from the colonial era and that seems to
extend the incorporation of Angolan Portuguese marked by these languages

Keywords : Teaching of Portuguese; Angola; Linguistic varieties; Angolan
Portuguese.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho insere-se na discussédo sobre o ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa em Angola. Inspirados nas reflexfes sobre incorporacao da
variedade linguistica do aluno nas aulas de lingua, ja feitas por Barzotto (2004),
discutimos a incorporagao da variedade do portugués angolano, em busca de
torna-la menos estrangeira e mais contextualizada.

A lingua portuguesa esta mais presente na sociedade angolana atual do
que durante a colonizagéo (1482-1975), quando era usada predominantemente
por portugueses e por um baixo numero de africanos assimilados que
mantinham uma relag&o cultural e linguistica préxima com a antiga metropole.
Naquela época, maioria da populacao falava as diferentes linguas africanas
presentes no territdério. Nesse passado colonial, o portugués era uma lingua
alheia ao cotidiano da maioria da populacdo, podendo, até mesmo, ser
considerada uma lingua estrangeira, visto que s6 era usada por uma pequena
elite e nas escolas, que eram frequentadas por um namero muito pequeno de
angolanos. (PANZO, 2014).

Com a independéncia em 1975, apesar das diversas de linguas
africanas faladas no territério, somente a lingua portuguesa adquiriu o status de
lingua oficial. As demais linguas, posteriormente, ganharam o status legal de

linguas nacionais.
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Nos anos subsequentes a independéncia, o numero de falantes do
portugués teve um aumento significativo, devido, em grande parte, ao éxodo
rural. Para Panzo (2014), esse fendbmeno foi decorrente da guerra civil
angolana (1975 a 2001). Ele explica que a populacdo falante de diversas
linguas, que emigrou principalmente para as provincias de Benguela, Huila e
Luanda, apropriou-se na lingua portuguesa como meio de comunicagdo. Para
0s adultos, ela tornou-se lingua segunda e para as criancas dessas regioes,
lingua materna.

Apesar da heterogeneidade do lugar ocupado pela lingua portuguesa na
vida dos angolanos, para alguns, lingua materna, para outros, lingua segunda,
0 ultimo censo traz poucas informacdes sobre os diferentes usos dessa lingua
no pais. Ha4 apenas uma questdo direcionada as linguas: “Que linguas o (a)
nome do entrevistado fala em casa?”.

Em primeiro lugar, esta pergunta ndo comprova o nivel de proficiéncia
em uma lingua. Essa questdo nao possibilita o alcance de informacdes
precisas sobre o uso da lingua portuguesa. Uma lingua pode néo ser falada em
casa, mas pode ser usada na vizinhanga, ou na praca. E ndo usar uma
determinada lingua em casa, nado significa ndo a empregar em outros espagos.

Em segundo lugar, numa sociedade em que o0 portugués goza de um
status superior quando comparado as linguas nacionais, € possivel que muitos
dos entrevistados do censo respondam que a falam para serem mais bem
avaliadas socialmente. Durante o periodo colonial, falar portugués estava
relacionado a imagem de ser civilizado, pois era requisito para se tornar
assimilado e usufruir de alguns aspectos de cidadania. E, ainda hoje, falar
portugués € condicdo necessaria para o alcance de mobilidade social nos
centros urbanos ou acesso aos direitos, visto que nas instituicdes de ensino,
administracdo ou justica, a principal lingua usada é o portugués.

Assim, declarar que fala portugués em casa pode ser uma estratégia
para ser “bem visto” socialmente, inclusive pelo recenseador, que é alguém
estranho aquela realidade, representa 0 governo e pode ser visto numa
posicdo avaliadora.
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De acordo com o censo de 2014, 71% da populacdo angolana declara
falar portugués em casa. Nas é&reas urbanas h& maior predominancia,
marcando 85%, em comparacdo as areas rurais, onde o percentual marca
49%. Depois do portugués, o umbundo é a lingua mais falada em casa com
23%, seguindo-se as linguas kikongo com 8,2% e Kimbundu com 7,8%
(REPUBLICA DE ANGOLA, 2014).

O censo de 2014 néo traz informacgdes sobre a quantidade de linguas
africanas existentes no territério. Ao questionar sobre qual lingua a pessoa fala
habitualmente em casa, ele elenca 10 linguas africanas, sendo elas Umbundu,
Kimbundu, Kikongo, Cékwe, Ngangela, Nyaneka, Fiote, Kwanyama, Luvale,
Muhumbi e o portugués. Além dessas linguas, o censo aponta que 4,1% dos
entrevistados declaram falar outras linguas, mas néo especifica quais sao elas.

Entre os linguistas, ndo ha um consenso sobre a quantidade de linguas
africanas existentes no territério angolano. Pesquisadores como Rendinha
(1975) e Fernandes e Ntonde (2002), trabalham com a ideia da existéncia de 9
linguas em Angola. Enquanto o Instituto de Geodesia e Cartografia de Angola
afirma a existéncia de mais de 36 linguas, de trés familias linguisticas
diferentes. Pesquisadores mais atuais, como Bernardo (2017), apontam para a
existéncia de mais de 20 linguas.

O site do governo angolano também nédo especifica a quantidade, diz
gue ha diversas linguas nacionais sendo as mais faladas o Kikongo, Kimbundo,
Tchokwe, Umbundo, Mbunda, Kwanyama, Nhaneca, Fiote, Nganguela. Ao citar
as linguas nacionais o site do governo coloca entre parénteses a palavra
“dialectos”, termo muito usado durante o periodo colonial para negar o status
de lingua das linguas faladas na Africa.

Além do percentual de linguas faladas em casa, segundo o0s
respondentes, o censo também apresenta o cartograma das principais linguas
mais faladas por provincia, mas nao traz informacfbes sobre as linguas
maternas da populacéao.

Sao necessarias informacdes mais apuradas sobre as linguas em
Angola para a construcao de politicas educacionais e linguisticas mais efetivas.

E fundamental que tenhamos dados que apontem quais sdo as linguas
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maternas da populacdo e informages que indiqguem qual o lugar da lingua
portuguesa, se ela € lingua materna ou segunda lingua. Essas informacdes
possibilitardo a construcdo de praticas de ensino da lingua mais
contextualizadas e menos estrangeiras, e guiardo a construcdo de politicas
educacionais, producdo de materiais didaticos e formagéo de professores. E
importante também que a geracdo de dados sobre as linguas seja feita por
meio de pesquisas mais aprofundadas e que gozem de autonomia de modo
que se possa rever pesquisas anteriores

Apesar da auséncia de dados precisos sobre o percentual de falantes de
portugués como lingua materna, € provavel que eles estejam nas zonas
urbanas, dado que 85% da populacdo declara falar essa lingua em casa.
Gaspar (2015) defende que nas zonas urbanas de Angola haveria, entre os
jovens, uma tendéncia ao monolinguismo em lingua portuguesa. Entretanto,
esse portugués seria mais proximo do portugués mwangolé, o portugués
angolano

Dado esse contexto, objetivamos assim discutir a incorporacdo da
variedade angolana do portugués, que € lingua materna de muitas criangas nas
zonas urbanas, frente ao uso da norma padrdo de Portugal na escola.
Intencionamos, com isso, conforme estudos ja iniciados por Barzotto (2004),
expandir o debate sobre a incorporacdo das variedades linguisticas trazidas

pelos alunos nas aulas.

[...] tenho defendido que se constitua uma vertente calcada no
verbo incorporar. Um trabalho em sala de aula, a partir desta
postura, propiciaria um espaco de trabalho com as variedades
praticadas pelos alunos, de modo que se pudesse explorar sua
produtividade na comunicagdo diaria, na consideracdo das
identidades dos grupos sociais e na producdo artistica, tais
como em letras de musicas, dramaturgia e outras
manifestacoes literarias. (BARZOTTO, 2004, p.95)

A partir da perspectiva de trabalho de incorporacdo das variedades
linguisticas praticada pelos alunos diariamente, conjuntamente com suas
identidades, questionamos “Qual é o lugar das variedades do portugués
angolano nas aulas de lingua portuguesa?”. Para isso, foi feito uma pesquisa

etnografica nas aulas de lingua portuguesa em uma escola na cidade de Caxito
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na zona urbana, capital da provincia do Bengo. Também consideramos a Lei
de Bases do Sistema de Educagcdo de 2001 e de 2016, em busca de
compreender qual € o lugar da lingua portuguesa nesse contexto multilingue.

Ao refletirmos sobre a importancia da inser¢cdo do contexto linguistico
local nas préticas escolares, tematizamos a permanente disputa entre a norma
padrdo de Portugal e as diversas variedades do portugués angolano faladas
em Angola da mesma forma que jogamos luz sobre uma possivel necessidade
de aprofundarmos das reflexdes a respeito de uma norma padréo do portugués
angolano.

Essa tensédo foi observada durante experiéncias que tive enquanto
professora do ensino primario, em 2014, em uma escola na cidade do Dundo,
na provincia de Lunda Norte; e, posteriormente, em 2018, enquanto professora
da Escola Superior Pedagdgica do Bengo?!, na provincia do Bengo. Vivendo,
aprendendo e ensinando em duas das 18 provincias angolanas, observei
diferentes variedades do portugués angolano, especificamente, o portugués
angolano do Dundo, a nordeste de Angola e o portugués angolano de Caxito, a

centro norte.

A ESTRANGEIRIDADE LINGUISTICA NA ESCOLA

Temos observado que na escola angolana ha pelo menos duas
maneiras diferentes de ser estrangeiro, mesmo sendo angolano?. Essas
possibilidades evidenciaram-se durante a minha experiéncia como professora
No ensino primario e no ensino superior.

Enquanto eu estive em intercambio de graduacdo na Universidade Lueji

A’nkonde, na provincia de Lunda-Norte em 2014, lecionei como professora

1 Em 2014, cursava Pedagogia na Universidade de S&o Paulo (Brasil) e fiz graduacédo
sanduiche na Universidade Lueji A'nkonde (Angola) com bolsa CAPES, durante esse periodo
ministrei aulas a 12 classe do ensino primario. Em 2018, no inicio do mestrado na mesma
universidade brasileira, voltei a Angola para um curto um estagio de docéncia na Escola
Superior Pedagdgica do Bengo. Atuei como professora da disciplina de pedagogia geral da
licencciatura em ensino da lingua portuguesa.

2 Em 2018, com o grupo de Estudos e Pesquisa Producao Escrita e Psicanalise — GEPPEP. No
XIV Workshop Producdo Escrita e Psicandlise: Multiculturalismo na Cidade e no Campo,
discutimos as possibilidades de estrangeiridades na escola em paises multilingues. Ver mais
em http://paje.fe.usp.br/~geppep/handouts2018.pdf
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substituta da 12 classe, na qual meu desafio era colaborar na alfabetizagéo em
lingua portuguesa de criangas que, em sua maioria, tinham enquanto lingua
materna o cokwe. Este desafio, que mais tarde se tornou o problema de
pesquisa de iniciacdo cientifica, mostrou-se como uma das grandes questdes
da educacdo em Angola: alfabetizar em lingua portuguesa criancas que tém
como lingua materna diferentes linguas nacionais.

Muitas vezes, o primeiro contato de criangas pequenas com a instituicao
oficial de ensino é em uma lingua diferente da aprendida e utilizada no
cotidiano em casa. Com isso, avaliamos que a alfabetizacdo em lingua
portuguesa e ndo em sua lingua materna se configura como uma maneira de
as criancas angolanas se sentirem estrangeiras dentro de seu préprio pais.
Afinal, trata-se de uma realidade linguistica estranha a sua vivéncia cotidiana.
Por vezes, ao chegarem na escola, sdo incentivadas a n&o de falarem suas
linguas. Além disso, em campo, presenciei a circulagdo de crengas falaciosas
de que o uso dessas linguas poderia dificultar o ensino e aprendizagem de
portugueés.

JA em 2018, na Escola Superior Pedagdgica do Bengo, lecionei a
disciplina Pedagogia Geral para alunos do curso de licenciatura em ensino de
lingua portuguesa Naquela oportunidade, desanuviou-se, para mim, a segunda
maneira de sentir-se estrangeiro na escola angolana.

Em busca de compreender essa outra forma, apresentamos a seguir
alguns relatos de experiéncia, vivenciados nesta instituicdo de ensino superior.

No primeiro dia de aula, foi questionado aos alunos o motivo pelo qual
eles escolheram a licenciatura em ensino de lingua portuguesa. Grande parte
dos alunos, em algum momento de sua justificativa, mencionou que um dos
motivos da escolha foi o fato de querer aprender a falar a lingua portuguesa
corretamente.

A partir dessa amostragem, inferimos que eles acreditavam nao saber o
portugués, ou consideravam o0 seu portugués insuficiente. Embora
estivéssemos na provincia do Bengo, parte significativa dos alunos provinham
da provincia de Luanda (capital), e grande parte deles falantes do portugués,

enquanto lingua materna. Acreditavam que aprender a falar corretamente seria
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falar algo dentro da norma padrdo de Portugal, e tudo o que fosse diferente
disso seria incorreto. E interessante pensar que esta expectativa para com o
curso licenciatura em ensino de lingua portuguesa, construia uma nova funcéo
aguele curso de licenciatura, que nao lhe é propria, a de ensinar um idioma, em
vez de ser um lugar onde toma o idioma enquanto objeto de estudos a fim de
trabalhar em seu ensino.

Vale, lembrar aqui o objetivo geral da formacdo do professor de
portugués, desenvolvido por Rodolfo Ilari no livro A linguistica e 0 ensino de

lingua portuguesa:

Admitindo que o objetivo fundamental do professor de

Portugués é o de ampliar a capacidade de comunicacdo e
expressao e integracdo pela linguagem da populacéo atingida
por seu trabalho, parece correto esperar que o curriculo de
letras prepare o futuro professor para 1) avaliar as
potencialidades e limitagbes que caracterizam a expressao e a
comunicacdo , objetivos viadveis. 3) examinar criticamente 0s
recursos didaticos que a industrial editorial proporciona. (ILARI,
1986, p.7)

No Brasil, Barbosa (2004), ao pesquisar o motivo da escolha de fazer o
curso de Letras, constatou que o0s estudantes buscavam o curso porque
queriam estudar a lingua portuguesa e a literatura. Segundo essa
pesquisadora, entre os graduandos que escolheram o curso pois queriam
aprender a lingua portuguesa estava o desejo de ser um falante, um escritor e
um conhecedor competente. “Esse exercicio é apontado como possivel
mediante o conhecimento de questbes especificas, ou de uma variedade
especifica — a padrdo” (BARBOSA, 2004, p.75). Dentro desta perspectiva, tanto
os alunos angolanos, como os alunos brasileiros estudantes da linguagem, tém
em comum a busca pela aprendizagem da variedade padréao, aquela que goza
de maior status.

Seguindo a linha de valorizacdo de uma variedade especifica, durante o
semestre, foi perceptivel o incbmodo de alguns alunos com 0 meu portugués
brasileiro. Era comum ouvir frases como “0 portugués da senhora é bonito, mas
nao € o correto”. Outros diziam, “Mas a professora vai falar mesmo “a gente”,

nao esta errado?”. Exemplos como esses nos levaram a compreender que,
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para eles, o portugués na variedade de Portugal seria o correto e a do Brasil,
embora “soasse mais bonita”, estaria a errada. O que, talvez, desse uma ideia
de “aceitavel, embora estivesse errado”. Além disso, apesar de falarem o
portugués angolano, havia resisténcia ao seu uso em ambiente académico.

E importante ressaltar que a Escola Superior Pedagdgica do Bengo tem
discutido metodologias para o ensino do portugués e de suas variedades por
meio de projetos de extensdo como o PESA — Portugués na Escola como
Solucéo Alternativa, coordenado pelo Prof. Dr. Jodo Ima Panzo e o VAPA —
Variante do Portugués de Angola, coordenado pelo Prof. Dr. Marcio Undolo.
Projetos que investigam e propdem novas praticas para o ensino da lingua
portuguesa.

Pesquisadores como Mingas (2005), Bernardo (2017) e Undolo (2014) ja
vém demonstrando a construcdo de uma norma padrdo do portugués
angolano, que se diferencia do sistema lexical, fonético e fonolégico da norma
padrdao do portugués de Portugal. Panzo (2014) defende que o falante
angolano, culto ou nado, se distingue do falante do portugués europeu na
maneira como articulam 0s sons, nas estruturas sintaticas e nas opcoes
lexicais.

A pesquisa de Undolo (2014) desmistifica, inclusive, a crenca de que as
pessoas com maior nivel de escolarizacdo seriam as que falam o portugués
dentro da norma padrao portuguesa. O pesquisador, ao analisar informantes
com formacédo superior, demonstra que o maior dominio da norma padrdo
portuguesa em Angola ndo esté relacionado ao estatuto socioeconémico das
pessoas. Para Undolo, em Angola ha duas normas: umas real, a do Portugués
angolano, e outra ideal, a do portugués europeu, correspondente a lingua
oficial do Estado angolano. Apesar dessas constatacdes, ainda ha relutancia
em aceitar a vivacidade da lingua, tendo a diferenca colocada no campo do
erro.

Parte dos meus alunos nesta disciplina de graduacao era constituida por
professores que atuavam em escolas basicas, sobretudo, em zonas urbanas
em Luanda, onde o portugués angolano é a primeira lingua. Segundo os seus

relatos, as criancas ao entrarem na escola sofrem um estranhamento, visto que
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nos livros consta a norma padréao de Portugal. Essa situacao acarreta que as
suas variedades do portugués (angolano) sejam consideradas incorretas pela
escola, pois fogem a norma padrao.

Portanto, podemos afirmar que na escola angolana configuram-se duas
possibilidades de se sentir estrangeiro. A primeira € a alfabetizacao/ensino de
portugués para estudantes que tém as linguas nacionais como linguas
maternas, (linguas marginalizadas na escola). A segunda é o ensino de lingua
portuguesa na norma padrao de Portugal, para criancas que falam a variedade
portugués angolano como lingua materna (variedade minorizada na escola).
Duas faces do ensino da lingua portuguesa em Angola que nao tém levado em
consideracdo o contexto do aluno, sua cultura e sua identidade, e por isso séo

alheias as suas praticas linguisticas diarias.

O ENSINO CONTEXTUALIZADO DA LINGUA PORTUGUESA

A discussdo sobre a necessidade de um ensino contextualizado em
Angola é antiga. Segundo Miguel (2014), a partir do momento que se inicia a
luta armada de libertagdo de Angola surgem criticas aos métodos de ensino de
lingua “Contestava-se o facto de o ensino nédo ter em conta mundividéncia do
aluno, projetando-o para um mundo estranho, distante” (MIGUEL, 2014, p.15).

Do periodo colonial aos dias atuais, muito se avancou na educacdo em
Angola. Apesar disso, essa critica feita durante o processo de independéncia
ainda continua sendo valida em alguns aspectos. Destacamos aqui 0 aspecto
linguistico.

E certo que a lingua portuguesa ndo é a primeira lingua de muitos
angolanos, e a escola para muitas criangcas tem sido um dos primeiros
momentos de imersdo nessa lingua. Para essas criancas as criticas feitas no
periodo da luta pela libertacdo ainda séo validas. Ao entrar na escola, a crianca
se depara com um mundo diferente do seu. A escola toda organizada em
lingua portuguesa se configura como um mundo onde sua cultura, sua
identidade e sua lingua tém sido marginalizadas. Como ja tematizamos aqui,

essa situacao leva a possibilidade de muitas criancas se sentirem estrangeiras
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no ambiente escolar. Essa situagédo tem sido apontada com um dos principais
motivos para o fracasso escolar em Angola.

No sentido de romper com esse ciclo, Panzo (2014), propde que o
ensino da lingua portuguesa seja feito enquanto lingua 2 ou segunda lingua,
L2, e inova apresentando um programa de formacao continua de professores,
gue objetiva que o ensino da lingua seja feito a partir de seu uso efetivo.
Oferecendo aos alunos o papel de protagonistas, enquanto sujeitos ativos no
processo de ensino e aprendizagem do portugués, rompendo com praticas de
ensino herdadas do periodo colonial.

Apesar de nos ultimos anos ter crescido o movimento de intelectuais
angolanos que defendem o ensino da lingua portuguesa como lingua segunda,
ainda ha materiais didaticos circulando na escola que consideram que 0 ensino
deve ser feito como lingua estrangeira.

Antes de apresentarmos um exemplo desse tipo de material, cabe uma
diferenciacdo de lingua primeira, lingua segunda e estrangeira. Panzo (2014),

esclarece isso a partir da psicolinguistica e da sociolinguistica.

Com base no primeiro, critério psicolinguistico, distingue-se
LM/L1 de L2 segundo a ordem de aquisicdo. LM/L1 é aquela
gue o individuo adquire em primeiro lugar e a L2 constitui a
lingua adquirida depois da primeira, correspondendo a
segunda lingua do sujeito. Com o segundo critério, o
sociolinguistico, formula a diferenca entre L2 e LE. Dentro
desta visdo, a L2 corresponde a uma lingua cujo estatuto e
funcdo social recobrem a definicdo de lingua oficial (LO), ao
passo que a LE define-se como sendo o espaco de
aprendizagem de uma certa lingua que se esgota no tempo
curricular escolar. (PANZO, 2014, p.11)

O livro Método para gostar de ler e escrever: modulo 1, do Programa de
Alfabetizacdo e Aceleracdo Escolar - PAAE / Ministério da Educacéo, que nas
orientacdes didaticas metodoldgicas direcionadas ao professor e considera que
“(...) € essencialmente como lingua estrangeira que o0 portugués deve ser
ensinado para essa maioria especialmente nas zonas suburbanas e rurais”.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012, p.8). Esse livro é usado em todo
territdrio angolano, no que diz respeito ao ensino nas zonas urbanas nao ha

especificacao sobre o ensino de portugués.
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Panzo (2014) contesta o ensino de portugués em Angola enguanto
lingua estrangeira, visto que o contato com o portugués ultrapassa o seu tempo
de ensino na escola. Segundo ele, a lingua portuguesa esta presente nas
instituicdes e nas comunicac¢des do cotidiano, o portugués deveria ser ensinado
enquanto lingua materna, lingua segunda, mas em nenhum momento enquanto
lingua estrangeira.

Caminhando para a discussao sobre o ensino de portugués enquanto
lingua materna, cabe um olhar para os centros urbanos, como Luanda, onde ha
um significativo aumento de angolanos que tém o portugués como lingua
materna. Em relagdo as criangas que chegam a escola falando portugués,
poderiamos supor que, diferentemente das criancas que tém como lingua
materna uma lingua nacional, elas ja estdo ambientadas a cosmovisao
linguistica apresentada pela escola.

No entanto, temos observado que essa afirmacdo ndo € totalmente
consistente. Isto porque as criancas que aprendem a lingua portuguesa antes
da escola, em sua maioria, aprendem numa variedade do portugués que é
diferente da que a escola ensina. Enquanto a escola usa norma padrdao de
Portugal, as criancas e suas familias falam um portugués muito mais angolano.
O portugués falado em Angola carrega sua historia, sua cosmovisdo de mundo
que se realiza a partir das varias linguas faladas no territério. De maneira

sublime Nzau (2011) explica sobre o portugués angolano

o portugués falado atualmente em Angola € uma variante que
expressa a angolanidade, uma caracteristica enriquecida pelo
perfume das linguas africanas que l|he conferem uma
sonoridade melddica, contendo, desde ja, tracos proprios
proporcionadores de existéncia autbnoma. (NZAU, 2011, p.64)

As criancas falantes da variedade do portugués angolano como lingua
materna chegam a escola e aprendem a lingua portuguesa com manuais que
se utilizam da norma padrdo de Portugal. Além disso, alguns indicam que o
seu ensino seja feito como lingua estrangeira ou como lingua segunda.

Criancas que tém uma lingua nacional como lingua materna, ou o

portugués angolano, ndo tém suas especificidades linguisticas contempladas
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no sistema de ensino oficial. A escola nega a cultura angolana de pelo menos
duas formas diferentes: nega as linguas nacionais africanas e nega o
portugués angolano, que é fortemente influenciado por essas linguas.

Bernardo (2017) e Miguel (2014) concordam que as particularidades de
linguas como o kimbundo ou das outras dezenas de linguas africanas séo
transportadas inconscientemente para o portugués falado em angola. Essas
construcbes do portugués, a partir das linguas africanas, quando comparadas
ao portugués europeu, sdo consideradas incorretas, por vezes sendo
chamadas de versdes errbneas. A transferéncia direta ou indireta da gramatica
das linguas bantu é apontada por Undolo (2014), como um dos principais
fatores externos de mudanca na constituicdo da norma do portugués angolano.

Nas escolas tem se defendido que os desvios da norma padrdo de
Portugal, cometidos pelos falantes de portugués angolano, configuram-se como
argumento a favor do ensino de portugués como lingua segunda. Esse
discurso nos parece estar ligado a néo legitimacdo do portugués angolano.
Como se a variedade falada pelos alunos nao fosse portugués.

Com isso, acompanhando as sugestdes, Undolo (2014), Bernardo
(2017) e Miguel (2014), consideramos que legitimidade dos falares angolanos
se dara ndo so por meio oficializacdo da norma padréo do portugués angolano,
mas, inevitavelmente, conjuntamente com incorporacdo das diversas
variedades do portugués angolano nas praticas escolares. Temos defendido o
ensino de portugués como lingua materna para aqueles que a tém como
primeira lingua, bem como a urgéncia da padronizacéo do portugués angolano,
gue possibilitara um ensino de portugués de maneira menos estrangeira.

Faraco (2002) ao discutir a formacdo da norma padrédo do Brasil,
argumenta que, desde o inicio, o distanciamento entre a norma culta e a norma
padrdo enraizou na cultura atitudes puristas e normativas que condenam
qualquer uso, inclusive os amplamente correntes, por fugirem a norma padrao.
Temos observado que, em Angola, devido a estrangeiridade da norma padréo
de Portugal tém sido recorrentes essas atitudes puristas.

Parte da academia angolana tem atestado a construcdo de um

portugués em Angola que se diferencie do sistema lexical, fonético e fonoldgico
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do portugués europeu, defendendo a construcdo de uma norma padrao do
portugués angolano. Nzau (2011) também defende que em Angola ha um
ambiente propicio para a nacionalizacdo do portugués. Para ele esse ambiente
é “fruto do elevado grau de difuséo territorial; da distribuicdo da frequéncia do
uso; da consciéncia de assuncdo; do numero de falantes maternos e néo
maternos e, fundamentalmente, da forte relagdo que esta nutre com o poder”
(NZAU, 2011, p. 164).

Para no0s, a nacionalizacdo e padronizacdo da lingua portuguesa
angolana, conjuntamente com a oficializacdo das linguas locais, pode abrir
possibilidades de constru¢des politicas linguisticas educacionais mais plurais,
gue correspondam as caracteristicas multilinguisticas de Angola.

Consideramos que a nacionalizacdo da lingua portuguesa podera
argumentar a favor da normatizacdo do portugués angolano, visto que
reconhece a nacionalidade e angolanidade do portugués falado no pais.

Feita essa discussdo sobre a(s) variedade(s) angolanas do portugués,
lancaremos um olhar para a Lei de Bases de 2001 e a de 2016, em busca de
compreender se as recentes discussdes sobre 0 ensino da lingua portuguesa
aparecem na nova versdo da lei e o lugar do portugués angolano.
Posteriormente apresentaremos um relato etnografico de uma aula de lingua

portuguesa, a partir de minha experiéncia de observacao.

LEl DE BASES DA EDUCAQ@O E AS LINGUAS NACIONAIS E
NACIONALIZACAO DO PORTUGUES

A Lei de Bases da Educacdo é o principal documento que estrutura o
sistema de ensino em Angola. Em 2016, a Lei de Bases da Educacao (LBE) de
2001, foi alterada e trouxe muitas discussbes e questionamentos sobre a
organizagdo da educacdo no pais. Os principais pontos de debate, em sua
maioria veiculados pela midia, foram questdes relacionadas ao alargamento da
gratuidade de seis para nove anos do ensino obrigatério no pais, e a
obrigatoriedade de merenda escolar e transporte. Sobre as linguas, um ponto
que recebeu bastante atencédo foi a inser¢cdo da lingua gestual, no artigo 16°.

No mesmo artigo também constam as modificacdes feitas a respeito das
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linguas nacionais e a lingua portuguesa, mas que foram alvo de menos
debates.

Em busca de compreender as alteracdes de 2001 para 2016 na LBE, e
seus possiveis avancos para a aula de lingua mais contextualizada,
analisaremos os dois artigos que se dedicam as linguas. Para isso, montamos
0 quadro a seguir, que compara o artigo 9° da Lei de Bases de 2001 com o
artigo 16° da Lei de Bases de 2011. Ambos os artigos tratam da presenca do
portugués e das linguas nacionais. E importante enfatizar que nas duas
versodes da lei, o0 artigo 9° e o 16° sdo os Unicos que tratam dessas linguas no

ensino em todo documento.

Quadro 1 — Comparacéo entre a Lei de Bases do Sistema de Educagéo de

2001 e a de 2016

Artigo 9° Lei de Bases do Sistema de
Educacéo de 2001

Artigo 16° da Lei de Bases dos Sistema
de Educacéo e Ensino de 2016

Artigo 9°
1. O ensino nas escolas & ministrado em
lingua portuguesa.

Artigo 16°
1.0 ensino deve ser
portugués.

ministrado em

2. O Estado promove e assegura as
condicdes humanas, cientifico-técnicas,
materiais e financeiras para a expanséo e
a generalizacdo da utilizacdo e do ensino

2.0 estado promove e assegura as
condicdes humanas cientifico-técnicas,
materiais e financeiras para expansdo e
generalizacdo da utilizacdo no ensino das

de linguas nacionais.

demais linguas de Angola, bem como a
da linguagem gestual para os individuos.

3. Sem prejuizo do n° 1 do presente
artigo, particularmente no subsistema de
educacdo de adultos, o ensino pode ser
ministrado nas linguas nacionais.

3. Sem prejuizo do previsto no n° 1 do
presente artigo, e como complemento e
instrumento de aprendizagem, podem ser
utilizadas linguas de Angola nos
diferentes subsistemas de ensino, nos
termos regularmente em diploma proprio

Ao comparar as duas versdes da LBSE, no quadro acima, percebemos

que, entre as duas versbes ha, uma troca de verbos no artigo primeiro.
Enquanto o artigo 9° da versdo de 2001, afirma que o ensino em Angola é em
lingua portuguesa a versdo de 2016, sofre uma alteragdo implicada na
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substituicdo pelo “deve ser”, o que impde com mais forca a realizagdo do
ensino em lingua portuguesa. A partir dos estudos sobre as modalizagées,
parece-nos que o sentido expresso pelo modal “dever” apresenta a nogcao de
obrigatoriedade. Na teoria da modalizacdo dos verbos, segundo Cervoni

(1987), o modal dever pode exprimir os significados abaixo:

1) A obrigacdo “interna”. Ex: Devo aceitar o desafio (meu
sentimento de honra o imp&e a mim); a obrigagéo “externa”,
imposta seja por um X animado, ex.: Pedro deve trabalhar
(dao-lhe a ordem): seja por um X inanimado, ex.: Devo partir
(as circunstancias, a situacao, etc. me obrigarm a isso) 3) a
probalidade. Ex.: Ele de ter chegado (é provavel que tenha
chegado). (CERVONI, 1987, p.64)

O sentido do dever, acima citado, parece-nos estar relacionado a uma
obrigacdo externa, imposta pelo Estado. De tal forma que o ensino,
obrigatoriamente, deve ser em lingua portuguesa. Houve a manutencdo do
ensino monolingue, além da inser¢cdo da obrigatoriedade do ensino em lingua
portuguesa, que ndo estava presente na versao anterior.

No segundo paragrafo, os dois artigos, o 9° de 2001, e o 16° de 2016,
sdo idénticos até a palavra generalizacdo. Eles dizem “O estado promove e
assegura as condicbes humanas cientifico-técnicas, materiais e financeiras
para expansao e generalizacdo da utilizacéo (...)”. A versdo de 2001, usa o
termo linguas nacionais, status dado pelo governo as linguas africanas de
Angola. Na versao de 2016, esse termo desaparece e usa-se “linguas de
Angola”’ na frase “demais linguas de Angola”. O pronome “demais”, que é um
pronome indefinido plural, sinbnimo de “os outros”, € mencionado no segundo
paragrafo, ap0s o paréagrafo primeiro ter sido direcionada a lingua portuguesa.
Assim, consideramos que o pronome “demais”, esta incluindo o portugués
como uma lingua de Angola, juntamente com as linguas nacionais.

Esse movimento de inser¢cdo do portugués como lingua de Angola na
principal lei que rege a educagcdo aponta para um reconhecimento do
portugués como uma lingua angolana. Se, anteriormente, no periodo colonial a

lingua portuguesa poderia ser considerada uma era uma lingua estrangeira
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para muitos, hoje, o portugués ja pode ser considerado uma lingua da nagéo
angolana.

Na Lei de Bases dos Sistema de Educacéo e Ensino de 2016, a lingua
portuguesa é a primeira a ser mencionada e as linguas nacionais aparecem de
modo secundario. No paragrafo segundo, o Estado diz promover e assegurar
as condicdes para a utilizacdo das demais linguas de Angola no ensino e ndo
para o ensino. De maneira a reafirmar o privilégio da lingua portuguesa para o
ensino, enquanto as linguas nacionais poderéo ser usadas no ensino. Somente
no paragrafo terceiro, o estado diz que as demais linguas de Angola podem ser
usadas como complemento e instrumento de aprendizagem, nos diferentes
subsistemas de ensino. Na Lei de 2001, o governo autorizava que 0 ensino
fosse ministrado nas linguas nacionais, particularmente no subsistema de
educacédo de adultos, mas esse ponto desaparece na nova versao.

Feitas essas reflexdes sobre lei de bases de Educacgéo, observamos que
a lingua portuguesa, desde o periodo colonial tem sido a lingua oficial para o
ensino. Ela mantém sua superioridade ao longo dos anos em Angola, e é
reforcada com a Lei de Bases de 2016, que introduz a obrigatoriedade da
realizacdo do ensino em portugués.

O documento nao estabelece se o ensino da lingua portuguesa deve ser
feito como lingua materna, lingua segunda ou estrangeira. Assim como ndo ha
mencao sobre o uso da norma padrdo de Portugal ou sobre as particularidades
do ensino do portugués em Angola. O que se evidencia é a consideracao,
timida, do portugués como lingua de Angola no artigo 16°, paragrafo 2.

Diante disso, admitindo-se a nacionalidade da lingua portuguesa em
Angola, seria oportuno ao nosso ver pensar na angolanidade dessa lingua e na
contradigdo existente em ensiné-la na norma padrao portuguesa. Assim como
na incoeréncia de ensinar uma lingua de Angola como lingua estrangeira, ou

ainda como lingua segunda para aqueles que a tém como lingua materna.
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BOCA OU BOCARRA? O LUGAR DO PORTUGUES ANGOLANO NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Até aqui a discussdo sobre a estrangeiridade do ensino da lingua
portuguesa em Angola, por conta do uso da norma padrdo de Portugal, e a
possibilidade de um ensino mais contextualizado, por meio da incorporacédo do
portugués angolano. Observamos, também, que a principal lei que rege o
ensino considera o portugués uma lingua de Angola, mas sem direcionar como
devera ser feito o ensino ou se posicionar sobre as problematicas do ensino de
lingua portuguesa em Angola. Outro elemento destacado foi a defesa a
padronizacdo do portugués angolano e a sua nacionalizacdo por
pesquisadores angolanos. Para o proximo ponto de nosso debate,
ampliaremos a escola, que esta entre as prescricdes oficiais e os estudos da
universidade.

Em busca de compreender o lugar do portugués angolano nas aulas,
nos colocamos durante um més o primeiro semestre de 2018, desenvolvendo
uma pesquisa etnografica em uma escola localizada em zona urbana, da
cidade de Caxito, capital da provincia do Bengo. Nessa empreitada,
acompanhamos um professor de lingua portuguesa e entramos em diversas
classes.

Durante as aulas que observamos, os alunos intervieram durante a aula,
o professor trouxe exemplos relacionados ao cotidiano dos alunos, historias
que circulam na cidade e os assuntos de interesses dos alunos aplicados ao
ensino de lingua portuguesa.

E interessante salientar esses aspectos da aula de lingua portuguesa,
pois eles rompem com o modelo de ensino implantado durante o periodo
colonial, e que ainda tem sido usado, em que o professor € o Unico a falar
enguanto os alunos sdo ensinados desde a mais tenra idade a se comportarem
passivamente na sala de aula.

Apesar de termos observado as aulas durante um més, apresentaremos
o relato de uma aula dada a 82 classe, cujo tema era classes de palavras.

O professor inicia a aula de modo afavel, pergunta se os alunos tém

alguma novidade, eles dao risadinhas e conversam baixo entre eles, mas n&o
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contam nenhuma novidade ao professor. O professor pergunta se eles
lembram da aula passada, eles dizem que sim, e que estavam estudando
classes de palavras. Entdo, ele retoma alguns conceitos, faz revisbes e apos
alguns minutos pede para que uma aluna diga o diminutivo de pai. A aluna diz
paizinho. Em seguida, o professor pede para os demais alunos baterem palmas
para ela, e observa que gquem nao bateu palma é invejoso. Todos riem. O
professor explica que sufixo inho da ideia de um objeto de menor dimenséao.
Ele explica que na realidade angolana o filho que € xara do pai, ou seja, que
normalmente tem o nome do pai, é apelidado de paizinho. O professor
pergunta aos alunos como seria se fosse um pai grande? Os alunos dizem
paizdo. O professor explica que paizdo, também, € alguém que participa da
batalha de freestyle. Ele continua dando explicacdes relacionadas ao tema.
Passam-se alguns minutos. Em um determinado momento, no meio da
explicagdo, um aluno pergunta ao professor o grau aumentativo de boca. Em
seguida, antes que o professor pudesse respondé-lo, 0 mesmo aluno questiona
dizendo “Em vez de ser bocarra por que ndo seria bocdo?”. O professor, sem
muito compreender a questdo do aluno, visto que a questdo e a palavra
surgiram subitamente durante a explicacdo, pergunta ao aluno se, de fato,
bocarra € aumentativo. O aluno diz que € sim um substantivo e que esta no
livro. Ele abre o livro e mostra ao professor. O professor diz que desconhece o
termo, mas diz que também esta aprendendo com o aluno, pois ndo conhecia o
termo bocarra. Ele me pergunta se eu conhec¢o o termo e eu também digo que
nao conheco. O professor sugere que pode tratar-se de um livro editado em
Portugal e, talvez, por esse motivo, ndo conhecemos o termo. Discutimos
rapidamente a pertinéncia de um livro que contextualize a realidade do pais. Eu
peco para ver o livro, o aluno me d& o livro e professor continua a aula.

No relato, podemos perceber pelos menos dois movimentos de
subversdo ao ensino tradicional da lingua portuguesa com raizes no periodo
colonial. O primeiro movimento é feito pelo professor que inclui aspectos da
cultura angolana no ensino da lingua portuguesa. No momento em que o
professor trabalha com diminutivo de pai, ele também apresenta aos alunos a

palavra paizinho usada no cotidiano angolano, que também é usada para se
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referir ao filho que tem o mesmo nome do pai. Embora o livro didatico nédo
tenha trazido esse elemento cultural, o professor, atento a vivacidade da
lingua, trabalha com os alunos a angolanidade da lingua portuguesa.

O segundo movimento é feito pelo aluno, que, por uma iniciativa propria,
consultou o bloco de Gramatica do livro Lingua Portuguesa, 82 classe, e
observou que a palavra “bocarra” nao fazia sentido para o seu contexto. Em
seguida, levou a questdo ao professor conjuntamente com uma reflexao,
propondo que o livro usasse bocdo ao invés de bocarra. Em resumo o aluno
guestiona o ensino de portugués apresentado pelo material didatico e propde
modificacdes.

Os dois exemplos, do professor e do aluno, demonstram que a escola
angolana é viva, dinamica e ndo esta alheia a realidade linguistica do pais.
Embora outros livros didaticos indiquem que a lingua portuguesa seja ensinada
como lingua estrangeira, os exemplos demonstram que a lingua portuguesa
nao € uma lingua estrangeira, € uma lingua nacional, cheia de angolanidade.

Quando o aluno questiona o termo bocarra no livro didatico e quando o
professor traz elementos do portugués angolano, materializa-se na aula a
resisténcia da escola angolana frente ao portugués europeu, apresentado pelo
livro didatico como Unica maneira de falar o portugués. Esses fatos contestam
0 ensino da lingua portuguesa como lingua estrangeira. Afinal, o portugués
mwangolé (angolano) esta presente na escola e pode ser ensinado conforme o
seu uso.

Observamos que nesta aula o seu ensino nao é descontextualizado. O
aluno ndo se sente estrangeiro na aula. Ele intervém, critica e sugere. O
portugués angolano esta na escola. No entanto, temos que ressaltar que isto
aconteceu mais por uma autonomia do professor, que rompe com ensino
tradicional e incorpora o portugués angolano, do que por uma politica de ensino

oficial de insercdo da variedade angolana na aula.
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REFLEXOENS FINAIS: INCORPORAR O PORTUGUES ANGOLANO N AS
LEGISLACOES E NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Em vista de responder nossa questéo inicial, que questiona o lugar do
portugués angolano nas aulas de lingua portuguesa, neste momento nos
ocuparemos em refletir sobre os diferentes lugares do portugués angolano na
sala de aula, isto é, no livro didatico, nas praticas do professor e aluno e na Lei
de Bases.

Retomando a aula descrita, concluimos que o livro didatico, no estudo
de classes de palavras, ndo considera as especificidades linguisticas do
contexto local, a norma padrédo do portugués de Portugal ocupa o lugar de
destaque.

Se, no livro didatico, o portugués angolano ndo tem espaco, € pelas
vozes do professor e do aluno que ele € ecoado e incorporado na aula. O
professor, exercendo sua autonomia, durante toda a explicacao, transcende o
livro didatico e traz elementos da cultura local para as aulas de lingua
portuguesa. O aluno, por sua vez, reflete e questiona as informacdes do livro e
propde algo mais proximo do que realmente é falado.

No que concerne a Lei de Bases do Sistema de Educacao, que estrutura
o sistema de ensino, o lugar do portugués angolano ndo esta posto e
evidencia-se apenas o privilégio da lingua portuguesa para o ensino, em
detrimento das linguas nacionais. Ao mesmo tempo, ela considera que a lingua
portuguesa, conjuntamente com as linguas nacionais, € uma lingua de Angola.

Portanto, admitindo-se o portugués como uma lingua de Angola, é
imprescindivel que se use o portugués falado em Angola no cotidiano na
escola, nos livros didaticos e curriculos. Para tal, € urgente a construcdo da
norma padrdo do portugués angolano, ja defendida por Mingas (200) Bernardo
(2017) e Undolo (2014).

Entretanto, apesar da importancia da normatizacdo do padrdo do
portugués angolano, para que o ensino seja de lingua portuguesa seja menos
estrangeiro e mais contextualizado, € importante observar, também, que esse
movimento ndo garantiria que todas as especificidades linguisticas locais sejam

incorporadas nas préticas de ensino. Afinal, além da norma padrdo do
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portugués angolano, existirdo sempre outras variedades do portugués
angolano.

Se seguirmos Saguate (2017), que ao discutir as variedades do
portugués mocambicano apresenta a possibilidade de existéncia de portugués
emakhuwa, influenciado pela lingua emakhuwa, poderemos admitir, entdo, a
existéncia do portugués-kimbundo, portugués-cokwe, portugués-umbundo,
entre outros, de acordo com as diferentes linguas nacionais.

Retomando a admisséo, pela Lei de Bases, do portugués como uma
lingua de Angola, observamos que ha uma contradi¢cdo no fato de considerar o
portugués enquanto uma lingua de Angola, ao mesmo tempo em que se indica
0 seu ensino como lingua estrangeira, ou como lingua segunda para aquelas
criancas que a tem como lingua materna.

A defesa do ensino de portugués como lingua segunda para criancas
gue tém o portugués como lingua materna nos parece estar relacionada a nao
legitimacdo da variedade angolana, que é marcada pelas diferentes linguas
nacionais africanas. Mediante ao exposto, € como se a lingua portuguesa, na
variedade angolana nao fosse portugués. De modo que o suposto verdadeiro
portugués, o de Portugal, deveria ser aprendido/ensinado na escola. Nesse
caso, haveria uma negacdo da legitimidade do portugués marcado pelas
linguas africanas, e, tdo logo, a negacéo do portugués angolano.

Essa contradicdo existente no ensino do portugués parece estar
relacionada a nao legitimacdo da variedade angolana, que € marcada pelas
diferentes linguas nacionais africanas, que sao linguas maternas de parte
significativa da populacdo e que ainda estdo sendo timidamente inseridas no
ensino, mesmo nas regides onde sdo predominantes.

Por fim, consideramos que h& uma hostilidade a incorporacdo das
linguas nacionais nas praticas de sala de aula, presente desde a era colonial. E
que também parece se estender a incorporacdo do portugués angolano
marcado por essas linguas. Aventamos, com isso, a necessidade de se
aprofundar a origem dessa hostilidade que nega a pertinéncia da(s) lingua(s),
cultura(s) e identidade(s) africanas trazidas pelo aluno nas aulas de lingua.
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