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RESUMO: No presente trabalho, apresentamos e discutimos os resultados do
estudo que incluiu um curso de extensdo universitaria cujo objetivo foi analisar e
compreender de que maneira o referido curso colaborou para a sensibilizagdo de
professores de biologia no que tange o ensino de ecologia que considere e respeite
a diversidade cultural. Trata-se de uma abordagem qualitativa com analise de
conteddo de trés categorias tematicas geradas a partir de entrevista
semiestruturada com quatro licenciandas em Ciéncias Biologicas que participaram
do curso: 1. Estrutura do curso; 2. Desenvolvimento das intervencgdes; 3.
Etnoecologia na sala de aula de Biologia. De maneira geral, os resultados indicam
gue a abordagem etnoecoldgica agrega elementos fundamentais para o ensino de
biologia voltado ao dialogo intercultural. Este trabalho aponta para a direcéo de que
sao necessarios maiores esfor¢os para a formacao do professor de biologia sensivel
a diversidade cultural que va além de abordagens tedricas e que a insercdo da
etnoecologia pode constituir um caminho para o preenchimento desta lacuna teoria-
pratica no ensino de biologia.
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ABSTRACT: In the present work, we present and discuss the results of the study
that included a university extension course whose objective was to analyze and
understand how the mentioned course contributed to the awareness of biology
teachers regarding the teaching of ecology that considers and respect cultural
diversity. It is a qualitative approach with content analysis of three thematic
categories generated from a semi-structured interview with four undergraduate
students in Biological Sciences who participated in the course: 1. Course structure;
2. Development of interventions; 3. Ethnoecology in the Biology Classroom. In
general, the results indicate that the ethnoecological approach adds fundamental
elements to the teaching of biology aimed at intercultural dialogue. This work points
to the direction that greater efforts are needed for the formation of the biology teacher
sensitive to cultural diversity that goes beyond theoretical approaches and that the
insertion of ethnoecology can constitute a way to fill this theory-practice gap in the
teaching of biology.
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INTRODUCAO

Compreendemos que a formacédo docente sensivel a diversidade cultural é
aguela que contribui para o dialogo intercultural e ampliacdo de saberes dos
estudantes sem, contudo, contrariar a orientacdo geral da visdo de mundo desses
sujeitos. Concordando com Cobern e Loving (2001), é importante que a educacao
cientifica escolar busque a consideracédo das visbes de mundo dos estudantes para
a valorizacdo das suas culturas, demarcando-as com relacdo a ciéncia. Segundo
Silva e Rebolo (2017), a formacdo de professores deve incluir, além dos
conhecimentos especificos de cada area, conhecimentos que se adequem as novas
exigéncias e configuracbes da sociedade contemporanea, incluindo ai a questao
das diferencas.

De acordo com Cobern (1996), os grupos humanos sao heterogéneos, por
produzirem inUmeras culturas, em consequéncia do desejo de conhecer o mundo
ao seu redor, seja ele fisico, social ou até mesmo espiritual. Segundo Geertz (1989),

o termo cultura indica um sistema de significados e simbolos tecidos nas interacdes



sociais. Nas salas de aula de biologia, pode-se observar que a diversidade cultural
esta presente por meio da cultura da ciéncia, representada pelos professores e 0s
recursos didaticos, e a cultura dos estudantes, trazida dos seus meios sociais
(BAPTISTA, 2014). Nesse contexto, vale destacar que as variagdes culturais ndo
acontecem apenas de uma cultura para outra (intercultural), mas, também, dentro
da mesma cultura (intracultural) (AIKENHEAD, 2009).

No que se refere ao estudo cultural das relagcdes entre o ser humano, a
natureza e seus elementos, a etnoecologia tem trazido importantes contribuigcdes.
Surgida no campo das Etnociéncias, a Etnoecologia € caracterizada como um
campo de pesquisa multidisciplinar que investiga as diversas percepc¢des culturais
da relacdo ser humano/natureza e como as sociedades percebem essas relacdes
e as classificam por meio da linguagem (POSEY, 1987; BEGOSSI, 1993). Dito em
outras palavras, a etnoecologia estuda os conhecimentos e praticas resultantes das
relacdes estabelecidas entre o ser humano e o mundo natural, sem deixar de
considerar aspectos sobrenaturais envolvidos nessas relacoes.

Os estudos dos saberes das populac¢des tradicionais sobre a natureza séo de
suma importancia para a valorizagdo dos seus conhecimentos etnoecoldgicos e
para o0 manejo dos recursos naturais de forma adequada, ou seja, pautada na
sustentabilidade ambiental. Tais definicdes colocam como objeto de estudo da
etnoecologia o conhecimento que os produtores tradicionais possuem (corpus) e
que fundamenta a sua pratica produtiva (praxis) (TOLEDO; BARRERA-BLASSOLS,
2009). Este corpus constitui um conhecimento ecoldgico de natureza empirica que
subsidia a forma de apropriacdo dos recursos naturais de uma comunidade de
produtores que, por ser de natureza empirica, foi construido e se aprofunda no
cotidiano da prépria praxis (REGO, 1994). Esses conhecimentos derivam da
primeira leitura de mundo por parte dos individuos, e da necessidade que eles tém
de responder e resolver problemas dos seus cotidianos.

Algumas pesquisas etnoecoldgicas tém evidenciado que o estudo do

conhecimento tradicional, alinhado ao levantamento das problematicas ambientais,



como também das possiveis estratégias para soluciona-las, sdo ferramentas
necessarias ao bom planejamento e manejo de um determinado ambiente
(PEDROSO-JUNIOR; SATO, 2005). Tais pesquisas destacam o papel das escolas
como locais apropriados para exploracdo das possibilidades de compartilhamento
de informacdes provenientes do saber local nos processos educativos, bem como
para se discutir as conexdes entre esses saberes e os cientificos acerca dos
recursos naturais.

Entre a diversidade de conhecimentos culturais presentes nos espagos
escolares e salas de aula, estdo os conhecimentos locais, que s&o levados pelos
estudantes. Esses conhecimentos sdo de suma importancia para o ensino de
ciéncias, pois podem favorecer o estabelecimento de relacdes de semelhancas e/ou
diferencas em termos epistémicos com o0s conhecimentos cientificos atraves de
didlogos, o que podera facilitar a ampliagédo, e ndo a anulacdo dos saberes culturais
dos estudantes, como praticada pelo cientificismo! (BAPTISTA, 2010). A intencdo
de trabalhar conceitos bioldgicos, pautados numa abordagem etnoecoldgica, €
necessaria para uma nova postura sistémica, interdisciplinar, que possa despertar
no estudante o desenvolvimento de responsabilidade com a sociedade e o ambiente
do qual faz parte.

A formacao do professor para lidar com a diversidade cultural, considerando-
a e respeitando-a, requer uma nova abordagem que va além do cientificismo, uma
visdo muito influente nas praticas dos professores de ciéncias. Essa visédo tem forte
ligagdo com a formagéo inicial desses profissionais, devido & maneira como sao
formados nas instituicbes de ensino, que termina por influenciar o modo como iréo
trabalhar a sele¢do de contetdos nas suas praticas pedagogicas (MALDANER,
2000; BAPTISTA, 2012). Frequentemente, as licenciaturas em ciéncias né&o

contribuem para a sensibilizacdo dos professores. Uma formacéo docente sensivel

! Entendemos cientificismo, nesse contexto, como uma epistemologia que exclui qualquer outra
forma de conhecimento que nao seja cientifica, por considerar-se superior e aplicavel em todas as
culturas.



a diversidade cultural é aquela que investiga, reflete, respeita e considera os
diferentes conhecimentos culturais, nos momentos de ensino, como ferramenta
para o dialogo intercultural (BAPTISTA, 2012). O conceito de interculturalidade “traz
a ideia de inter-relagédo, didlogo e compartilhamento entre culturas diferentes e
suple a coexisténcia da diversidade como riqueza” (PALADINO; ALMEIDA, 2012,
p.16), efetivando, assim, a possibilidade de cruzamento de fronteiras culturais.

O aprimoramento da formacado inicial, no desenvolvimento de visdes
dindmicas e alternativas acerca do ensino, pode ser o ponto de partida para o
trabalho dos futuros professores que esteja vinculada a situacdes reais de ensino,
com acdes que vinculem a teoria e a pratica (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).
Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), os professores inexperientes, ao entrarem
em contato com a praxis docente, encontram situagdes de ensino ainda né&o
conhecidas, o que dificulta o trabalho docente. Por isso, a universidade deve
oferecer “o suporte necessario para que os futuros profissionais, a partir de um olhar
critico, desvelem a realidade concreta e desenvolvam ac¢des criativas que venham
ao encontro das reais necessidades da sociedade” (SANTOS, 2012, p. 155).

E importante que a formacg&do inicial de professores proporcione aos
licenciandos momentos de reflexdo acerca da pratica pedagdgica na qual estardo
inseridos no contexto escolar. Novoa (2002) entende como professor reflexivo
aquele que problematiza e investiga a sua prépria pratica, elaborando estratégias
em cima dessa prética, assumindo sua sala de aula como um objeto de pesquisa,
de reflexdo e de andlise. Vai além do acumulo de conhecimentos tedricos ou
técnicas de ensino. Na formacdo do professor reflexivo e sensivel a diversidade
cultural presente no contexto escolar, € necessario que ocorram discussfes em
torno do que é importante o professor abordar, para que o professor recém-formado
ndo dé continuidade ao ciclo de ensino transmissivo que hoje predomina nos
contextos escolares.

No presente artigo, apresentamos e discutimos os resultados de uma pesquisa

qualitativa que decorreu da aplicagdo de um curso de extensdo universitaria com



abordagens etnoecoldgicas voltadas para o ensino de ciéncias na perspectiva
intercultural para moradores de comunidades tradicionais, particularmente,
comunidades localizadas na Baia de Todos os Santos, Bahia, Brasil. O objetivo do
curso foi analisar e compreender de que maneira o referido curso poderia colaborar
para a sensibilizagdo de professores de biologia que pretendam o ensino de
ecologia voltado a diversidade cultural, isto €, que investigam e consideram 0s
conhecimentos etnoecoldgicos para sua consideracdo e respeito num didlogo
cultural com a ecologia trabalhada na escola.

METODOS

Abordagem e objeto da pesquisa

A pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida entre maio e outubro de
2018. Para Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como fonte direta de dados, € descritiva, isto é, o relato dos resultados da
investigacao utiliza citacdes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar
a apresentacao e, além disso, os significados que as pessoas dao as situacdes e a
sua vida sdo focos de atencéo especial. Sobre a pesquisa qualitativa em educacéo,
Ludke e André (1986) chamam a atencdo para a importancia de investigar os
conhecimentos construidos pelos individuos dentro e fora do espaco escolar, como
meio de compreender as relacbes que sao estabelecidas entre ensino e
aprendizagem nas salas de aula. Partindo desta premissa, nossa preocupacao
recaiu em gerar oportunidades para que os licenciandos que participaram do nosso
curso vivenciassem experiéncias de investigacbes de conhecimentos prévios,
dentro e fora do espaco escolar, pois, concordando com Orlandi (2009), um
determinado conhecimento é entendido a partir da significacdo que ele assume em

determinado contexto social.



Os sujeitos participantes do curso (sujeitos da pesquisa)

Participaram do curso licenciandos em biologia, dos géneros masculino e
feminino, entre 19 e 30 anos de idade. Inicialmente o programa do curso foi
divulgado por meio digital e também por cartazes fixados nos murais de Instituicdes
de Ensino Superior (IES) da Bahia, como UEFS, UFBA, UFRB, UNIJORGE,
Universidade Catdlica de Salvador e UNIME, que oferecem o curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas, oferecendo 15 (quinze) vagas para estudantes de
licenciatura em Biologia, regularmente matriculados e com disponibilidade para
aulas aos sdbados e saidas para a comunidade de Mar Grande, na Ilha de Itaparica,
para a realizacdo da parte pratica do curso.

Obtivemos o total de vagas preenchidas, por ordem de inscri¢do, de trés IES:
Universidade Federal da Bahia (11 inscritos), Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia (03 inscritos) e UNIJORGE (01 inscrito), entretanto apenas 4 licenciandas
da Universidade Federal da Bahia completaram as fases teorica e pratica do curso.
Os fatores que impediram a continuidade do curso por parte dos inscritos foram: a
elevada carga horéria do curso e o volume de textos para estudo, o que poderia
comprometer o desempenho deles nas IES as quais pertencem, ja que ainda tinham
a carga horaria e a complexidade das disciplinas obrigatérias de seus cursos a
cumprir.

Segundo informacdes dos préprios participantes, em conversas informais, as
trés IES ndo apresentam em suas grades curriculares obrigatdrias para a formacgéao
profissional nenhuma disciplina que incorpore explicitamente os principios da
etnoecologia e do diadlogo intercultural para o ensino de biologia. Entretanto,
algumas IES apresentam nos seus sites oficiais descricdes que podem levar o
estudante a entender que abordagens que levam em consideragéo a interlocucao
entre a comunidade, escola e academia serdo discutidas no decorrer do curso
(Tabela 1).



Tabela 1. Descricdo dos cursos de ciéncias biologicas das IES nas quais 0s
participantes do curso de extensdo estdo matriculados.

IES Descrigcao do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas

UFBA A Licenciatura tem por objetivo habilitar o Bidlogo para o ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental e de Biologia, no Ensino Médio,
capacitando-o para planejar e ministrar aulas, participar na
elaboragdo de curriculos e demais atribuicdes relativas ao
exercicio do magistério. O curso regular tem duracdo de quatro
anos para o turno diurno e quatro anos e meio para o turno noturno.
A habilitacéo Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, destinada a
formacéo de professores de Biologia para o Ensino Médio, esta
pautada em um curriculo que prevé o dominio de conteudos
especificos nas diversas areas do campo da Biologia e em
Educacdo, de modo a permitir o exercicio competente do
magistério. A formacéo de cidadaos conscientes e comprometidos
com a vida é uma exigéncia da sociedade frente a inquestionavel
relevancia de questdes relativas as Ciéncias Biologicas. Fonte:

https://biologia.ufba.br/licenciatura-turnos-diurno-e-noturno

UFRB Ao final do curso o profissional tera a capacidade de: atuar como
professor do ensino fundamental, no ensino de Ciéncias Naturais,
e médio, no ensino de Biologia de forma plena; utilizar os recursos
didaticos de forma eficiente visando facilitar o processo ensino-
aprendizagem; elaborar um plano de curso comprometido com a
realidade dos alunos aos quais leciona e que permita uma maior
interacdo entre o conhecimento formal e o informal, manifestados
pelas tradi¢cdes culturais presentes na vida dos alunos; atuar em
projetos de educacéo ambiental; orientar a elaboragéo e execucao

de projetos de educacdo ambiental e outros que visem a melhoria




da qualidade de vida e preservacao do meio ambiente; interagir
com a comunidade na qual esta inserido visando detectar
necessidades e caréncias relacionadas a problemas ambientais,
sanitarios e nutricionais, propondo a¢des que possam reduzi-los ou
elimina-los, tanto no ambiente escolar quanto extra-escolar. Fonte:

https://ufrb.edu.br/portal/component/chronoforms5/?chronoform=v

er-graduacao&id=10

UNIJORGE

O profissional de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) graduado pela
Unijorge tem uma formacgéo que lhe confere habilidades técnicas
para que possa identificar os problemas que surgem no cotidiano
da sua atividade e encontrar solu¢cdes adequadas, sob uma
perspectiva ética e socialmente referenciada.

O curso tem como objetivo a formacédo de um perfil de biélogo
licenciado que tenha conhecimentos atualizados nos diversos
ramos das Ciéncias Biologicas, com capacidade para a aplicacao
desses conhecimentos na pesquisa cientifica e na intervencéo
pedagogica.

Os biodlogos licenciados atuam, além de como professores no
ensino fundamental e médio, na elaboragéo e no desenvolvimento
de projetos em escolas e nas comunidades, tendo um papel
fundamental no enfrentamento dos problemas ambientais, na
manutencdo da saude humana e da qualidade de vida e, ainda, no
desenvolvimento de uma visdo critica sobre o papel da ciéncia e
das tecnologias no mundo atual. Fonte:
http://www.unijorge.edu.br/cursos/graduacao-presencial/ciencias-

biologicas-1.html




O curso de extensao universitaria

O curso, intitulado “Ensino de ecologia e dialogo intercultural: perspectivas
para a formacdao inicial do professor de biologia”, foi elaborado pela pesquisadora
(primeira autora deste artigo), sua orientadora (segunda autora) e coorientadora
(terceira autora), sendo realizado no espaco fisico da Universidade Federal da
Bahia, Brasil. Para os 15 licenciandos foram oferecidas 10 (dez) aulas tetricas, com
carga horéria total de 40 (quarenta) horas, 60 (sessenta) horas de atividades em
campo e préaticas na comunidade previamente escolhida e 30 (trinta) horas para
elaboracéo das intervencdes didaticas.

O tema central do curso foi ecologia. Particularmente, dialogamos com a
tematica bioinvasdo e suas consequéncias para a conservacdo ambiental e social
na Baia de Todos os Santos (BTS). Justificamos o caso do coral-sol, coral do género
Tubastraea que esta amplamente distribuido no mundo, sendo que duas espécies
sao consideradas invasoras no litoral brasileiro: Tubastraea tagusensis (WELLS,
1982) e Tubastraea coccinea (LESSON, 1829) (DE PAULA; CREED, 2004). Na
costa da Bahia estéo localizadas as areas com a maior biodiversidade marinha do
oceano Atlantico Sul (LEAO et al., 2003), e a Baia de Todos os Santos (BTS) é
considerada como prioritaria para conservacao da biodiversidade devido aos altos
niveis de endemismo e a grande diversidade de sistemas naturais (LEAO et al.,
2003; BARROS et al., 2012). Na BTS, o coral-sol foi encontrado pela primeira vez
em 2008, no naufragio Cavo Artemide, préximo a Salvador, e posteriormente em
2011, no pier da Marina de Itaparica e no recife de corais dos Cascos, na llha de
Itaparica (SAMPAIO et al., 2012). Nos recifes dos Cascos o coral-sol alterou a
estrutura da comunidade de corais, o que foi associado principalmente a
mecanismos de competi¢cdo por espaco (MIRANDA et al., 2016).

A demanda de incluir a bioinvasédo do coral-sol em dialogos de formacédo de
professores, nesse caso em um curso de extensado, decorre do potencial biolégico

gue este organismo tem de desestruturar ecossistemas, cadeias produtivas e,



consequentemente, ter implicacdes negativas em arranjos sociais e econémicos
nas comunidades que sobrevivem da pesca artesanal, como as comunidades do
entorno da BTS.

De acordo com Cabral (2002), a extensdo universitaria é a intersecao
necessaria entre a teoria transmitida no ensino universitario e o0 comprometimento
com os problemas da sociedade, por meio de préticas, em busca de respostas a
problemas sociais existentes na sociedade. Entretanto, ao longo da historia, a
extensdo ndo teve a mesma énfase que a pesquisa e 0 ensino, contrariando o que
determina a Lei n°® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira, no seu
Art. 43, que trata das disposi¢cOes e finalidades da Educacdo Superior (BRASIL,
1996), evidenciando que € por meio da relacdo entre ensino, pesquisa e extensao
gue havera uma real integracédo entre a universidade e a comunidade na qual esta
inserida.

Além do desenvolvimento humano, a extensdo universitaria contribui para o

desenvolvimento de habilidades, visto que

o conhecimento profissional do professor é decisivo para o desempenho
da atividade profissional e, assim sendo, temos que levar em consideracao
gue os professores em formacgao valorizam as experiéncias, pois acreditam
que elas irdo forma-los, porém ao chegar ao curso, assustam-se com a
separacao existente entre a formacao tedrica e a préatica no curriculo da
formacéo inicial. (PERREIRA, 2011, p. 41).

Cursos de extensdo universitaria podem colaborar na formacdo dos
licenciandos, propiciando a vivéncia, o contato com a comunidade, para o
desenvolvimento de intervencdes didaticas voltadas a realidade socioambiental na
qual a escola esté inserida. Dessa forma, buscamos aprofundar com os licenciandos
aspectos teodricos que consideramos relevantes para a formacgéo docente sensivel
a diversidade cultural, tais como Epistemologia e histéria da ecologia; Ensino de
ciéncias e diversidade cultural; Etnoecologia e implicacdes para o ensino de
biologia; Dialogo intercultural e formacdo de professores de biologia; Formas de
construtivismo para o ensino de ecologia; Intervencdo didatica para um ensino



voltado a diversidade cultural; além do conteldo especifico sobre Ecossistemas
Marinhos e Espécies Exoticas Invasoras: o caso do coral-sol, sendo que
elaboramos uma aula especifica para discussdes. Este contedudo também
perpassou todas as aulas do curso, para que nas duas aulas finais, os licenciandos
tivessem elementos tedricos suficientes para ir a campo, na comunidade de Mar
Grande na llha de Itaparica, aplicar técnicas da etnoecologia, a fim de desenvolver
intervencbes didaticas com o tema sugerido e, apés validagdo com a turma do
curso, aplicar no Colégio Estadual Desembargador Jualio Virginio de Sant’anna, em
turmas do terceiro ano do Ensino Médio.

Quatro licenciandos participaram da parte préatica do curso. Eles realizaram
trés visitas a comunidade de Mar Grande, a fim de aplicar roteiros de entrevistas
com pescadores locais, alunos e professores do colégio, conforme o0s seus objetivos
para o desenvolvimento da intervencado didatica. Visando integrar os licenciandos
nas praticas que vao além da construcdo e elaboracdo do conteudo cientifico
escolar, os licenciandos foram estimulados a elaborar sequéncias didaticas e
recursos para intervencdes pedagogicas baseadas no dialogo intercultural,
utilizando aspectos metodoldgicos e epistemologicos que pudessem contribuir para
a formacao de cidadaos responsaveis na consideracdo das relacdes entre 0s seres
humanos e os ambientes naturais.

A escolha do Colégio Estadual Desembargador Julio Virginio de Santana
justifica-se por existir um fluxo de professores que residem em Salvador e terem
estudado (ou ainda estudarem) licenciatura em Ciéncias Biologicas na UFBA, e um
fluxo de estudantes que escolhem a UFBA ou a UFRB para continuar os seus

estudos no ensino superior.

Coleta e analise dos dados

Concluiram a parte teorica e pratica do curso um total de quatro licenciandas,

todas pertencentes a UFBA. Com elas, aplicamos entrevista semiestruturada, a qual



compreendeu uma avaliacdo do curso de extensdo, buscando entender quais
aspectos, tanto tedricos quanto praticos, sobressairam durante a experiéncia, além
de buscar elementos de reflexdo acerca das praxis adotadas durante as
intervencbes didaticas. As entrevistas foram conduzidas através de um guia,
construido pelas autoras do artigo e gravadas em audio, conforme segue: 1. A parte
tedrica do curso ajudou na construcado e desenvolvimento da intervencéo aplicada
por vocé? Se sim, expliqgue quais pontos foram importantes e de que modo te
orientaram para essa vivéncia. 2. Qual a sua opinido quanto a divisdo do curso em
parte tedrica e pratica? 3. Quais as principais dificuldades que vocé encontrou para
aplicar a intervencéo que foi construida durante a parte tedrica do curso? 4. Apos a
aplicacdo da intervencgdo, quais aspectos vocé pontuaria como importantes para
uma autoavaliagdo do seu desenvolvimento em sala de aula? 5. Descreva a
importancia da insercéo da etnoecologia na sala de aula, levando em consideracao
a experiéncia préatica que vocé teve durante o curso. 6. Refletindo sobre a sua
vivéncia no curso, tanto a parte tedrica quanto a construcdo e desenvolvimento da
intervencdo didatica, como vocé pode definir cultura, etnoecologia e diadlogo
intercultural em sala de aula? 7.Vocé considera viavel/possivel relacionar a
etnoecologia e a ecologia na educacao escolar? Se sim, poderia dar um exemplo?

Os dados foram analisados de forma indutiva, por partir da experiéncia de
casos particulares para a generalizacdo. Dessa forma, o objetivo dos argumentos
indutivos é apresentar conclusdes, cujo contetdo € mais amplo do que as premissas
nas quais se basearam (LAKATOS; MARCONI, 2001). As andlises foram realizadas
a partir da transcricdo, categorizacdo segundo 0s principios apresentados por
Bardin (1977) e Franco (2008) e didlogos com a literatura pertinente a area de
ensino de ciéncias e educacao. Os nomes dos participantes foram substituidos por
codigos, de acordo com as sequéncias em que foram entrevistados (L1, L2...), com

0 objetivo da preservacao das suas identidades.



Procedimentos éticos

Todos os participantes do curso assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), contendo o objetivo e justificativa do curso, além de informar
gue ndo existiriam prejuizos com as suas respectivas participacdes na pesquisa
(BRASIL, 2012). A pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica da Universidade
Estadual de Feira de Santana, registrada com o nimero de parecer 1.007.254, em
26/03/2015 (Ver Apéndice).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise das respostas das entrevistas foram constituidas trés
categorias tematicas: 1. Estrutura do curso; 2. Desenvolvimento das intervencgdoes;
3. Etnoecologia na sala de aula de Biologia, que serdo a seguir apresentadas e
discutidas:

Categoria 1: Estrutura do Curso

Reconhecendo a importancia do papel do professor para o processo de ensino
e aprendizagem, entendemos que é necessario que o0s cursos de formacao desses
profissionais possibilitem aos futuros professores o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e experiéncias que permitam aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre os conhecimentos e saberes construidos em diferentes
momentos da sua formacao. Para ministrar uma docéncia de qualidade, pautada na
consideracdo e respeito a diversidade cultural existente nas salas de aula, €
necessario valorizar a construcdo do dialogo intercultural, pois isto facilitara a
compreensao pelos estudantes da nova cultura que esta sendo inserida, a cultura
da ciéncia. Durante o processo da formagdo com o curso de extensdo, buscamos

inserir tematicas que foram abordadas de maneira conceitual e buscando dialogar



com os licenciandos modos de aplica-los em salas de aula, conforme a licencianda
L1 afirma “as aulas e discussodes (do curso de extenséo) foram bem esclarecedoras,
ndo somente no conhecimento tedrico sobre recifes de corais, mas muito mais nas
orientagcfes para a realizagdo das atividades que deveriam respeitar e entender o
conhecimento dos alunos.”.

Da fala de L1, entendemos que torna-se necessario mobilizar conhecimentos,
valores, atitudes para as tomadas de decisdo, sendo imprescindivel a realizacao de
um processo formativo que envolva a constru¢cdo de novos saberes através de
aprofundamento tedrico e de estratégias de ensino e aprendizagem que
proporcionem a percepcdo da diversidade cultural como tematica relevante a ser
abordada (PROENCA et al., 2017). Nesse sentido, L1 nos afirma que “entender
essa importancia contribuiu muito, pois ao planejar a intervencao pensei em fazer o
inverso do tradicional, que inicia atividades com aulas expositivas, ou leitura de
textos e apOs essa etapa acontece a parte pratica.”

A nossa intencdo com o curso foi de oferecer aos licenciandos estratégias
tedrico-metodoldgicas do ensino de biologia, utilizando as ferramentas de pesquisa
e campo da etnoecologia, a fim de ampliar a visdo de mundo dos futuros professores
acerca da praxis pedagogica que irdo exercer, conforme relata a licencianda L4 “a
base tedrica que o curso trouxe foi fundamental para a construcéo e aplicacdo da
minha proposta de intervencdo, principalmente porque era necessario que eu
adquirisse um aporte tedrico e conceitual sobre etnoecologia, que foi o tema do
curso, visto que durante a graduacdo ndo tive acesso a aulas e discussoes
pertinentes ao tema.”.

Segundo Kemmerer (2012) a unido entre os conhecimentos cientificos e os
tradicionais vem a ser a solucdo mais eficaz para preencher a lacuna que existe
entre ambos os conhecimentos. Isto porque o conhecimento ecolégico local, por ter
como base milénios de experiéncia acumulada de geracdo em geracao, é um tipo

de conhecimento inerentemente integrado aos sistemas sociais e biologicos.



No primeiro momento do curso, discutimos e refletimos sobre temas
relacionados aos conhecimentos dos licenciandos acerca da probleméatica da
bioinvasdo e suas consequéncias para a conservacdo ambiental, no que diz
respeito a abordagem dos conteudos cientificos. Essa estratégia buscou favorecer
a compreensao da natureza dos saberes envolvidos, demarcando-os a partir da
linguagem utilizada pela ciéncia e permitindo a compreensao das suas importancias
e contextos sociais nos quais esses saberes possam ser aplicados, conforme
defendem o Construtivismo Contextual e o Pluralismo Epistemolégico (COBERN,
1996; COBERN; LOVING, 2001; EL-HANI; BIZZO, 2002). O intuito principal no
desenvolvimento do curso de extensdo foi o de apresentar aos licenciandos
estratégias para o ensino de biologia, que priorizam a negociacao de significados e
o cruzamento de fronteiras culturais, tdo necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem de ciéncias (AIKENHEAD, 2009). Esse suporte teodrico que
utilizamos forneceu o aparato necessario para que as licenciandas pudessem
desenvolver intervencdes didaticas voltadas a valorizacdo da diversidade cultural,
como a licencianda L4 afirma “a parte tedrica nos preparou para refletir sobre qual
proposta de intervencgao iremos trazer.”.

Discutimos também as bases conceituais da teoria do perfil conceitual
(MORTIMER, 1996), por se tratar de uma teoria que defende que as novas ideias
adquiridas no processo de aprendizagem podem conviver com as anteriores,
admitindo a convivéncia entre os conhecimentos culturais dos estudantes, o saber
escolar e o saber cientifico e também contribuindo para o ensino de biologia voltado
para a diversidade cultural, e dessa forma, possibilitando ao individuo que ele possa
usar formas de pensamento diferentes em dominios diferentes. Para Mortimer
(1996; 2000) um mesmo conceito ou situacdo podem ser tratados em diferentes
niveis sem precisar ser excludentes, pois dependem de uma relacdo dialética entre
0 desenvolvimento cognitivo e as interagdes sociais.

Considerando que grande parte das caracteristicas do professor € adquirida

em sua vida académica, a formacdo inicial tem contribuido, e muito, para a



construcéo do “pensamento docente do senso comum?”’ (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011, p.28), entre os quais podemos ressaltar a ideia de que ensinar é facil,
bastando para isso dominar alguns conceitos cientificos, em que ndo ha
necessidade de se ter um bom conhecimento de como se aprende para poder
ensinar (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Nesse sentido, a licencianda L3 reforca
que

“nao tinha conhecimento sobre a bioinvasdo do coral sol e
nem sobre etnoecologia, assim o0os conhecimentos teoricos
obtidos durante o curso me ajudaram bastante na construcao
e aplicagcdo da intervencdo pratica, dando-me subsidios
durante todo o tempo”.
L3 mostra que, mesmo dentro dos contetdos especificos da biologia, existe
um déficit dentro dos programas de licenciatura, principalmente se esses contetudos

sdo de escala local, como é o caso da bioinvasdo do coral-sol.

Categoria 2: Desenvolvimento das intervencgdes

Uma das necessidades formativas fundamentais do professor de ciéncias,
segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011), é conhecer bem a matéria que se ensina, que
vai além de dominar o contetdo da mesma, mas ter conhecimento também da sua
historia, construcdo, epistemologia, para que assim se evitem visfes dogmaticas
sobre a ciéncia. A escola representa um l6cus de exceléncia para a elaboracgéo e
execucao de atividades desta natureza, e as definicdes de espécie exdtica e nativa
representam 0s primeiros passos para contextualizacdo de assuntos tao atuais
quanto a bioinvas&o e seus reflexos sobre o ambiente (DAVIS et al., 2011; PEREZ
et al., 2012).

Entretanto, para o ensino de ciéncias que pretenda a ampliagdo dos saberes

dos estudantes com saberes cientificos por meio de dialogos, ndo basta apenas a

2 Entendemos por senso comum 0s usos de uma determinada cultura impregnados de ideias
convencionais que adquirimos no dia a dia para entender e atuar sobre a realidade.



investigacao prévia dos conhecimentos culturais que eles trazem consigo para as
salas de aula, mas, também, a elaboracdo e utilizacdo de recursos didaticos que
facilitem o didlogo (BAPTISTA, 2007; 2012). Portanto, pensar numa educacao
escolar para a diversidade cultural e didlogo entre a cultura da ciéncia ensinada e a
cultura dos estudantes é também pensar na formagdo do professor para essa
finalidade (CANEN; XAVIER, 2011).

Os futuros professores elaboraram propostas que utilizaram aspectos
metodoldgicos da etnoecologia, tais como entrevistas com os pescadores locais,
professores e estudantes da escola escolhida para a realizagdo das intervencgdes,
a fim de incorporar as vozes dos sujeitos pesquisados, e tiveram momentos de
reflexdo acerca da pratica pedagogica, gerando subsidios que pudessem contribuir
para delinear o perfil do profissional de educacao para a diversidade cultural.

Entendemos, assim como Crepalde et al. (2017), que para que o professor
possa reconhecer a multiplicidade de saberes que existem em consonéncia com a
multiplicidade de culturas na sala de aula de ciéncias, é preciso que a formacao dos
professores seja elaborada dentro da perspectiva intercultural. Quando os alunos
percebem a disposicdo, por parte dos professores, de reconhecer seus modos de
vida, simbolos, manifestagfes e comportamentos culturais, sdo construidas nesse
momento a predisposicdo e a confianca, que abrem espaco para a aquisicdo de
novos saberes, nesse caso a cultura cientifica (FORONI, 2004; CREPALDI, 2017).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) consideram a questao
ambiental como tematica transversal e interdisciplinar, apontando a relevancia de
0s estudantes identificarem os elementos do ambiente, percebendo-os como um
processo de relacdes, interacbes e de transformacdo, além de relacionar as
caracteristicas do ambiente com a qualidade de vida da comunidade. Buscamos
durante todo o processo do curso de extensdo, apresentar elementos que
possibilitassem aos futuros professores reconhecer a importancia do ambiente
local, o que tornaria possivel elaborar estratégias educativas que incluissem as

dimensdes histéricas, ecoldgicas e culturais da regido, incentivando o repensar de



praticas sociais e da relacdo que o0s habitantes possuem com o ambiente,
sensibilizando os estudantes no que se refere & importancia da biodiversidade
nativa como tematica relevante para a escola. O professor tem o papel de conduzir
os estudantes na nova forma de cultura que estdo adentrando, auxiliando na
construcado de pontes académicas entre 0 conhecimento cotidiano e o cientifico
(AIKENHEAD, 2009).

Para Krasilchik (2008) o ensino de Biologia tem, entre outras fungdes, a de
contribuir na compreensao e aprofundamento de processos e conceitos biologicos,
entre eles temas que sdo ainda pouco discutidos em salas de aula do ensino basico,
como a introducdo de espécies exoticas em comunidades naturais nas quais elas
nao existiam. Essa acao € geralmente mediada pela atividade humana e pode afetar
tanto a biodiversidade — por causar a perda de diversidade bioldgica, as espécies
exoticas invadoras podem ser consideradas “poluentes bioldgicos”— quanto as
atividades econdmicas, com danos a atividade pesqueira, riscos sanitarios, gastos
com manutencdo de turbinas em hidroelétricas, entre outros (CARLTON,1985).
Bioinvasdo ou invasdo biolégica € o ato ou efeito de um ou mais organismos
invadirem e se estabelecerem em ambientes onde ndo havia registros anteriores
para a espécie.

Dentre os licenciandos que participaram da etapa teorica do curso, quatro
elaboraram uma sequéncia didatica e a aplicaram no Colégio Estadual
Desembargador Julio Virginio de Sant’anna, localizado na comunidade de Mar
Grande, llha de Itaparica, Bahia. A primeira intervencao conduzida pela licencianda
L2 teve como objetivo relacionar o conteudo ao cotidiano dos estudantes,
envolvendo aula expositiva dialégica e exibicdo de videos curtos sobre o tema
bioinvaséo através do caso do coral-sol. Segundo ela, na execucédo da intervencao
“nao tive muitas dificuldades, pois encontrei apoio da professora Karina em todos
0S momentos que precisei, dentro e fora da sala de aula” L2, mas sobre a praxis em

sala de aula nos revela que “acredito que em sala de aula preciso ter maior dominio



em relagdo a mediacdo, ajudar na conducado das atividades de forma mais segura”
L2.

A segunda intervencdo teve o objetivo de estimular a argumentacéo, a
resolucéo de problemas e o trabalho em equipe por meio da analise dos impactos
causados pelas espécies exoticas invasoras (EEI) e quais meios de intervengdes
podem ser utilizados na erradicacdo ou controle das mesmas e, segundo a
licencianda L3 que a desenvolveu, “a principal dificuldade que tive foi a confeccdo
da intervencao, visto que era terceiro semestre do curso de Ciéncias Bioldgicas,
ndo tinha cursado ainda matérias de educacao, e nao tinha nenhuma experiéncia
académica sobre o assunto”.

Na terceira intervencédo, a licencianda L4 propds a construcdo de um esquete
utilizando os conceitos envolvidos na caracterizacao de espécies exaticas invasoras
e, a partir dai, propor solu¢des para a bioinvaséo, sendo que ela afirmou sobre suas

dificuldades que

“o principal aspecto foi o desenvolvimento na execucdo da
sequéncia didética, isto é, a sincronizagdo do meu plano de
acao com o tempo de que eu dispunha em sala de aula. Sair
do hipotético ou ideal para a realidade que a escola de fato me
proporcionava. Outro ponto em que acredito que deixei a
desejar foi a anélise com os alunos ap0s a realizagdo da
intervengdo, pois acredito ser bastante relevante para o
processo de construcéo do conhecimento.”.

A quarta e Ultima intervencgéo teve o objetivo de, por meio de um video curto
(de aproximadamente um minuto), os estudantes conceberem uma proposta para
abordagem dos problemas ambientais que podem ser causados pela bioinvasao do
coral-sol. Segundo a licencianda L1

“A principal dificuldade foi a falta de preparo dos alunos em
escrever um roteiro. Muitos disseram que nao lembrava mais
da aula que a colega ministrou, outros informaram que néo
obtinham conhecimento a respeito do tema. Entdo isso tomou
um pouco mais do tempo previsto para a elaboracdo do



roteiro, devido a dificuldade em escrever uma redacéo. E o
préprio tempo para a realizacdo ja que na escola em que
desenvolvemos a intervencéao os alunos se transferem de uma
sala para a outra a cada hora-aula.”

As propostas foram pensadas dentro da perspectiva de que o professor € o
pesquisador de sua propria pratica, refletindo sobre critérios nela implicitos e
atuando no sentido de transformé-la com vistas a melhoria da qualidade de ensino
e do curriculo. Nessa perspectiva, o curso de extensao auxiliou no desenvolvimento
simultédneo de trés capacidades que Libaneo (2005) aponta como importantes na
formacéo inicial do professor de ciéncias: a primeira, de apropriacéo tedrico-critica
da realidade em questéo, considerando os contextos concretos da acao docente; a
segunda, de apropriacdo de metodologias de acdo, de procedimentos facilitadores
do trabalho docente e de resolucdo de problemas na sala de aula e, finalmente, a
terceira refere-se a consideracdo dos contextos sociais, politicos e institucionais que

interferem diretamente na configuracédo das préticas escolares.

Categoria 3: Etnoecologia na sala de aula de Biologia

Segundo Medina e Santos (1999), a introducdo da dimensédo ambiental como
parte das atividades curriculares no sistema educacional exige um novo modelo de
professor que deve ser agente transformador, capaz de atuar ndo apenas na
transmissdo de novos conhecimentos relacionados a essa temética, mas,
sobretudo, promover o desenvolvimento de atitudes e construgdo de valores na
perspectiva da formacao de cidadaos socioambientalmente responsaveis. Segundo
0s participantes do curso de extensdo, essa dimensdo pode ser atingida com a
insercdo da etnoecologia como mais um recurso a ser utilizado nas salas de aula
de biologia, como a licencianda L4 afirma

“pude perceber que levando a abordagem etnoecolégica para
a sala de aula ha o despertar de um maior interesse por parte
dos alunos, uma vez que 0S mesmos trazem seus



conhecimentos prévios para a sala e se veem como
detentores do conhecimento e ndo apenas meros recipientes
de conteldos, sentem-se capazes de fornecer, trocar, discultir,
enfim, amadurecer seus conhecimentos e no¢gbes no campo
da Ecologia.”

A acdo docente deve estar voltada para a¢gdes contextualizadas, baseadas na
relacdo teoria/pratica, em que o professor deve estar aberto ao dialogo, com os
varios saberes e com o0s préoprios estudantes, ja que, segundo a percep¢ao da
licencianda L3,

z

‘o conhecimento popular, o qual €& divergente do
conhecimento cientifico em variados pontos, deve ser
reconhecido como um tipo de conhecimento. O simples fato
de povoados conhecerem animais, plantas, processos (entre
outras coisas) e conseguirem manipular, conviver e
comunicarem de forma explicita para as demais geracgoes,
mostra que esse tipo de conhecimento tem sim valor e ndo
deve ser menosprezado.”.

Assim, a educacdo ndo pode permanecer alheia a realidade social, exigindo
respostas inovadoras e criativas que permitam formar cidadaos criticos, reflexivos
e participativos (MEDINA; SANTOS, 1999).

A etnoecologia é definida por Marques (2001) como o estudo transdisciplinar
dos pensamentos, dos sentimentos e dos comportamentos que intermediam as
interacOes entre as popula¢des humanas e os demais elementos dos ecossistemas
dos quais elas dependem, bem como dos impactos ambientais dai decorrentes.
Para a etnoecologia, o conhecimento ecologico local € importante por ser
responsavel pela interpretacdo do ambiente pelos seres humanos, porque estuda
exatamente as percepgdes e os conhecimentos sobre a natureza das populagbes
tradicionais, buscando compreender as préaticas de manejo dos recursos naturais
de tais comunidades. Nas palavras da licenciandas L1 a “etnoecologia envolve a
interacdo das pessoas com o ambiente. E levar em consideracdo o conhecimento

adquirido através das experiéncias com o ambiente em que as pessoas vivem.”



A etnoecologia € uma das maneiras que temos de conhecer o fluxo do
conhecimento local, no que diz respeito ao manejo e conservacdo, tendo como
maior aparato a diversidade bioldgica e cultural e a compreensao da interface entre
conhecimento ecoldgico local e o conhecimento cientifico (ZURRA; PASA, 2015).

Segundo a licencianda L1

“a insercdo da etnoecologia é extremamente relevante na sala
de aula, é necessario que os professores entendam os
motivos dos alunos, é necessario compreender a atitude deles
em relacdo ao que sera trabalhado. Se for algo que néo faca
parte da realidade deles, ndo ha por que eles interagirem, se
acharem que é algo muito distante. E necessario que 0s
professores estejam preparados para a curiosidade dos
alunos e muitas vezes a prépria falta de conhecimento mesmo
gue eles estejam inseridos num ambiente que viva a situacao
como a da comunidade mar grande. Apesar de ser o local em
gue eles vivem, muitos desconhecem qualquer informacao
sobre a invasédo do coral sol, por exemplo.”.

Essa formacéao deve também oferecer ao professor subsidios que o auxiliem
a construir estratégias de atuacao que nao gerem conflitos ou frustracdes, de forma
gue possam permanecer motivados as inovagdes pedagdgicas (SILVA; REBOLO,
2017).

As intervencbes pedagdgicas, fruto do curso de extensdo para a formacao
inicial, nos mostram que existe ainda uma grande lacuna entre 0 que ensinamos e
0 que se mostra como relevante na realidade socioambiental das comunidades,

como relata a licencianda L1 sobre a bioinvaséao, que é

“‘um acontecimento que pode afetar negativamente a
economia, a qualidade de vida da sociedade e isso ndo é
discutido na escola. Esse é um assunto que poderia se tonar
transdisciplinar, de forma que todos os professores
mencionasse-no relacionando com suas disciplinas. Focando
a ecologia, véarios assuntos poderiam incluir a invaséo do coral
sol, desde sua reproducgédo a sua distribuicdo.”



Sobre abordagens etnoecolégicas e de valorizacdo do didlogo intercultural, a
licencianda L4 opina:

z

“creio que inicialmente é necessario que as instituicdes de
ensino superior abordem cada vez mais o tema Etnoecologia,
pois assim como eu, muitos tém uma graduacdo defasada
nesse sentido. No mais, € muito importante que mais cursos
de extensdo, mestrado, especializacbes e afins sejam
amplamente ofertados, para preparar os docentes e capacita-
los a trazer tal perspectiva para as salas de aula de maneira
bem fundamentada e didatica.”.

Ainda sobre o didlogo intercultural, a licencianda L1 define como o que

“Proporciona uma conversa entre os diferentes
conhecimentos, de forma que valoriza a divergéncia, o que &
muito importante em sala de aula ja que cada aluno tem uma
vivéncia diferente, por mais que estejam compartilhando o
mesmo ambiente.”

Diante disso, faz-se necesséario ampliar a discussdo sobre a inclusdo de
estratégias de ensino que visem o didlogo intercultural como mediador da
aprendizagem, com os futuros professores. Torna-se necessario, também,
desenvolver e aplicar cursos de formacdo de professores que valorizem o
conhecimento tradicional dos povos que convivem com problematicas ecoldgicas,

com vistas a evitar o descontrole e, também, impactos na economia e cultura local.

CONCLUSOES

SO podemos ter uma educacédo de qualidade do ponto de vista cultural, que
valorize o dialogo intercultural, a partir de uma formacédo de professores voltada
para esse compromisso. Nesse sentido, 0 curso de extensdo que aplicamos na
formacéo inicial de professores contribuiu, a partir das abordagens teorica e

metodoldgica da etnoecologia, para o ensino de biologia voltado ao diadlogo



intercultural, proporcionando as licenciandas participantes momentos de reflexdo
das suas ac¢des, tanto nos momentos anteriores a pratica educativa, quanto uma
reflexdo poés pratica.

Nossas analises sobre os resultados das entrevistas com as licenciandas
participantes de todo o processo do curso nos revelam que ainda existe uma lacuna
na formacéo inicial de professores, no que se refere ao contexto sociocultural dos
estudantes, que tem que ser levado em consideracdo, assim como 0 contexto
ambiental no qual a unidade escolar esta inserida. Percebemos, entretanto, que a
contribuicdo de um curso de extensao, apesar de ter tido muitos fatores limitantes,
tais como o alto indice de evasédo, provoca reflexdes acerca das tematicas
ambientais que devem estar associadas aos conhecimentos etnoecoldgicos que as
comunidades possuem, sendo que este tipo de pratica, para a formacdo de
professores de biologia, deveria estar inserida na organizacao curricular obrigatoria
dos cursos de formacgéo.

Os resultados do presente estudo certamente contribuirdo para discussfes
sobre a formacao e atuacao de professores quanto ao dialogo cultural no ensino de
ciéncias, ndo apenas no contexto educacional brasileiro, mas, também, em outros

cuja realidade de ensino escolar seja semelhante.
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