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RESUMO: Este laboral é resultante de um trabalho monografico, vinculado a
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), sobre a educacgao do
campo, especificamente na perspectiva de luta pelo ensino. Nosso objetivo é
analisar os fatores que incidem acerca da (des)continuidade da escolarizacéo de
alunos oriundos do campo. Baseado nos postulados tedricos de Arroyo, Caldart
e Molina (2004), Bourdieu (2008) e Hage (2011), sendo que 0 mesmo apresenta
uma abordagem qualitativa e bibliografica, de carater descritivo. Ademais, por
apresentar os resultados do censo escolar anos 2011 e 2021, a pesquisa €,
também, do tipo documental, fornecendo validacbes para as discussdes
defendidas. A partir de nossa analise, argumentamos que as causas da
(des)continuidade da escolarizacdo dos alunos oriundos de escolas do campo
estdo relacionadas a dificuldade de adaptacdo as novas metodologias das
escolas urbanas, ao tratamento recebido nesse ambiente e a caréncia de capital
cultural repassado por suas familias, ja que a maioria sao pais que detém pouca
escolarizagdo e pouco capital cultural. Logo, a pouca participacdo da familia na
escolarizacdo dos educandos também € apontada como uma dificuldade
enfrentada pelas escolas.
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ABSTRACT: This paper is the result of a monograph, linked to the University of
the State of Rio Grande do Norte (UERN), on rural education, specifically in the
perspective of struggle for education. Our purpose is to analyze the factors that
affect the (dis)continuity of schooling for students from the countryside. Based on
the theoretical postulates of Arroyo, Caldart and Molina (2004), Bourdieu (2008)
and Hage (2011), and it presents a qualitative and bibliographic approach, with a
descriptive character. Furthermore, as it presents the results of the school census
for the years 2011 and 2021, the research is also of the documentary type,
providing validations for the discussions defended. Based on the information
presented in our analysis, we argue that the causes of the (dis)continuity of
schooling for students from rural schools are related to the difficulty of adapting
to the new methodologies of urban schools, the treatment received in this
environment and the lack of capital culture passed on by their families, since the
majority are parents who have little schooling and little cultural capital. Therefore,
the low participation of the family in the education of the students is also pointed
out as a difficulty faced by schools.

Keywords: Rural school; Schooling; Continuity; Discontinuity; Urban
school.

CONSIDERACOES INICIAIS

Este laboral é resultante de um trabalho monografico, pesquisa empirica
que versa sobre a educacédo do campo e a escolarizacdo dos alunos oriundos
do meio rural. Para o presente estudo, apresentamos discussfes tedricas
relevantes académica e cientificamente para o campo da educacédo. O debate,
fundamentado tanto por fontes bibliograficas quanto documentais, pertinentes e
atuais, sdo indispensaveis para o entendimento acerca da educag¢do do campo
e dos fatores que influenciam a (des)continuidade escolar dos alunos oriundos
da zona rural.

Segundo dados do site Trajetorias de Sucesso Escolar (2022), o numero
de reprovacdo escolar no Brasil em 2020, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, equivale a 65.531 e para os Anos Finais 110.421 e mais: a
guantidade de estudantes que abandonaram os estudos no referido ano, era um
total de 62.960 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e 122.200 para
Anos Finais do Ensino Fundamental. Inferimos, com base nos dados
apresentados, que o problema da reprovacdo e da evasdo escolar é uma

guestdo que nao foi controlada, mas que vem apresentando uma queda



significativa com o decorrer dos anos, ja que em 2015 tinhamos cerca de
842.821 reprovagdes nos Anos Iniciais e 1.259.53 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. O numero de abandono escolar também era maior em 2015,
sendo 145.019 nos Anos Iniciais e 380.702 53 nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Mesmo com essa diminui¢cdo de casos de abandono e reprovacao,
guantitativo este que podemos considerar como significativo, € preciso avaliar o
que tem favorecido esses abandonos e reprovacdes que resultardo na
descontinuidade escolar.

Para tanto, nosso principal objetivo consiste em analisar os fatores que
incidem sobre a (des)continuidade da escolarizacdo de alunos oriundos do
campo. Diante da necessidade de conclusdo dos estudos, muitos alunos
enfrentam dificuldades para alcancar maior grau de escolariza¢do, ainda que a
educacdo seja direito de todos e dever do Estado. Esse principio esta posto no
artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2012a), o que implica no
direito de acesso, permanéncia e sucesso aos cidadaos a educacao escolar.
Decerto, por ser um direito universal, € preciso que seja garantido e, para isto,
cercado de todas as condi¢cdes necessarias para sua efetivago.

A educacdo escolar esté regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, sendo formada pela Educacao
Basica, que é dividida em etapas, a saber: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.
Ademais, a Educacéo Basica pode ser oferecida em diferentes modalidades, a
conhecer: Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), Educacao Especial, Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo Basica do Campo, Educacdo Escolar
Indigena, Educacdo a Distancia e Educacao Escolar Quilombola, possuindo
suas instituicdes tanto em localidades rurais quanto urbanas.

As instituicdes localizadas em &reas urbanas, geralmente, disponibilizam
0 acesso a maior parte das etapas da Educacédo Basica: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio. Estas duas ultimas tém como publico, além dos moradores das areas
urbanas, os alunos oriundos do campo, ja que boa parte das escolas rurais nédo

oferecem todas as etapas da Educacéo Basica, geralmente, apenas Educacéo



Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental. Com efeito, por nao
oferecerem niveis de ensino que garantam a continuidade na escolarizacdo, as
escolas do campo tendem a transferir seus alunos para as escolas da cidade, de
modo que possam concluir os estudos referentes a Educacéo Basica.

Nesse sentido, como forma de enriquecer e validar a interpretacéo
empirica apresentada, elegemos a pesquisa dos tipos documental e bibliografica
para o presente estudo. Isso porque fazemos uso dos Censos Escolares de 2011
e 2021, que apresentam conclusfes sobre a quantidade de matriculas realizadas
nas escolas urbanas e rurais, bem como a quantidade de estabelecimentos do
campo fechados, no Brasil nos respectivos anos. Além disso, dispomos do que
esta posto sobre o direito e o dever da educacéao, conforme a LDB (1996), da
Constituicdo da Republica Federativa Brasileira de 1988 e de alguns marcos
normativos da educacao do campo, tais como: a Resolugdo CNE/CEB N1, de
03 de Abril de 2022, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo e o Decreto N°7.352, de 04 de Novembro de
2010, que dispbe sobre a Politica de Educacdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA).

A pesquisa, por ser de cunho bibliografico e de carater documental,
apresenta, quanto aos objetivos, um carater explicativo, mas também

exploratorio, a medida que investiga a tematica em discussdo. Assim, “a
pesquisa exploratdria busca apenas levantar informacdes sobre um determinado
objetivo, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢bes de
manifestacdo desse objetivo” (SEVERINO, 2007, p. 123). Ja a pesquisa
explicativa “[...] é aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos
estudados, busca identificar suas causas [...]” (Ibid, p. 123).

Para tanto, no que tange ao embasamento tedrico, apresentamos
discussdes voltadas a andalise do perfil das escolas do campo, especificamente
de como o ensino € ofertado nesses espacos e os fatores influenciadores da
(des)continuidade escolar, dentre eles: o capital cultural, papel da escola como
local de influéncias de condutas escolares e a importancia da familia no
acompanhamento da crian¢a e do adolescente.

Preliminarmente, entendemos que a (des)continuidade escolar de alunos



oriundos da zona rural ndo é o unico problema encontrado na educacdo do
campo. Na verdade, existem diversos outros dilemas relacionados a discussao
dessa tematica, a saber: a precariedade das escolas, sobrecarga de trabalho
dos professores, no tocante ao multisseriado, instabilidade financeira dos
profissionais, angustia relacionada a organizacdo do trabalho pedagogico,
curriculo distanciado da realidade da cultura, do trabalho e da vida no campo,
defasagem idade-série, distanciamento das Secretarias de Educacéo,
especialmente no que diz respeito ao acompanhamento pedagoégico (BARROS
et al., 2010). No entanto, por raz6es metodoldgicas e atendendo a estrutura do
género artigo cientifico, ndo daremos conta de abranger todos esses quesitos,
de modo que focaremos na (des)continuidade escolar dos alunos oriundos da
educacao do campo, com vistas a transferéncia para as escolas da zona urbana.

O trabalho esta organizado em dois momentos: no primeiro,
apresentamos reflexdes sobre a educagao do campo; e, no segundo, discutimos
os fatores que influenciam a (des)continuidade escolar de alunos oriundos do
campo, a saber: o capital cultural e as condutas escolares, o espaco escolar e 0
seu papel na permanéncia do aluno e reflexos dos comportamentos da familia

na educacao dos filhos.

REFLETINDO SOBRE AS ESCOLAS DO CAMPO

A compreensdo a respeito do perfil das escolas do campo decorre,
preferencialmente, da sua definicdo, bem como do seu espacgo e dos sujeitos
beneficiados, ja que a educacdo do campo ndo pode ser analisada sem
considerar sua historia de lutas pelo acesso a educacao de qualidade. De inicio,

a Resolucéo n° 1, de 03 de abril de 2002, in verbis, paragrafo unico, postula que

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoéria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugfes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2012b, p. 33).



Noutras palavras, a resolucdo estabelece como fator indispensavel a
caracterizacdo das escolas do campo as questdes referentes a realidade da
escola, no sentido de ndo ser pensada de forma descontextualizada, mas que
leve em conta o sujeito a ser atendido, suas vivéncias e seus anseios. Isso torna
possivel um ensino de qualidade, que é projetado para uma realidade Unica e
singular. Nesse viés, ndo podemos esquecer da importancia da militancia dos
movimentos sociais, que tém lutado incessantemente pelo direito a terra e a
educacao de qualidade para seu povo.

Com efeito, para entendermos quem sao 0s sujeitos/alunos, é preciso
saber quem faz parte, no sentido de pertencimento, da populacdo do campo.
Essa classificagéo € apresentada no primeiro 8 do art. 1° do Decreto n°7.352,
de 04 de novembro de 2010, in verbis, que dispde sobre as politicas de educacéo
do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), a medida que mostra os sujeitos habitantes da populacdo do

campo:

[...] os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural. (BRASIL, 2012c, p. 81).

Dessa forma, podemos caracterizar a populacdo do campo como sendo
aguela que mantém uma forte ligacdo com o meio rural ou que depende dele
para sua subsisténcia, sendo, portanto, a terra sua principal fonte de sustento.
Assim, concluimos que os alunos do campo sdo aqueles que moram nas areas
rurais, que vivem diretamente ligados a terra e que dependem dela para sua
subsisténcia. No entanto, € valido lembrar que o fato de alguns moradores das
areas rurais estudarem na cidade, em decorréncia da falta de oferta nas escolas
de suas comunidades, ndo anula a identidade e o sentimento de pertencimento
ao campo, pois a ligacdo muito forte existente entre esses sujeitos e seu meio
nao pode ser desconsiderada em razdo do distanciamento geografico.

Mas, afinal, o que seria a educacgao rural? Seria a educacao ofertada
apenas nos espacos rurais ou a localiza¢do onde € ofertada ndo pode determinar



se € educacdo do campo ou da “cidade”? Nessa perspectiva de discussao, as
autoras Soares, Razo e Farifias (2006) classificam a educacéo rural como sendo

[...] a educacéo de alunos provenientes das areas rurais, seja essa feita
em escolas urbanas ou rurais. Esta mesma educacdo pode ser
subdividida em trés categorias: 1) alunos rurais estudando em turmas
multisseriadas, geralmente em escolas com uma Unica sala de aula; 2)
alunos rurais estudando em turmas com uma Unica série; e 3) alunos
rurais levados para escolas urbanas em transporte oferecido pelo
Estado ou municipio. (SOARES; RAZO; FARINAS, 2006, p. 53-54).

Decerto, tais postulados ajudam a compreender que a educacgao rural
pode ser oferecida tanto na cidade quanto no campo, visto que esse aluno, para
dar continuidade aos estudos na Educacao Basica, necessite ser transferido da
sua comunidade a cidade, o que nao significa dizer que a sua educac¢ao deixara
de ser do campo, pois 0 que determina a identidade de uma escola do campo
nao € “[...] exclusivamente pela sua situacdo espacial ndo urbana, mas
prioritariamente pela cultura, relagcdes sociais, ambientais e de trabalho dos
sujeitos do campo que a frequentam” (MUNARIM, 2011, p. 9).

Com efeito, percebemos que o lugar ndo determina o que € educacao do
campo e aluno oriundo do campo. No entanto, € preciso que o ensino ofertado
seja planejado exclusivamente levando em conta esse sujeito, de forma a
possibilitd-lo ser um reconhecedor e construtor de identidades.

Todavia, o distanciamento do local de origem (meio rural) para estudar
em escolas urbanas ainda é um problema — ja que muitos precisam passar a
semana na casa de familiares e amigos, na cidade — considerando que muitas
localidades nao oferecem o Ensino Fundamental completo e hem tampouco o
Ensino Médio. Em outros casos, nao existe transporte escolar diario para esse
traslado ou moram em comunidades muito distantes da escola, o que forca
criangas e jovens a percorrer, por vezes, trajetos perigosos e exaustivos.

Essa rotina pode nao ser, necessariamente, algo que modifique a
identidade do sujeito do campo, mas que, pode causar um esquecimento nas
pessoas (oriundas do campo) do quanto o seu lugar de origem € repleto de

riquezas e historias.



Salienta-se que todas essas nuances corroboram para entendermos que
“[...] a educacédo € uma tarefa de libertacdo em relagdo a dependéncia da cultura
dominante e de construcdo da prépria concepcdo de mundo e de vida” (SA;
MOLINA; BARBOSA, 2011, p. 85). Logo, espera-se que a escola urbana saiba
tratar os alunos transferidos do campo segundo a realidade vivenciada por eles,
no sentido de que sua identidade ndo seja perdida, e sim fortalecida. Somente
assim, a escola fara com que os alunos do campo consigam dar sentido a sua
trajetdria escolar e encontrar-se nessa nova realidade.

Ademais, destacamos, conforme Soares, Razo e Farifias (2006), uma
caracteristica muito importante de ser discutida e que faz parte do perfil de quase
todas as escolas do campo: as turmas multisseriadas ou multianuais, como séo
classificadas atualmente. Esse perfil de ensino consiste no agrupamento de
alunos de diferentes faixas etarias e em niveis de aprendizagens diferentes, ou
seja, alunos da Educacéao Infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental
reunidos numa sala de aula. Tais turmas, multisseriadas ou multianuais, sao
também unidocentes, ou seja, contam com um Unico professor para ensinar as
diferentes etapas da Educacdo Basica. Sobre isso, € importante lembrar que
alguns, além de serem professores, desempenham outras fun¢des na escola,
tais como: merendeiro, vigia, diretor, zelador, etc.

Essa sobrecarga de funcdes sobre o docente do campo, segundo Barros
et al. (2010, p.27), “é vista como negativa para sua atuacdo profissional,
necessitando de uma equipe para somar e dividir esforgos no trabalho escolar”.
Isso porque lecionar em uma turma que oferta uma Unica série/ano ja& € uma
atividade que requer muito esforco do professor, visto que nem todos se
encontram no mesmo nivel de aprendizagem esperado para aquele ciclo.

Decerto, conduzir o processo de ensino-aprendizagem em uma sala
multiano, que além da diferenca do nivel de aprendizagem, conta com a
diferenca de idades entre os alunos, é uma situacdo ainda mais complexa,
sobretudo, quando, na escola, s6 existe o professor para desempenhar todas as
funcbes que uma escola exerce, como, por exemplo, diretor e suporte
pedagdgico - 0 que comumente acontece na educac¢ao do campo. Ademais, vale

refletir sobre a falta de apoio das secretarias de educacao e gestdo municipal,



gue pecam por ndo oferecer uma equipe pedagdgica para auxiliar o trabalho
docente nessas escolas. Logo, um olhar ativo e atencioso por parte de tais
autoridades contribuiria para melhor gerir as multiplas tarefas existentes que
sobrecarregam e, muitas vezes, prejudicam ou até mesmo impossibilitam a
realizagéo do trabalho docente.

Sem duvida, os professores tendem a se sentir “angustiados e ansiosos
ao pretender realizar o trabalho da melhor forma possivel e, ao mesmo tempo,
se sentem perdidos, carecendo do apoio para organizar o tempo, espaco e
conhecimento escolar” (BARROS et al., 2010, p. 28).

Além das turmas serem multianuais, muitas dessas escolas do campo néo
disponibilizam todas as etapas da Educacédo Basica (Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio), de modo a oferecer, geralmente, apenas a Educacao
Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a oferta de
todas as modalidades de ensino nas escolas do campo contribuiria para
permanéncia e continuidade escolar, uma vez que deveriam estar preparadas
para ofertar uma proposta de ensino com base na realidade das comunidades,
somada a necessidade de aprendizagem dos alunos e ao estabelecimento de
sentido(s) para os povos do campo.

No que diz respeito a oferta do Ensino Fundamental (Anos Finais) e
Ensino Médio pela educacdo do campo, é necessario haver grande niumero de
matriculas na escola, pois, do contrario, a gestdo educacional do municipio
percebe como alto custo que poderia ser evitado, ja que a transferéncia desses
alunos para as escolas da cidade seria uma despesa menor em relacdo a
manutencao de uma escola funcionando com dois ou trés alunos, estabelecendo
a associacdo custo-beneficio. Segundo levantamento do Ipea 2012,

apresentado por Pereira e Castro (2021, p. 32),

[...] os municipios que tiveram escolas fechadas relataram o alto custo
de manutencdo destas como empecilho para sua sobrevivéncia. Os
recursos para escolas municipais sdo provenientes, em grande
medida, do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizagédo dos Profissionais da Educacédo (Fundeb), o
que significa que quanto menos alunos matriculados — e as areas rurais
possuem menos alunos matriculados —, menor é o repasse pelo
Fundeb.



Essa baixa quantidade de matriculas nas escolas do campo, em
comparacgao com as escolas urbanas, favorece o fechamento de muitas escolas
rurais, pratica que tem sido cada vez mais constante nos municipios. De acordo
com Bezerra Neto e Santos (2016, p. 61), “[...] 04 mil escolas do campo fecharam
suas portas somente em 2014, o que da uma média de 08 escolas rurais
fechadas por dia em todo pais. Nos ultimos 15 anos, mais de 37 mil unidades
encerraram as atividades”.

Um fato importante que fortalece a educacédo do campo é o decreto da
Lei n® 12.960, de 27 de marco de 2014, que “altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagé&o nacional,
para fazer constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgado normativo do sistema
de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas”
(Brasil, 2014, n.p).

Dessa maneira, o Art. 28 da LDB apresenta a seguinte modificagdo em

seu texto, passando a vigorar acrescido do seguinte paragrafo unico:

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacao, a analise do diagndstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar — NR.
(BRASIL, 2014, n.p).

A lei supracitada contribui para que as escolas do campo nao sejam
fechadas sem a apresentacéo de uma justificativa por 6rgdo competente, isto €,
a Secretaria de Educacdo dos municipios, comprovando a necessidade do
fechamento da instituicdo. A alegacao dessa justificativa devera ser analisada,
visando identificar se o fechamento dessas escolas pode causar prejuizos de
alguma natureza. Dessa maneira, torna-se mais dificil a pratica de fechamento
desnecessaria de escolas do campo.

No entanto, o fechamento das escolas do campo ndo é a Unica

preocupacgao que temos, pois

As escolas que ndo tém fechado suas portas por canetadas dos
prefeitos tém primado pela precariedade. A maioria das escolas rurais
continua sem infraestrutura adequada, biblioteca, internet ou
laboratério de ciéncias, isto quando a escola conta com energia



elétrica, coisas que muitas ainda estdo desprovidas (BEZERRA NETO,
SANTOS, p. 61).

Apesar desses desafios, para manterem-se funcionando, algumas
escolas do campo refletem outras fragilidades, tais como: a estruturagéo de um
curriculo que ndo aborda a realidade local de cada comunidade; professores que
nao residem na comunidade que lecionam e; a auséncia de um calendario
especifico que respeite os periodos de plantio e colheita, tarefas que os alunos,
na maioria das vezes, participam com seus familiares. Além disso, muitos
discentes ndo conseguem chegar até a escola durante o periodo das grandes
chuvas, pois algumas localidades ficam sem acesso aos transportes escolares.

Ja as escolas urbanas, que séo localizadas na cidade e atendem tanto o
aluno do campo quanto o da cidade, possuem um publico muito vasto em cultura
e costumes. Dessa forma, questionamo-nos: as propostas pedagogicas das
escolas urbanas sdo elaboradas com base nessa heterogeneidade dos
educandos? as escolas conseguem contemplar com equidade as
especificidades desses sujeitos?

Nessa Otica, ratificamos que falar em alunos urbanos implica falar
daqueles “matriculados em escolas urbanas néo transportados da area rural”
(SOARES; RAZO; FARINAS, 2006, p. 53-54), ou seja, aqueles que residem e,
de certa forma, ndo possuem ligagéo cotidiana com o campo.

Com efeito, o curriculo das escolas urbanas, mesmo sendo adaptado a
realidade de cada escola, segue o “padrao” estabelecido para todas as escolas
municipais ou estaduais, conforme Plano Municipal de Educacao (PME) e Plano
Estadual de Educacédo (PEE). Decerto, quanto maior o publico, mais dificil € o
conhecimento a respeito das necessidades de cada um e atendimento de forma
igualitaria a todos.

Nas escolas da cidade, ha a formacdo de turmas anuais e com um
docente por turma/ano. No caso dos primeiros anos do Ensino Fundamental,
dois ou mais para turmas de Educacao Infantil e varios professores para os
altimos anos do Ensino Fundamental e Ensino Médio, considerando cada area

do conhecimento escolar.



Além disso, nas escolas urbanas a distribuicdo de aulas ocorre em
diferentes turnos: matutino, vespertino e noturno. Essa oferta variada chama
atencdo daqueles que precisam ajudar aos familiares ou até mesmo daqueles
gue sdo os Unicos responsaveis por garantir o sustento da casa: passam o dia
trabalhando fora de casa ou ajudam a cuidar de algum familiar enquanto os pais
trabalham.

Por essas e outras questdes, as escolas urbanas acabam recebendo mais
matriculas do que as escolas rurais, sendo responsaveis pelo maior numero de

matriculas no Brasil, como pode ser observado no gréafico 01.

Grafico 01 - Numero de matriculas no Brasil no ano de 2021
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Fonte : Sinopse Estatistica da Educacdo Basica do ano de 2021, INEP (2022b).

Segundo o Censo Escolar de 2021, no Brasil, tivemos 14.533.651
matriculas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1°ao 5°ano), das quais
12.473.251 foram em escolas Federais, Estaduais, Municipais e Privadas
localizadas em areas urbanas e 2.060.400 matriculas foram feitas em escolas
Federais, Estaduais, Municipais e Privadas localizadas em areas rurais. Logo,
os dados revelam que a maioria dos estudantes sdo atendidos em escolas

urbanas.



Pereira e Castro (2021, p. 30) apontam dados preocupantes sobre o
namero de alunos matriculados na educacgéo basica brasileira de 2019, na

Regido Nordeste:

Em valores absolutos, foram registradas cerca de 3 milhdes de alunos
na rede de ensino rural, frente a uma populacdo em idade escolar de
cerca de 4 milhdes de pessoas. Isso significa que grande parcela das
pessoas em idade escolar residente no meio rural ndo esta
frequentando escola ou esta se deslocando para escolas nos centros
urbanos.

No Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), o s numeros de
matriculas tendem a diminuir, sendo registradas apenas 11.981.950 matriculas
no Brasil em escolas urbanas e rurais. Desse total, 10.568.623 sdo matriculas
urbanas distribuidas em escolas Federais, Estaduais, Municipais e Privadas,
restando apenas 1.413.327 matriculas em escolas rurais, distribuidas também
em tais entidades. Assim, fica evidente que a oferta de matriculas em escolas
rurais, para o Ensino Fundamental Anos Iniciais, € maior do que para 0s Anos
Finais, com uma diferenca de 647.073 matriculas.

Dessa forma, constatamos que a quantidade de matriculas € maior nas
escolas urbanas: primeiro, pelo fato das areas rurais serem, atualmente, menos
habitadas; segundo, pela maioria das escolas do campo nao oferecer todos os
ciclos do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, o que resulta na transferéncia
dos alunos para as escolas urbanas; terceiro, devido ao fechamento de muitas
escolas rurais — nos ultimos dez anos, no Brasil, foram fechadas 22.672 escolas
rurais - o equivalente a uma média de mais de 2.267 escolas fechadas, por ano,
no Brasil. Sobre isso, vejamos a tabela 01, a seguir:

Tabela 01 - Numero de estabelecimentos rurais de Educacéo Basica
ANO QUANTIDADE DE ESCOLAS RURAIS

2011 76.229

2021 53.557




DIFERENCA 22.672

Fonte : Sinopse Estatistica da Educacéo Basica do ano de 2011 e 2021, INEP (2022a e
2022b).

Segundo Hage (2011), as escolas da cidade estdo ligadas a visao
urbanocéntrica, que tenta mostrar mais beneficios dos espacgos urbanos do que

dos rurais. Em sintese,

A vis@o urbanocéntrica apresenta o espaco urbano como o lugar de
possibilidades, modernizagéo e desenvolvimento, acesso a tecnologia,
a saude, a educacao de qualidade e ao bem-estar das pessoas; € 0
meio rural como o lugar de atraso, miséria, ignorancia e nao
desenvolvimento (HAGE, 2011, p. 105).

Contudo, sabemos que isso néo é verdade, pois cada espacgo € permeado
de valores e subjetividades e que nenhum é inferior ao outro, sobretudo, por ndo
possuirem as mesmas possibilidades de acesso, 0 que os torna apenas diferente
um do outro.

Durante muito tempo, essa visdo urbanocéntrica contribuiu para que
muitas familias exilassem de suas terras em busca de, nas grandes cidades,
proporcionar uma vida melhor para seus filhos. Essa migracdo do campo para
cidade, chamado de éxodo rural, causou o crescimento desordenado das
cidades e muitos outros danos. No entanto, os lugares que, inicialmente
pareciam ser vantajosos, na realidade, eram locais periféricos e insalubres das
cidades destinados as familias mais pobres.

Nesse sentido, € necessario, pois, vencer a dicotomia entre rural e

urbano, ja que

[...] superamos a ideia de que € preciso destituir a cidade para o campo
existir, e vice-versa. O campo e a cidade sdo dois espagos que
possuem logicas e tempo préprio de producéo cultural, ambos com
seus valores (BRASIL, 2004, p. 36).

Noutras palavras, 0 que existe entre o campo e a cidade sao
oportunidades diferentes, de modo que a cidade apresenta mais diversidade de
entretenimento para o publico jovem e maior contato entre as pessoas, a medida

que as areas rurais contam, predominantemente, com o pudico entre as familias,



espacos com pouca agitacao e algumas limitacdes, a exemplo da falta de acesso
a internet, energia elétrica e 4gua encanada.

Com efeito, esses dois espacos, embora diferentes e com caracteristicas
marcantes, possuem uma forte dependéncia, o que implica dizer que devemos
“[...] ajudar ao povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas
uma complementaridade: cidade nao vive sem campo, que nao vive sem cidade”
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 15, grifos do autor).

N&o obstante, € inadmissivel que, em um pais como o Brasil, onde é
defendido a gestdo democrética do ensino publico, possa existir dois pesos e
duas medidas para a Educacédo Basica. Ou seja, reverenciar mais a educacao
urbana e centralizar as politicas publicas e projetos para estas instituicdes, ao
passo que sdo ofertados apenas o indispensavel ou até mesmo acdes paliativas
para as escolas do campo sdo medidas inconstitucionais. Logo, as politicas
educacionais devem canalizar suas atenc¢des tanto para a escola urbana quanto

para a escola do campo. Contudo, ndo podemos esquecer que

[...] a visdo hierarquica entre campo e cidade foi produzida
historicamente e sua superacéo faz parte da construcdo de uma nova
ordem social. Pelo bem n&do apenas dos sujeitos do campo, mas da
propria humanidade, precisamos estar atentos a essa contradicéo e
evitar que a Educacéo do campo passe a reforga-la ou reforgar a légica
social que a instituiu (CALDART, 2008, p. 75).

Em suma, o campo depende das relagbes estabelecidas na cidade, assim
como a cidade depende da existéncia da vida no campo, de modo que ambas
as formas de viver sdo dignas e merecem todo o respeito. Nesse sentido,
portanto, ha uma relacdo de complementaridade entre esses espacos, a saber:
campo e cidade.

FATORES QUE INFLUENCIAM A (DES)CONTINUIDADE ESCOLAR DE
ALUNOS ORIUNDOS DO CAMPO

N&o precisar sair do lugar onde mora para ter o direito a educacéo é um
sonho dos estudantes das areas rurais, principalmente quem reside no campo e
almeja criar e educar seus descendentes sob o viés da valorizagdo da cultura

dos povos do campo. No entanto, ter acesso a educacdo na comunidade em que



vive tem sido facilmente substituido pela alternativa de estudar em escolas
localizadas em outros espacos, seja nas demais localidades rurais, seja na
cidade, como comumente acontece.

Partindo dessa perspectiva, entendemos que todo sujeito do campo tem
“direito a vida, a manutencao de sua cultura e & garantia de produzir a existéncia
no lugar em que estdo, com respeito a sua diferenca, a sua opgao politica e a
sua opc¢ao ética” (LUCINI, 2007, p. 118). Para tanto, todos os seus direitos
devem ser preservados, de modo que possamos mostrar para nossas criancas
gue ndo é preciso sair do seu lugar de origem para realizar sonhos e possuir
uma vida digna.

No entanto, a luta pela continuidade escolar da educacdo do campo €&
ampla, abrange tanto a necessidade de abertura do maior nimero possivel de
escolas e que estas oferecam todas as etapas da Educagdo Basica, sem
restringir-se apenas aos primeiros anos do Ensino Fundamental, fazendo
cumprir o que € posto no Art. 6 da Resolucdo CNE/CEB N°1, de abril de 2002,
que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do

Campo. Logo,

O Poder Publico, no cumprimento das suas responsabilidades com o
atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragao
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
proporcionara Educacdo Infanti e Ensino Fundamental nas
comunidades rurais, inclusive para aqueles que ndo o concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados garantir as
condi¢cdes necessarias para 0 acesso ao Ensino Médio e a Educacéao
Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2012b, p. 33).

Como sabido, ter acesso a uma escola do campo que ofereca todas
etapas da educacédo béasica € um direito, independentemente da quantidade de
alunos que venham a ser matriculados, porém, manter escolas municipais no
campo tem sido uma dificuldade, principalmente para 0s municipios que
justificam néo ter receita suficiente para custear todas as etapas da Educacéo
Basica em pequenas localidades rurais, como apontamos anteriormente,
transferindo, pois, os alunos de uma area rural para outra ou para 0s centros
urbanos.

Consequentemente, para Santos e Garcia (2020, p. 276), a falta de



escolas e a reducao da oferta de emprego e/ou trabalho no campo tém feito, com
maior frequéncia, com que familias migrem para as cidades, visando melhores
condicbes de sobrevivéncia, educacdo e oportunidade de emprego. Essa
migracao “[...] tem intensificado o fechamento de escolas do campo, assim como
também a degradacdo das condi¢cdes de vida dos sujeitos que vivem no/do
campo, algo que resulta no fortalecimento de uma concepcéo neoliberal”.

Pensar a continuidade escolar de alunos oriundos do campo implica
relacionar a prerrogativa dos alunos estudarem onde gostam e respeitar sua
preferéncia. Entretanto, € importante que exista mais de uma op¢éo, pois como
podemos escolher entre estudar no campo ou na cidade havendo apenas a
Gltima alternativa disponivel?

Nessa Optica, defendemos a ideia de que levar as populacdes do campo
para estudar na cidade é um perigo que deve ser evitado, por colocar em risco
0 processo de escolarizagdo dos alunos oriundos do campo. Logo, diversos
fatores podem explicar o porqué da (des)continuidade estudantil, que também
pode ser entendida como um caso de fracasso escolar.

Nas nossas discussdes, entendemos a continuidade escolar como um
processo no qual o(a) aluno(a) conseguiu concluir os estudos sem nenhuma
reprovacdo ou evasao escolar; assim, como aqueles (as) alunos (as) que, apos
resultados insatisfatorios evasao ou reprovacdo, tentaram, por uma ou mais
vezes, a conclusdo dos estudos. Ja os(as) alunos(as) que apresentaram como
resultado escolar a reprovacdo ou evasado e durante os proximos anos letivos
nao retornaram a escola ou ndo conseguiram concluir os estudos, trataremos
como casos de descontinuidade escolar.

Com base nas discussdes tedricas dos autores Bourdieu (2008), Godoy
(2009), Gohn (2006), Joédo e Silva (2014), Raasch (2006) e Ribeiro (2012),
pretendemos mostrar alguns fatores que podem incidir, influenciar e/ou motivar
a (des)continuidade escolar dos alunos oriundos do campo, isto €, tratar das
relacbes entre espaco escolar e permanéncia do aluno. De modo mais
especifico, discutiremos a respeito dos reflexos do capital cultural, nas condutas
escolares, como um dos fatores que incidem tanto acerca da continuidade

quanto da descontinuidade, uma vez que a cultura que os alunos recebem de



seus familiares e do entorno social refletem também em suas condutas
escolares; do espaco escolar e do seu papel na permanéncia do aluno, pois, a
medida que escola ndo consegue cumprir suas fungdes, acaba construindo, nos
seus educandos, uma imagem distorcida da educacéo, resultando, futuramente,
na evasao escolar, seja por néo ter recebido uma formacado adequada para
acompanhar o nivel de aprendizagem ou pela desmotivagdo aos estudos,
sobretudo, devido aos desestimulos recebidos anteriormente; e, ainda, sobre a
familia como influenciadora e responsavel pela continuidade escolar de suas

criancas e 0 quanto suas condutas sdo importantes nesse processo.

O CAPITAL CULTURAL E AS CONDUTAS ESCOLARES

Para Bourdieu (2008), o capital cultural € “uma hipotese indispensavel
para dar conta da desigualdade escolar de criancas provenientes das diferentes
classes sociais, relacionando o ‘sucesso escolar’ [...] a distribuicdo do capital
cultural” (BOURDIEU, 2008, p. 73). Esse tipo de recurso seria repassado atraves
da heranca hereditaria, ou seja, os filhos herdariam da sua familia o capital
cultural, hipétese que “justificaria” as condutas escolares das criancgas.

Essa passagem de capital cultural acontece, comumente, “por vias
indiretas que diretas, um capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados” (BOURDIEU, 2008, p. 41-42). Dessa
forma, ndo é necessario que a familia planeje a¢cbes para repassar o capital
cultural aos seus descendentes, em razdo de “resultar” das condutas
observaveis na familia e do que esta tem a oferecer. Nesse sentido, a familia é
considerada um espelho: repassa cotidianamente valores que seréao
“interiorizados” durante a vida.

Ainda conforme Bourdieu (2008), defendemos a existéncia de outros
influenciadores que contribuem para a (des)continuidade escolar, tais como: “[...]
resultados escolares anteriores, de praticas e de conhecimentos culturais [...] ou
ainda da facilidade linguistica [...]”; no entanto, “[...] € o nivel cultural global do
grupo familiar que mantém a relacdo mais estreita com o éxito escolar da
crianca” (BOURDIEU, 2008, p. 42-43). Decerto, o nivel cultural global da familia



torna-se 0 mais importante, em partes por ser o grupo que mais transmite
valores, que proporciona ou ndo o contato com os conhecimentos culturais e
pelo qual aprendemos o nosso vocabulario, imitamos comportamentos, entre

outros. Sobre isso, Bourdieu (2008, p. 45) postula, ainda, que:

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu
meio somente o0s habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas
tarefas escolares, e a vantagem mais importante ndo é aquela que
retiram da ajuda direta que seus pais lhes possam dar. Eles herdam
também saberes [...], gosto e um ‘bom gosto’ cuja rentabilidade escolar
€ tanto maior quanto mais frequente esses imponderaveis da atitude
s&o atribuidos ao dom.

Esse pensamento enfatiza as boas virtudes que sdo herdadas dos
descendentes, ndo somente aquelas que se deseja transmitir, mas aquelas que
sdo internalizadas de forma involuntaria, podendo ser percebidas em suas
condutas. Ainda segundo o sociologo, a maior frequéncia de éxito escolar na
familia aumenta a possibilidade de éxito nas proximas geracfes. Ja no caso de
ter uma divisdo, por exemplo, o pai ter alto grau de escolaridade e a mé&e um
baixo grau, ou vice-versa, seus filhos tendem a apresentar um rendimento
escolar estavel, com probabilidade de ser pouco exitoso.

Ja as familias que ndo possuem escolaridade ou apenas concluiram os
primeiros anos do Ensino Fundamental Anos Iniciais, segundo a hip6tese do

capital cultural, apresentaram um rendimento inferior na escola, pois

[...] guanto menor for a aquisi¢cao de capital cultural, social e econémico
da familia, menor sera o tempo de prolongamento dos estudos, sendo
marcado, desse modo, por um processo de rupturas e
descontinuidades na vida estudantil (JOAO; SILVA, 2014, p. 19).

Nota-se, portanto, que o pensamento de Bourdieu € reforcado nos
postulados de Joéo e Silva (2014), uma vez que o capital cultural, constituido por
valores, costumes, crencas e ideologias, é o elemento de heranca familiar de
maior influéncia no destino escolar.

A teoria do capital cultural pode ser aplicada aos casos dos(as) filhos(as)
de moradores rurais, que ndo possuem contato frequente com ambientes

artisticos, concertos musicais, palestra, shows, espacos de leitura, etc., o que



implica dizer que todas as criancas dessas familias deveriam apresentar
condutas escolares semelhantes aos comportamentos dos seus descendentes.
No entanto, podemos identificar, com frequéncia, alguns casos, como, por
exemplo, filhos de pessoas sem escolaridade e que conseguem dar continuidade
aos estudos, independentemente de suas origens e/ou capital cultural.

Com efeito, a explicacdo para esses casos pode ser a motivacado que o
educando recebe, uma vez que uma familia de classe social baixa, na maioria
das vezes, ndo tem condicdes de oferecer aos seus filhos o conhecimento
cultural diversificado, mas que pode fazer com que aprendam, na escola, muitos
desses conhecimentos. No entanto, as criangas que nao tiveram acesso aos
diferentes conhecimentos culturais terdo mais dificuldades de aprender do que
agueles que, no ambiente familiar, ja adquiriram tais aprendizagens.

Por outro lado, existem alunos que sentem tanta dificuldade na
aprendizagem escolar que findam por acreditar ndo serem capazes de aprender,
considerando que outros, da mesma turma, conseguem. Essa ideia acaba sendo
internalizada pelo aluno, fazendo com que ele perca o gosto pelo estudo. Nesse
momento, 0 apoio da escola e da familia sdo indispensaveis para que o aluno
nao abandone os estudos.

Dessa forma, percebemos o quanto é dificil o papel da escola e da familia
e, ainda, 0 quanto suas condutas/comportamentos podem influenciar no
desempenho académico. Para a escola, essa tarefa se torna ainda mais dificil,
ja que é um lugar repleto de sujeitos heterogéneos, com culturas e anseios
diferentes, sendo necessério saber lidar com cada situagéo de forma diferente e

sem acepcdo entre estudantes.

O ESPACO ESCOLAR E O SEU PAPEL NA PERMANENCIA DO AL UNO

A visdo adotada da escola dependera do olhar de quem a observa e do
que dela é esperado. Além disso, dependera do que acontece nesse espaco e
da forma como somos recebidos e tratados nela. Dai o estabelecimento de

relacbes entre o espaco escolar e a permanéncia do aluno.



Decerto, 0 que comumente observamos sdo escolas que “o sistema de
ensino transmite e exige uma cultura aristocratica. E as avaliacdes escolares
consagram o privilégio cultural. E até mesmo a linguagem é guiada por um
etnocentrismo de classe [...]" (JOAO; SILVA, 2014, p. 21). Assim, essas
instituicbes, ainda que de forma implicita, transmitem a ideia de segregacdo
entre alunos das classes populares e das classes favorecidas, comumente da
cidade e do campo, respectivamente.

E certo, pois, que essa segregacdo decorre da diferenca de capital
cultural, como ja discutido anteriormente, existente entre os alunos das

diferentes classes sociais. Logo, para que essa segregacao seja superada:

[...] € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissao e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais
entre as criancas das diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam eles de
fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é levado a
dar sua sangdo as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 2008, p. 53).

Noutros termos, as escolas enfrentam dois grandes desafios: sanar as
desigualdades iniciais e fazer com que todos tenham as mesmas oportunidades
possiveis de serem ofertadas. Isso porque, mesmo sabendo que cada um tem
seu tempo e forma de aprender e, naturalmente, o que o0 seu meio de convivéncia
ndo pode oferecer de valores, também identificado como capital cultural, o
educando precisara se encontrar no mesmo nivel de desenvolvimento que os
demais. Um grande exemplo disso é a linguagem entre os alunos: a classe
menos favorecida faz uso do dialeto popular, enquanto a classe média, que
convive com uma linguagem culta, tera mais facilidade de se expressar e
elaborar qualquer atividade que necessite 0 uso da lingua padréo.

As escolas, em alguns casos, sao responsabilizadas pela obrigacdo de
suprir a caréncia dos alunos que chegam a escola sem a apreensdao dos
conhecimentos elementares que deveriam ser trabalhados pela familia e pela

propria comunidade de residéncia. Nesses casos,



[...] somente uma instituicao cuja funcdo especifica fosse transmitir ao
maior nimero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio,
as atitudes e as aptidées que fazem o homem ‘culto’, poderia
compensar (pelo menos parcialmente) as desvantagens daqueles que
ndo encontram em seu meio familiar a incitacdo a pratica cultural
(BOURDIEU, 2008, p. 61).

Entretanto, infelizmente, nem todas as instituicdes, principalmente as
publicas, estdo preparadas para desenvolver todas essas tarefas e fazer com
gue todos os discentes cheguem ao término do ano letivo com o mesmo nivel
de aprendizagem. Destarte, com o0 objetivo de sanar essas dificuldades

enfrentadas pela escola, € necessario que todos tenham

[...] uma ‘escuta sensivel’ ao que os professores e estudantes vém
realizando no cotidiano da escola, destacando as atividades bem-
sucedidas, valorizando as boas praticas educativas e refletindo sobre
as experiéncias que ndo se efetivam adequadamente, para
ressignificar, com eles, os sentidos de curriculo, projeto pedagdgico,
educacéo, escola... (HAGE, 2011, p. 108).

A medida que os educandos que ndo atingem o mesmo nivel de
desempenho escolar ou o padrdo esperado para a fase de aprendizagem em
que estiver matriculado e a familia nédo realizar o acompanhamento desse
estudante; auxiliando a escola a desenvolver um trabalho mais eficaz,
certamente, os resultados tendem a ser negativos. Indubitavelmente, quando os
discentes ndo conseguem superar as dificuldades na aprendizagem, comecam
a surgir frequentes reprovacdes, o que podera implicar futuro abandono escolar,
isto €, a ndo permanéncia do aluno na escola.

Nesse sentido, como o0 aluno permanece na escola sem
estimulo/motivacdo? Segundo Ribeiro (2012, p. 296), “a permanéncia das
criangas na escola depende do que esta pode oferecer em relacéo as atividades
praticas relativas ao trabalho material como base da aprendizagem, ou seja, da
producdo de conhecimentos”. Logo, se o aluno ndo acha interessante estudar e
sente muitas dificuldades para acompanhar a rotina académica, o esforco para
aprender tende a diminuir ao ponto de ele ndo querer mais frequentar a escola,
pois, em sua mente, ele se considera um fracassado diante daqueles que

obtiveram éxito.



Em linhas gerais, quando a crianca fracassa na escola durante muitos
anos, posteriormente, “[...] precisa ter um éxito mais forte para que sua familia e
seus professores pensem em fazé-las prosseguir seus estudos” (BOURDIEU,
2008, p. 50), precisando, portanto, desenvolver internamente um desejo maior
pelos estudos, de forma a poder superar 0os obstaculos que surgirem durante a
trajetéria escolar. Esse desafio pode ser equalizado com o fortalecimento das

relacdes entre aluno, escola e familia, ou seja, de forma coletiva.

REFLEXOS DOS COMPORTAMENTOS DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS
FILHOS

E comum ouvirmos, nas escolas, a cobranca da participacdo das familias
na educacéo dos filhos, por parte da maioria dos funcionérios dessas intui¢des.
Essa cobranca, que na verdade ndo deveria existir, uma vez que cada
responsavel pelo discente deveria estar frequentemente presente na escola para
acompanhar a rotina escolar dos filhos, tem sido cada vez mais corriqueira.

Para tanto, a propria Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988, no
Art. 205, in verbis, que trata da educacdo, institui que “a educacéo é direito de
todos e dever do Estado e da familia [...]” (BRASIL, 2012a, p. 56). Logo, quando
a constituicdo postula ser dever do Estado a educacao, assim como da familia,
ela esta expressando que o Estado devera ser incumbido de construir e manter
funcionando escolas que ofereceram um ensino de qualidade, ao passo que a
familia devera matricular os filhos e realizar o acompanhamento necessario
durante o processo de escolarizagéo.

Esse dever da familia, na promocao da educacdo, ndo € somente posto
na Constituicdo Federal Brasileira, mas também na nossa Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Nacional (LDB), de n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, in
verbis, que institui, no Art. 2, que “a educacéo, dever da familia e do Estado [...]"
(BRASIL, 1996, np). Essa lei apenas altera a ordem dos responsaveis pela
educacao, que passa a ser compromisso primario da familia, uma vez que pouco
adianta o Estado oferecer 0 ensino se a instancia mais importante da sociedade,
que é a familia, ndo matricular, orientar e acompanhar seus filhos, oferecendo

todo suporte necessario.



Sabemos que a escola ndo € 0 Unico espago transmissor de
conhecimentos, € apenas o ambiente responsavel pelo desenvolvimento da
educacdo formal, assim como 0s programas sociais, que ofertam o ensino
informal. No entanto, a familia, os amigos/colegas e a comunidade em geral
transmitem, através da educacao néo formal, variados saberes, 0s quais, muitas
vezes, interferem nas condutas escolares dos individuos, ja que somos seres
sociais dependentes dessas relacdes.

A esse respeito, Gohn (2006) explica a diferenca entre educacao formal,

informal, ndo-formal e 0s espagos em que normalmente séo desenvolvidas:

[...] a educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com
conteldos previamente demarcados; a informal como aquela que os
individuos aprendem durante seu processo de socializagdo - na
familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas
préprias, de pertencimento e sentimentos herdados: e a educacao nao-
formal é aquela que se aprende “no mundo da vida”, via 0s processos
de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e
ac0es coletivos cotidianas (GOHN, 2006, p. 28, grifos nossos).

No decorrer da vida, os seres humanos se depararam com diferentes
formas de aprendizado; quando criancas, aprendemos valores e experiéncias
qgue forjam nossa identidade social, sobretudo, através dos nossos familiares e
das pessoas que estdo ao nosso redor, algo que € transmitido pela educacéao
informal e n&do-formal. No entanto, nem a familia e nem a comunidade
conseguirdo desenvolver o papel que é pré-determinado uma para a outra,
tampouco ensinar o que somente pode ser feito nas escolas, ou seja, de maneira
interligada, cada uma tem um papel a ser desenvolvido. Dessa forma, quando
atingimos a idade certa, precisamos ir & escola, ambiente de educacao formal,
mediante trabalho de conteldos organizados conforme cada fase do
desenvolvimento cognitivo do sujeito. Logo, a quebra ou auséncia de algum tipo
de educacao é prejudicial ao desenvolvimento social, pessoal, emocional e
cognitivo da crianca ou do adolescente.

Para Bourdieu (2008, p. 54), “as criangas [...] ndo devem ao seu meio
somente os habitos e treinamentos [...]. Elas herdam também saberes [...], gosto
e um bom [...]". Espera-se, pois, que o0 educando receba da familia tais valores,

a saber: o gosto de estudar, os incentivos necessarios e todo o0 apoio para que



essa consiga dar continuidade aos estudos de forma exitosa. Na auséncia
desses valores e do apoio familiar, o discente precisa desenvolver, de forma
autbnoma, essa vontade de aprender, rompendo com os paradigmas. Caso néo
consiga trilhar o caminho formativo sozinhas, tendera a fracassar, ndo porque
escolha, mas por falta de oportunidades que nao foram zeladas pela familia, pela
comunidade ou pela escola.

Para Godoy (2009 p. 165), “os pais tém papel fundamental na formacéo
do filho, [...] exercem o carater educativo, ou seja, 0s pais devem ser firmes em
suas permissdes e/ou proibicbes, ndo devem voltar atrds no que foi
estabelecido”. Noutras palavras, ndo é apenas a escola que possui carater
formativo, como algumas pessoas pensam e acabam atribuindo aos professores
a responsabilidade de educar os valores basicos que séo tarefa da familia.
Decerto, a familia € o primeiro ambiente que deve preparar as criangas a viver
em espacos coletivos de forma respeitosa.

Nessa oOptica, é valido destacar que a escola fica, na maioria dos casos,
com os desafios de educar e instruir o discente, desenvolvendo func¢des que
deveriam ser executadas pela familia. Dessa forma, na auséncia de uma boa
base familiar, muitas criancas e jovens nao aceitam receber de terceiros
ensinamentos e corre¢des, considerando que seus responsaveis falharam em
tal responsabilidade. Decerto, ainda existem casos em que a escola tenta
construir valores nas criangas, 0s quais sao desconstruidos pelas familias, que
nao reforgo a sua real importancia.

Em sintese, essa falta de disciplina

[...] é consequéncia da ma& orientacdo da familia que, hoje —
representada por uma nova estrutura: pais, maes/filhos, pais/filhos,
avOs/netos e responsaveis/alunos —, é desorganizada, os pais séo
ausentes, trabalham em periodo integral e ainda ha aqueles que néo
assumem suas responsabilidades, afastando-se dos compromissos
firmados e instituidos na sociedade através dos séculos (GODOY,
2009, p. 162).

Dessa forma, ndo desenvolvendo suas principais funcbes — orientar e

acompanhar — as familias acabam deixando as escolas sem nenhuma



assisténcia. Dai o entendimento de que as escolas precisam estabelecer essa
parceria com as familias, de modo a juntos fortalecer a comunidade escolar.

Ademais, existem casos em que as familias “[...] pedem ajuda a escola
para ‘arrumar uma solucao’, e acabam transferindo sua autoridade para a escola,
esta, por sua vez, ainda nao se vé como uma instituicdo capaz de auxiliar [...]"
(GODOQY, 2009, p. 168). Muitas vezes, a escola se depara com problematicas
de alunos que vao além das suas capacidades, precisando do auxilio de outros
profissionais, como, por exemplo, conselheiros tutelares e psicologos.

Nesse sentido, vé-se a importancia de a familia sempre acreditar nas
potencialidades dos seus filhos, antes de tudo, evitando uma visao negativa de

si, ja que

[...] a partir de uma perspectiva negativa [...] taxando de in(teis e
incapazes, ou usando de zombarias e ironias, ira se formando neles
uma imagem "pequena” de seu valor. E se com 0s amigos, na rua e na
escola, repetem-se as mesmas relagées, teremos uma pessoa com
autoestima baixa e baixo sentimento de autoavaliacdo (RAASCH,
2006, n.p).

Assim como Godoy (2009), Raasch (2006, n.p) mostra o quanto a tarefa
de educar é dificil, pois deve ser bem regrada, evitando o excesso de protecéo,
que, por sua vez, impede o desenvolvimento autbnomo da crianga. Assim, se 0
sujeito apresenta dificuldade de aprendizagem e cresce em um ambiente em que
a familia mostra apenas seus pontos negativos, ele crescera com o pensamento
de fracasso, de modo que, para a escola, superar esse pensamento sem a ajuda
da familia e da comunidade € um trabalho quase que impossivel.

Sobre isso, Raasch (2006, n.p) afirma que “o excesso de cobranca em
relacdo ao desempenho da crianca ou do adolescente também pode gerar
obstaculos ao bom rendimento escolar”. Esse alerta vai para os pais que cobram
dos filhos apenas as notas e que ndo acompanham todo o processo que culmina
na obtencédo do resultado almejado. Essas notas, na verdade, ndo séo para
orgulho préprio do aluno, no sentido de ter aprendido determinado conteudo,
mas dos pais, que alimentam a ambicao diante do rendimento escolar dos filhos
e, em seguida, “retribuem” com presentes o bom resultado, deixando de lado a
afetividade, que é tdo importante.



Em linhas gerais, existem diferentes situacdes, quanto aos perfis de
familiares, tais como: ausentes, presentes, que nao sabem qual postura adotar,
permissivos demais e que acabam influenciando o ensino ofertado nas escolas
com comportamentos improprios. Em termos de aprendizagem, a escola precisa
da ajuda da familia e vice-versa, logo, ambos devem trilhar um Unico caminho,

objetivando o melhor para a crianca e ao adolescente.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste laboral, analisamos os fatores que incidem sobre a
(des)continuidade da escolarizacdo de alunos oriundos do campo, por
compreender a importancia da escolarizacéo para a formacédo humana enquanto
processo continuo, de forma que cada aprendiz deve ter a oportunidade de
acesso a educacédo de qualidade, que prime por seu desenvolvimento. Para 0s
alunos do campo, essa educacao deve ser planejada levando em consideracéo
as especificidades desses povos e ser oferecida em suas comunidades,
evitando, assim, a transferéncia para escolas urbanas.

Os resultados obtidos através da pesquisa exploratéria de carater
descritivo, cunho bibliografico e tipo documental conseguem responder ao N0Sso
objetivo de estudo — analisar os fatores que incidem sobre a (des)continuidade
da escolarizacéo de alunos oriundos do campo — apontando como fatores que
incidem acerca da (des)continuidade da escolarizacdo de alunos oriundos do
campo, a falta de capital cultural, que é repassado pela familia e pela
comunidade em que vivem; falta de incentivos e acompanhamento dos familiares
na aprendizagem de seus filhos e o despreparo de muitas escolas urbanas no
momento de receber e tratar os novos alunos do campo, quando sao
transferidos, geralmente para cursar o Ensino Fundamental Anos Finais e/ou
Ensino Médio.

De acordo com o0s pressupostos apontados pelas teorias sobre os
processos de escolariza¢do, educacado do campo, sucesso e fracasso escolar,
percebemos as potencialidades que as escolas do campo oferecem aos seus

estudantes e o quanto o fechamento dessas escolas contribui para que muitos



estudantes deixem de estudar, por ndo se descobrir nas escolas urbanas,
guando sao transferidos das suas comunidades para dar continuidade aos
estudos.

Diante disso, consideramos fundamental que os gestores publicos, junto
as escolas, analisem com mais precisdo esses fatores causadores da
(des)continuidade escolar, de modo que venham a ser sanados na educacéo.
Além disso, é de fundamental relevancia que os politicos possam repensar suas
praticas de fechamento de escolas do campo, seguindo as orientacdes
estabelecidas na Lein®12.960, de 27 de marco de 2014, que exige manifestacéo
de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento de escolas do
campo, indigenas e quilombolas, pois, a cada escola fechada, muitas sédo as
oportunidades de sucesso escolar anuladas. Dai a urgéncia de que essas
instituicbes sejam ampliadas para o sucesso da oferta da Educacao Basica em
sua totalidade ou do méximo de etapas possiveis, como é posto na Resolucao
CNE/CEB N-1, de 03 de abril de 2022.

Mediante o exposto, percebemos que o presente estudo apresenta-se
como uma pesquisa impulsionadora sobre a tematica, assinalando relevantes
debates sobre a necessidade de pensar sobre as relacdes estabelecidas entre
a triade — escola, familia e alunos —, principalmente no que se diz respeito a
permanéncia e ao sucesso escolar dos alunos do campo. Esta pesquisa faz-se
relevante para as escolas urbanas que atendem aos alunos transferidos de
escolas do campo, fazendo com que se atentem a sua proposta pedagogica, de
forma a contemplar tanto alunos oriundos do campo, quanto da cidade —
assegurando a nocao de totalidade, bem como valorizando as especificidades

de ambos.
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