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RESUMO: A educacao especial € uma modalidade de educacgao transversal que
deve ser oferecida na rede regular de ensino para educandos publico da educagao
especial em todos os espagos inclusive no campo. Consequentemente, o
professor deve ser preparado para lidar com suas especificidades. Assim, o
objetivo do presente trabalho é discutir as contribuicbes da Psicologia Historico-
Cultural para a formacgao de professores de ciéncia da natureza que vao atuar com
alunos com deficiéncia que vivem no campo. Destaca-se que a pesquisa €&
subsidiada pela concepcéo de professores na Psicologia Histérico-Cultural, que
compreende este como sujeito que transmite o conhecimento historicamente
acumulado pelo homem. Apresentamos o referencial tedérico da pesquisa,
procurando entender o professor como aquele que ensina a crianga aquilo que ela
nao € capaz de aprender por si sé. Desta feita, a tarefa do processo educativo é
dirigir o desenvolvimento psiquico do individuo, tendo o educador como mediador
dos conteudos cientificos. Pensamos a mediacédo como ferramenta para promover
o desenvolvimento dos aprendizes, incluindo o publico da educacgéo especial, pois
€ através da mediacédo, das relacées entre os homens que a aprendizagem
acontece, e apresentar a linguagem como um dos principais meios de promové-la.
Discutimos também que a proposta de Vigotski para o trabalho com a pessoa com
deficiéncia evidencia que o professor deve realizar suas mediagdes para descobrir
as “vias de acesso” a constituicdo de conhecimentos e valores. O professor
precisa conhecer o que esta integro e, por essa via colateral, contribuir para o
desenvolvimento do aluno. Portanto, acreditamos que formar professores a partir
desse referencial tedrico contribui para o atendimento do aluno com deficiéncia
que vivem no campo.
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ABSTRACT: Special education is a cross-curricular type of education that must be
offered in the regular school system to special education students in all areas,
including the countryside. Consequently, teachers must be prepared to deal with
their specificities. The aim of this paper is to discuss the contributions of cultural-
historical psychology to the training of teachers of natural sciences who will work
with students with disabilities who live in rural areas. It should be noted that the
research is supported by the concept of teachers in Historical-Cultural Psychology,
which understands teachers as subjects who transmit the knowledge historically
accumulated by man. We present the theoretical framework of the research,
seeking to understand the teacher as the one who teaches the child what they are
not capable of learning on their own. Thus, the task of the educational process is to
direct the individual's psychological development, with the educator mediating the
scientific content. We think of mediation as a tool to promote the development of
learners, including those in special education, because it is through mediation,
through relationships between people that learning takes place, and we present
language as one of the main means of promoting it. We also discussed that
Vygotsky's proposal for working with people with disabilities shows that the teacher
must mediate in order to discover the "access routes" to the constitution of
knowledge and values. The teacher needs to know what is whole and, through this
collateral route, contribute to the student's development. Therefore, we believe that
training teachers based on this theoretical framework contributes to the care of
students with disabilities who live in rural areas.

Keywords: Teacher training. Special Education. Rural Education. Mediation.

INTRODUGAO

A educacao especial é definida como a modalidade de educacao escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino a educandos publico
da educagao especial, garantindo atendimento educacional especializado
quando necessario e em classes na escola regular, segundo a Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional n® 9.394 (BRASIL, 1996).

Portanto, essa € uma modalidade de educacao que deve ser oferecida a
todos incluindo aos estudantes do campo, autores como Caiado e Gongalves
(2013), Sa (2013) e Caiado, Gongalves e Sa (2016) em seus estudos apontam
a presenca de alunos com deficiéncia em escolas do campo. Porto (2018)
também aponta que a Educagao Especial deve ser garantida a todos e que a
escola deve servir a todos, independentemente de sua situagao financeira, de

sua classe social, de suas limitagdes ou de seu local de pertenca.



A LDBEN apresenta uma parte destinada aos profissionais da educagao
em que prevé, especificamente no Art. 61°, paragrafo unico, incisos |, Il e lll, os
fundamentos que devem orientar a formagdo desses profissionais,
assegurando que o professor deve estar preparado e ser capaz de
compreender a diversidade dos alunos, apresentando uma formacao solida.

Pois o direito a escola compreende as dimensdes de matricula,
permanéncia e vivéncia de um curriculo escolar que possibilite a participacéo
social, a formagao humana, o que demostra a necessidade que os professores
recebam formacao especifica para atuarem de forma efetiva com os alunos
com deficiéncia que vivem no campo, garantia a estes o seu desenvolvimento
integral (CAIADO; GONCALVES; SA, 2016).

Observamos que a legislagdo garante que o professor carece ter uma
formacado para atender as especificidades dos alunos publico da educacao
especial que vivem no campo, mas nao apresenta a partir de que referencial
tedrico essa formacgéo deve partir e nem o que deve ser discutido para garantir
0 processo de ensino e aprendizado desses alunos. Sendo assim, acreditamos
que esta formagao deve partir da Psicologia Historico-Cultural, que tem como
principal tedrico Vigotski e se alicerca nos pressupostos do materialismo
historico e dialético, concebendo a sociedade como aquilo que cria o proprio
ser humano e ndo como algo externo ao individuo ou como uma forga estranha
a qual o individuo deve adaptar-se (SILVA, 2013).

Assim, a Psicologia Histérico-Cultural valoriza a profissdo docente e vé o
aluno com deficiéncia que vivem no campo como sujeito que possui
potencialidades, nesse sentido, torna possivel garantir o processo de ensino e
aprendizado para o aprendiz. A profissao de professor deve ser valorizada no
sentido de propiciar a constituicdo de sujeitos ativos na sociedade, e, para isso,
acredita-se que essa abordagem pode contribuir para uma compreens&o nesta
diregdo. Facci (2004) corrobora afirmando que a psicologia Vigotskiana admite
uma posicao de valorizagdo do trabalho do professor, trabalho este entendido
como ato de ensinar, como processo de transmissao da cultura ou, ainda, nas

palavras de Saviani (1991, p. 21), como o “ato de produzir, direta e



indiretamente, em cada individuo singular, a humanidade que €& produzida
histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Pasqualini (2010), ao discutir sobre o professor a partir dessa
abordagem, aponta que o mesmo nao pode ser entendido como alguém que
apenas estimula e acompanha a crianga em seu desenvolvimento, ao contrario,
ele deve ser compreendido como aquele que possibilita ao aluno os resultados
do desenvolvimento historico, explicitando os tragos da atividade humana
cristalizados nos objetos da cultura - mediando sua apropriagcédo - e
organizando a atividade da crianga, de forma a promover a aprendizagem e o
desenvolvimento psiquico. Facci (2003) acredita que compete ao professor
ensinar a crianga aquilo que ela ndo é capaz de aprender por si s6, de maneira
que a tarefa do processo educativo € dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo, portanto, o professor nesta abordagem é visto como mediador dos
conteudos cientificos, aquele que intervém e contribui para a formacdo dos
processos psicologicos superiores dos alunos.

Ao enunciar que o papel mediador do professor garante o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, Facci (2003) destaca a mediagdo como um
conceito de fundamental importancia nos estudos de Vigotski e que possui forte
relagdo com o processo de ensino e aprendizagem “ndo como algo que so6
ocorre na relagao direta entre as pessoas. Ela também pode ocorrer [...] sem a
presencga visivel ou participagao imediata do outro” (PLETSCH; OLIVEIRA,
2013, p. 8), deste modo o bom aprendizado parte de uma relacédo mediada e a
mediacao € produto de nossas significagdes a partir das relagdes vivenciadas e
contextualizadas.

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho ¢é discutir as
contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural para a formagao de professores
de ciéncia da natureza que vao atuar com alunos com deficiéncia que vivem no

campo.



A PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL E SUAS IMPLICAGOES PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
ESPECIAL

Acreditamos ser importante refletir sobre a educacdo escolar a luz da
Psicologia Histérico-Cultural, pois a mesma valoriza o homem como um ser
historico, social e cultural. O processo de formacdo do homem é perpassado
pela educacédo e a transmissao do saber sistematizado ocorre no espaco da
escola. Na visao de Vigotski (1997), a educagao garante o desenvolvimento
psicolégico dos alunos. Nesta concepg¢do, o professor tem um papel
fundamental, sendo ele o responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem do aluno; portanto, a profissao € valorizada. O educador tem a
funcdo de especificar ao aluno os tragos da atividade humana amparada nos
objetos da cultura, transmitindo, assim, os resultados do desenvolvimento
histdrico, dirigindo racionalmente o processo de desenvolvimento da crianga
(LEONTIEV, 1978). Nesta perspectiva, é evidente que o professor e a escola
tém papel de compartiihar o conhecimento acumulado e sistematizado
historicamente pelos homens, a todos os sujeitos incluindo os alunos com
deficiéncia que vivem no considerando as suas especificidades.

Facci (2003, p. 56), aponta a teoria Vigotskiana como uma concepgao
que valoriza o trabalho do professor como “agente fundamental em uma
educacgao escolar comprometida com a apropriagao, pelos alunos, das formas
mais desenvolvidas de conhecimento historico e coletivamente produzido pelos
seres humanos.” Para a autora, compete ao professor ensinar a crianga aquilo
que ela nao é capaz de aprender sozinha, de maneira que a tarefa do processo
educativo é dirigir o desenvolvimento psiquico do individuo, sendo o professor
o mediador dos conteudos cientificos que intervém e contribui para a formacéao
dos processos psicoloégicos superiores.

Observamos, no enunciado da autora, que o papel mediador do
professor garante o processo de ensino e aprendizagem do aluno, sendo a
mediacdo um conceito de fundamental importancia nos estudos de Vigotski
(FACCI, 2003). Esse conceito tem forte relagdo com o processo de ensino e

aprendizagem “ndo como algo que sé ocorre na relagdo direta entre as



pessoas. Ela também pode ocorrer [...] sem a presenca visivel ou participagao
imediata do outro” (PLETSCH; OLIVEIRA, 2013, p. 8), portanto o bom
aprendizado parte de uma relagdo mediada e a mediacao € produto de nossas
significacbes a partir das relagdes vivenciadas e contextualizadas. Dessa
forma, o conceito de mediacdo tem fundamental importancia para se pensar a
formacéao de professores.

Duarte (2001) ressalta a importancia da mediagdo entre o processo
histérico de formagéo do género humano e a formagao de cada individuo como
ser humano. Sendo assim, “sempre um processo mediatizado pelas relagdes
entre os seres humanos, caracterizando-se como um processo de transmissao
de experiéncia social e, portanto, como um processo educativo” (DUARTE,
2001, p. 123). O autor ainda observa que a educagdo escolar se torna
determinante na formacdo do individuo, pois nela o carater mediatizado do
processo de apropriacdo da cultura assume caracteristicas especificas,
decorrentes da proépria especificidade do trabalho educativo escolar.

Ha uma comunicagao pratica entre a crianga e as demais pessoas.
Todavia, a mediagcdo nem sempre é espontanea, e, justamente por nao ser, em
poucos anos a crianga incorpora a experiéncia de varias geragdes que a
precederam. Seguindo essa concepgdo, temos como exemplo que a mae ou
outra pessoa que alimenta a crianga fazendo uso da colher a coloca na mé&o da
crianga e intervém dirigindo seus movimentos que, inicialmente, sao aleatorios;
acompanhando essa agao, o objeto € nomeado, explica-se a crianga como
usa-lo, tudo isto muito antes de ela entender toda a linguagem verbal presente
na situacao.

Braga (2010, p. 26) acredita que a mediagdo € parte da consciéncia
humana. “A compreensao da emergéncia e da definicdo dos processos mentais
especificamente humanos e da ligagao entre os processos culturais, histéricos
e sociais € alicercada nessa nogao.” Ja Oliveira (2010) afirma que a ideia de
mediagcdo ndo deixa de ser uma ideia de intermediagdo, de que existe algo
interposto entre uma coisa e outra.

Segundo Fichtner (2010), a Antropologia moderna, instrumentos e

signos tém uma origem comum. Isto é: o trabalho humano. Para construir um



instrumento € necessario como propdsito um sistema de signos. Construir
signos pressupde o contexto social do uso dos instrumentos, porque construir
instrumentos ndo € um ato individual, mas, fundamentalmente, um ato social.

Com relagao a isso, Vigotski (1984, p. 86) afirma que:

A invengdo e o uso de signos como meios auxiliares para
solucionar um dado problema psicolégico (lembrar, comparar
coisas, relatar, escolher etc.) é analoga a invengéo e uso de
instrumentos, s6 que agora no campo psicoldgico. O signo age
como um instrumento de atividade psicolégica de maneira
analoga ao papel de um instrumento no trabalho.

Os signos, por sua vez, também chamados por Vigotski de “instrumentos
psicoldgicos”, sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo;
dirigem-se ao controle de agdes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de
outras pessoas. Na sua forma mais elementar, o signo € uma marca externa,
que auxilia o homem nas tarefas que exigem memoria ou atencéo (FICHTNER,
2010).

Oliveira (2010) afirma que a mediacdo, de forma simbdlica, nos
proporciona transitar por dimensdes de tempo, pensar em coisas que ja nos
aconteceram, antecipar coisas futuras, assim como pensar em coisas que
estdo em outro espaco. Isso tudo por meio desse transito simbdlico, desses
mediadores que fazem a intermediacdo entre a pessoa € o mundo. Em
pesquisa recente acerca do papel da mediacdo na formagao docente, Araujo
(2009, p. 147) enfatizou que:

O conceito de mediagcdo passa, necessariamente, pela
compreensdo do uso e funcao dos signos e instrumentos na
formagédo das fungdes psicoldgicas superiores. E por essa
razdo que se afirma que a significagao torna possivel ao sujeito
ao apropriar-se da experiéncia social da humanidade. (...).
Desse modo, pode-se entender que a mediacdo da-se no
campo da significagdo e compreende, assim, a criagdo e o
emprego dos signos existentes na/pela atividade pratica. (...) O
fato de a significagdo guardar em si a experiéncia social da
humanidade a conforma, em termos de produgao histérica da
consciéncia, como campo de possibiidade no qual a
experiéncia social da humanidade se torna a experiéncia de um
sujeito.



Vale ressaltar, ainda, que a abordagem histérico-cultural considera a
mediacao que se da por meio do outro. Como aponta Silva et al., (2011 p.222),
‘@ na relagdo com o outro que se constitui o plano interpsicolégico do
desenvolvimento cultural do individuo. Neste sentido, o outro é signo mediador
de condutas, gestos, sentimentos e pensamentos”. Desse modo, pode-se
compreender que a formagao de conceitos passa primeiro pela esfera social: é
preciso ouvir, ver, sentir e conhecer pelo outro, numa relacdo mediada, para,
assim, apropriar-se e ser capaz de utilizar os conceitos internalizados para
orientar suas agdes e seu proprio pensamento. Facci (2003) lembra que, para
Vigotski, os processos psicolégicos superiores estdo sujeitos as leis que
orientam a evolugcdo da cultura humana e, portanto, mudam em funcédo das
transformacgdes sociais e historicas.

Com relagao a intermediacéo entre a pessoa e 0 mundo, Vigotski (2003)
dizia que o caminho do objeto até a criangca e dessa até o objeto passa por
outra pessoa, que nao necessariamente precisa estar presente fisicamente,
mas, sim, incorporada no processo de apropriagdo de signos e instrumentos.
Para Vigotski (1997), a mediagao é a interposigao que provoca transformacgdes,
encerra intencionalidades socialmente construidas e promove
desenvolvimento, enfim, uma condi¢cdo externa que, internalizada, potencializa
o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico, portanto a mediagdo é
transformadora. Nesta abordagem destaca-se o papel do outro na mediagao.

Desta forma, a atividade da crianga se revela desde sua origem
realizando os vinculos entre os homens pela mediagédo dos objetos e para com
os objetos pela mediagdo dos homens. Conforme Tartuci (2015, p. 50):

Em sua trajetoria, o ser humano ndo nasce como um individuo
construido. Essa construgcido vai-se fazendo a medida em que
se relaciona socialmente. O que ocorre € um processo ele um
ser social na origem: desde cedo ele se forma pela
apropriacdo ativa elas experiéncias acumuladas pela
humanidade. (...) O desenvolvimento abrange saltos e
descontinuidades e ndo estd moldado por uma sequéncia
temporal ele transformacoes. Isso porque a formacgao individual
€ interpretada na articulacdo entre histdria coletiva e histdria
particular. Nessa concepgao, a pessoa esta imersa num mundo
em constante transformacdo e, ao transformar-se, ela é
também construtora ativa e permanente dessa cultura.



Ao pensar em mediacdo também nos remetemos ao conceito de zona
de desenvolvimento proximal. Para compreender o desenvolvimento humano,
Vigotski (2007) explica que este se divide em dois niveis. O primeiro pode ser
chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €, o nivel de desenvolvimento
das fungdes mentais da crianga que se estabeleceu como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento completados. E o nivel de desenvolvimento que
compreende aquilo que a crianga consegue realizar sozinha, aquilo que ja
amadureceu. O outro nivel de desenvolvimento €& o potencial, que é
determinado pelas atividades que a criangca ndo soluciona sozinha, mas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
experientes (VIGOTSKI, 2007). Isso é, diz respeito aquelas atividades que as
criangas precisam de orientacdo para resolver, e representa “os ciclos ou
processos que estdo ainda comecando a se desenvolver ou que se
desenvolverdao no futuro” (ANDRADE, 2007, p. 54). Conforme seus estudos,
Vigotski (2001a) ressalta que este nivel de desenvolvimento € muito mais
indicativo do desenvolvimento da crianca que o de desenvolvimento real.

Ao explicitar o conceito de zona de desenvolvimento proximal, Vigotski
(2011) mostra a relagédo entre o desenvolvimento das fung¢des psicologicas
superiores e a aprendizagem, apontando o papel do professor e do ensino
nesse contexto. O autor argumenta que, na zona de desenvolvimento real, o
aprendiz mostra aquilo que sabe ou que € capaz de aprender sozinho, e na
zona de desenvolvimento proximal aponta o que o educando ndo domina, mas
€ capaz de aprender com o auxilio de pessoas mais experientes para
desenvolver a aprendizagem. Tais pessoas podem ser o professor, um tutor,
uma pessoa mais experiente ou até mesmo uma crianga mais velha.

O trabalho docente direcionado a “exploracdo” da ZDP e a construgao
de conhecimentos deve estar atento a complexidade desse processo de
construcdo pelo aluno, do contexto, que envolve as multiplas influéncias sociais
presentes nas relagcdes do aluno na escola, enfim, da propria mediagao escolar
e das relagdes com o outro. Gdes (2001) chama a atengédo para isso, alertando
para o fato de que as interagcbes de parceria e cooperagcdo entre criangas, €



entre elas e o professor podem ser tensas e conflituosas, ndo podendo ser
vistas estritamente no sentido de mediacdo harmoniosa e de carater
pedagogico homogéneo. Nesse sentido, Goes (2001, p. 85, grifos do autor)

afirma que:

Mesmo quando o conhecimento esta sendo efetivamente
construido, os processos interpessoais abrangem diferentes
possibilidades de ocorréncias, ndo envolvendo apenas, ou
predominantemente, movimentos de ajuda. Nos esforgos da
professora para articular o instrucional e o disciplinar, para
manejar os focos de atengdo e para conduzir as criangas a
elaboragbes quase categoriais, podemos ver que o papel do
outro € contraditério, e que o jogo dialégico, que constitui a
relagdo entre sujeitos, ndo tende apenas a uma diregio;
abrange circunscrigdo, expansao, dispersdo e estabilizagdo de
significados e envolve o deslocamento “forcado” de certas
operagdes de conhecimento.

A ideia de que toda interagéo € positiva e que ndo ha um jogo dialdgico
no processo de mediacdo, em que ocorrem diversos movimentos,
desconsidera a complexidade do processo e que a mediagdo pedagogica é
fundamental para a construcdo do conhecimento, assim como a interagao
social, a referéncia do outro, por meio da qual se podem conhecer os diferentes
significados dados aos objetos de conhecimento (CALACO et al, 2007). Nessa
mediacdo, ressaltamos o papel da linguagem como fundamental para o
desenvolvimento do pensamento, dos processos intelectuais superiores, nos
quais se encontra a capacidade de formacéo de conceitos. Conforme Vigotski
(1993, p. 50):

A formacao de conceitos € o resultado de uma atividade
complexa em que todas as fungdes intelectuais basicas tomam
parte. No entanto, o processo ndo pode ser reduzido a
associacao, a atencdo, a formacao de imagens, a inferéncia ou
as tendéncias determinantes. Todas sao indispensaveis, porém
insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como o meio pelo
gual conduzimos as nossas operagdes mentais, controlamos o
Seu curso e as canalizamos em direcao a solugao do problema
qgue enfrentamos.

A compreensao do processo de formagao de conceitos pelo sujeito € um
dos pontos de preocupacgédo de Vigotski (2011) e suas consideragbes a esse



respeito constituem uma grande contribuicdo de seu pensamento para o ensino
escolar. Do ponto de vista do ensino, a imitagdo sem mediacao ou explicacao
nao promove a aprendizagem dos “verdadeiros” conceitos, ou seja, o autor
destaca o papel da colaboragcdo externa e os beneficios da influéncia do par
mais desenvolvido, mais experiente, mas ressalta que essa influéncia tem que
ser pautada no conhecimento apropriado pelo mais experiente. O autor ainda
afirma que um ensino apto a organizar o desenvolvimento real e potencial
requer uma sélida formacao de professores, que os instrumentalizem tedrica e
metodologicamente para a assungdo da complexa tarefa representada nos
processos de ensino e aprendizagem. Diante disso, a linguagem é um
instrumento mediador fundamental no trabalho docente que o professor realiza
em sala de aula (VIGOTSKI, 2001).

De acordo com as ideias de Rego (1995), o pensamento humano é
culturalmente mediado, sendo que a linguagem é o meio principal dessa
mediacdo, ou seja, a linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois
carrega em si 0os conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana.
Sendo assim, acreditamos que a linguagem € um signo de extrema importancia
para a constituicdo do homem como um ser social, historico e cultural. Diante

disso, Rego (1995, p. 53) proclama que:

Vygotsky dedica particular atencdo a questdo da linguagem,
entendida como um sistema simbdlico fundamental em todos
os grupos humanos, elaborado no curso da histdria social, que
organiza os signos em estruturas complexas e desempenha
um papel imprescindivel na formagdo das caracteristicas
humanas. Através da linguagem é possivel designar os objetos
do mundo exterior (como, por exemplo, a palavra faca que
designa um utensilio usado na alimentagédo), agdes (como
andar, cortar, ferver), qualidades dos objetos (como flexivel,
aspero) e as que se referem as relagdes entre objetos (tais
como: abaixo, acima, proximo).

A linguagem exprime trés mudangas essenciais nos processos psiquicos
humanos, sdo elas: a linguagem permite lidar com os objetos do mundo
exterior mesmo quando eles estdo ausentes; através da linguagem é possivel
analisar, abstrair e generalizar as caracteristicas dos objetos, eventos,

situagdes presentes na realidade (processos de abstragcéo e generalizagao que



a linguagem possibilita); e a fungdo de comunicagao entre os homens garante,
como consequéncia, a preservagcao, a transmissdo e a assimilagdo de
informagdes e experiéncias acumuladas pela humanidade ao longo da historia
(REGO, 1995). A linguagem é o signo que permite que os individuos
compartiihem a sua realidade e constitui-se como condigao para que haja

pensamento, na visdo de Luria (1991, p. 80):

Quando a crianga assimila a linguagem, fica apta a organizar
de nova maneira a percepcdo e a memoaria; assimila formas
mais complexas de relagdo sobre os objetos do mundo
exterior; adquire a capacidade de tirar conclusdes das suas
proprias observacoes, de fazer dedugdes, conquista todas as
possibilidades do pensamento.

E pela linguagem que os seres humanos interagem entre si, com o
ambiente e com a histéria, apropriando-se da cultura. A partir de seus estudos,
Vigotski (2011) aponta a linguagem como sistema de signos dotado de sentido
e significado que se desenvolve inicialmente no ambito da familia, espago em
que se da a interagao com os outros, estendendo-se para outros espagos como
a escola, os amigos, os vizinhos, o trabalho etc. Portanto, € no convivio social
que a linguagem atua como um instrumento da comunicagdo, mediando o
processo de internalizagdo dos conhecimentos e conceitos cientificos que
ordenam o mundo, e, simultaneamente, o desenvolvimento do pensamento.
Por meio da linguagem, desenvolvem-se os processos mentais humanos,
entendendo que “O longo caminho do desenvolvimento humano segue,
portanto, a direcdo do social para o individual” (REGO, 1995). E, também, por
meio do pensamento e da linguagem que existe a educagdo dos seres
humanos: “a educacdo deve ser a base para alteracdo do tipo humano
histérico” (VIGOTSKI, 1930, p. 7). A linguagem permite entdo o ato de ensinar.

A apropriagao dos conceitos cientificos € apontada por Libaneo (2004, p.
5) como meios necessarios para o “desenvolvimento das capacidades
cognitivas e operativas”, ocorre através da atividade de ensinar. Nessa
perspectiva, € no espago escolar que o professor promove a aprendizagem,
visto que, ao se colocar como mediador dos conhecimentos e conceitos

cientificos, viabiliza a apropriagao e a objetivagao por parte de seus educandos



desses conhecimentos e conceitos cientificos, fundamentais para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Sendo a escola um “lugar
de mediacao cultural®’, €, consequentemente, o espag¢o em que o professor, por
meio de suas praticas pedagogicas, organiza para seus alunos a aprendizagem
dos conceitos cientificos (FARIAS; BORTOLANZA, 2013).

Sobre o olhar de Brabo (2013), cabe ao professor a fungéo de organizar,
selecionar, planejar e propor situagdes de aprendizagem que instiguem a
interlocugcédo e a partilha de experiéncias e conhecimentos, e nesse processo
de planejamento a mediagdo deve estar inserida de forma a garantir que o
aluno se aproprie da cultura de forma efetiva. Ainda, de acordo com Braga
(2010), o professor promovera relagdo com o mundo através do conhecimento
sistematizado, com as outras pessoas através das praticas pedagogicas e com
nds mesmos através da apropriacdo do conhecimento, isto &, o professor &
mediador do processo de ensino e aprendizagem do aluno. E pela mediagéo
da escola que acontece a passagem do saber espontdneo ao saber
sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar que se
trata de um movimento dialético, isto €, a acdo escolar permite que se
acrescentem novas determinagdes que enriquecem as anteriores. Assim, o
acesso a cultura erudita possibilita a apropriagdo de novas formas, por meio
das quais se podem expressar os conteudos do saber popular (SAVIANI,
2003).

Martins (1997) corrobora com essa ideia afirmando que a apropriagéao da
cultura pelo aluno ndao acontece de forma passiva: a internalizacdo do
significado dos conceitos desenvolvidos pela escola promove nesse aluno uma
sintese pessoal que, por sua vez, propicia transformagdes na propria maneira
de pensar.

A aprendizagem realizada na escola € uma fonte importante de extensao
conceitual, visto ser um ambiente privilegiado no sentido de fornecer o suporte
as ricas e profundas interagdes com o conhecimento socialmente elaborado,
possibilitando “ndo s6 a apropriacdo do legado cultural, a construgéo de
fungdes psicoldgicas superiores e a elaboragao de valores que possibilitam um

novo olhar sobre o meio fisico e social, como também sua analise e eventual



transformacao” (OLIVEIRA, 2002 p. 119). Dessa forma, Facci (2003) afirma
que a formagao das fungdes psicoldgicas superiores € decorrente do carater
mediatizado da atividade humana, e amplia as possibilidades de compreensao
e intervencao dos homens sobre a realidade.

O professor € o mediador do conhecimento e este se torna
aprendizagem a partir da apropriagao. De acordo com a abordagem histérico-
cultural, a apropriacdo € um mecanismo determinante para o desenvolvimento
do psiquismo humano, € um processo de incorporacio de ideias, movimentos e
sempre ird ocorrer através do processo de mediacdo, e um bom exemplo
desse processo de apropriagdo mediado € o apropriar-se da cultura. A
apropriacdo € o processo de incorporacdo das ideias e € uma das primicias
para que ocorra aprendizagem.

Para Meira (2007), é o processo de apropriacdo da experiéncia
acumulada pelo género humano no decurso da historia social que permite a
aquisicao das qualidades, capacidades e caracteristicas humanas e a criagao
continua de novas aptiddbes e fungdes psiquicas. E esse processo de
apropriagdo sempre ocorre através da mediagdo. Davidov e Makova (1987a)
asseguram que o processo de reprodugao dos procedimentos historicamente
formados a partir da transformacgéo dos objetos da realidade circundante, dos
tipos de relacdo em diregao a isso e do processo de conversdao em padroes,
socialmente elaborados, constituem-se formas da “subjetividade” individual. O
desenvolvimento se realiza através da assimilagao (apropriagao) pelo individuo
da experiéncia historico-social.

Ao discutir a fala dos autores supracitados, Facci (2003) afirma que a
apropriacao do conhecimento ndo se da a partir de uma adaptacéo passiva do
individuo a realidade; ela representa o resultado da atividade do individuo com
0 objetivo de dominar os procedimentos socialmente elaborados. A autora
aponta que o professor € o elemento mediador fundamental no processo de
formacgao dos conceitos e dos processos psicoldgicos superiores. O professor,
portanto, faz a mediagao entre os conteudos curriculares e o aluno, com a
finalidade de provocar o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores

do mesmo.



A mediagdo também se torna fundamental para a construgdo de
conhecimento pelos alunos publico da educagao especial. Sobre o trabalho
escolar com alunos publico alvo da Educacao especial, Vigotski (1987, p.28)
propde que: “a educagao para estas criangas deveria se basear na organizagao
especial de suas fungdes e em suas caracteristicas mais positivas, ao invés de
se basear em seus aspectos mais deficitarios”. A proposta do autor é de acao
educacional no contexto escolar, por meio da qual o professor realiza suas
mediacdes para descobrir as “vias de acesso” a constituicdo de conhecimentos
e valores. O professor precisa conhecer o que esta integro e, por essa via
colateral, contribuir para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia que
vivem no campo.

Vigotski (1997) fez uma defesa fundante sobre a importancia de
compreender o aluno com deficiéncia como individuo social que, dependendo
das mediagdes recebidas em seu ambiente fisico e social, podera acionar
mecanismos compensatorios, que entram em conflito com o meio externo, para
promover a maximizagdo de sua aprendizagem. O autor reconhece o aluno
com deficiéncia como capaz de aprender, a partir do momento em que o
professor usa a mediagdo para atingir as potencialidades deste, pois a
mediagao no processo de aprendizagem € muito importante para que o aluno
com deficiéncia possa sair do imediato concreto para formar o pensamento
categorial ou conceitual. Nao se pode perder de vista a identidade do alunado
com e sem deficiéncia que esta em processo de aprendizagem, por isso,
dependendo do seu acesso a cultura, demonstrara falta de habilidades
intelectuais em estabelecer, de forma consciente, as conexdes légicas dos

fendbmenos entre si.

O ENSINO DE CIENCIA DA NATUREZA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA
QUE VIVEM NO CAMPO: EM O PROFESSOR

O ensino de ciéncias da natureza tem grande importédncia para a
formacgado integral dos alunos, principalmente para aqueles que possuem
deficiéncia e vivem no campo. O ensino de ciéncias constitui-se como uma

importante area do curriculo, ja que é nessa etapa que as criangas constroem



os primeiros conceitos e impressdes de como viver em sociedade, também
criam suas proprias hipoteses e uma maneira particular de significar o mundo
que as cercam (ADAMS et al., 2017).

Para os alunos com deficiéncia e vivem no campo este ensino deve
considerar as suas necessidades, pois para esses alunos sao mais
interessante aprender conteudos que os auxiiam no cotidiano. Os
conhecimentos ja elaborados pelos homens sdo mediados pelo professor aos
estudantes por meio de um planejamento que leve em consideragcado as
necessidades e o local onde vivem, assim como as suas potencialidades,
principalmente quando a pratica envolve alunos com deficiéncia, o que permite
que os mesmos tenham acesso ao desenvolvimento cultural, ja que, “este é a
principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde néao é
possivel avangar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem
limites para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

Ou seja, € preciso que o professor elabore praticas pedagdgicas que
garantam aos aluno com deficiéncia que vivem no campo O acesso ao
conhecimento, superando a visao deste como sujeito de impossibilidades.

Nesse sentido:

A inclusdo de alunos com deficiéncia, na Educagdo do Campo,
demanda uma urgente mudanga no atual paradigma
educacional, precisando mudar o pensamento de toda a
escola, no sentido de valorizar o saber construido pelo aluno e
que toda a comunidade escolar esteja aberta ao dialogo e as
novas concepgdes de aprendizagem. E premente tirar o foco
das limitagcdes destes estudantes para poder se concentrar e
acreditar em suas potencialidades, de modo que seja de fato
garantida e empreendida uma Educacado do Campo Inclusiva,
em todas as suas dimensdes (FERREIRA; PORTO, 2020, p.
24).

O ensino de ciéncias da natureza para alunos com deficiéncia que vivem
no campo, pode se tornar mais prazeroso quando o professor interage com os
alunos, propondo atividades que relacionadas ao seu cotidiano. Desse modo, a
inclusdo destes estudantes deve partir do entendimento de que a pratica

pedagogica desenvolvida seja articulada com a teoria, comprometida com a



razao de ser do trabalho educativo e pautada em um projeto transformador,
que leve em consideracao, sobretudo, a dimensao social presente no contexto
campesino (FERREIRA; PORTO, 2020).

O intuito da Educagdo do Campo € oferecer uma educagao escolar
associada ao conhecimento e a cultura do campo, que busca desenvolver
acdes coletivas com a comunidade escolar, em uma perspectiva de qualificar o
processo de ensino e aprendizagem (ARAUJO; PORTO, 2019), o que é muito
relevante quando tratamos da Educacéo Inclusiva e da inclusdo de estudantes
com deficiéncias nas escolas do campo (FERREIRA; PORTO, 2020).

Nao importa em qual fase do ensino, o professor precisa se empenhar
mais para atender essas duas demandas totalmente distintas uma da outra,
isso exige um trabalho maior tendo que se esforgar mais, pois ele ndo ensinara
apenas ciéncias da natureza, mas todas as outras areas do conhecimento
também de maneira interdisciplinar e dentre elas saber como conciliar o ensino
para os alunos com deficiéncia que vivem no campo. Assim, a educagao
escolar precisa contar com professores devidamente instrumentalizados e em
condicbes de criar mediadores especificos para utilizarem técnicas
pedagogicas, recursos € métodos especiais que busquem a superagao das
dificuldades apresentadas pelos alunos com deficiéncia que vivem no campo
(ADAMS, 2020).

O que acredita-se ser possivel a partir da formacao dos professores de
ciéncias pautada na psicologia Historico-Cultural, pois essa vai possibilitar ao
professor olhar para o aluno do campo com deficiéncia para além do orgénico,
considerando 0s aspectos sociais e as suas possibilidades de

desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Psicologia Historico-Cultural valoriza a profissdo docente e
compreende o aluno com deficiéncia que vivem no campo como sujeito que
possui potencialidades, sendo assim, torna-se possivel garantir o processo de

ensino e aprendizado. A profissdo professor deve ser valorizada na direcdo de



propiciar a constituicdo de sujeitos ativos na sociedade, e, para isso,
acreditamos que essa abordagem pode contribuir para uma compreensao
nesta direcao.

Por fim, observamos que o processo de mediacdo € de fundamental
importancia para a escolarizacdo dos alunos, principalmente dos alunos publico
da educacao especial, uma vez que esta perspectiva defende a participagcado do
sujeito e um sujeito ativo e ao mesmo tempo um professor que assume o papel
de mediador, o que podera contribuir para que os estudantes com deficiéncia

possam ser incluidos e participem, de fato, das atividades escolares.
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