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Resumo: O presente trabalho aborda a evolu¢do do conceito de géneros
textuais, com foco no dialogismo interacional de Bakhtin e em abordagens
contemporaneas como a sociossemiotica, a sociorretorica e a sociodiscursiva.
Com base nessas teorias, o estudo analisa o género discursivo curriculo,
estabelecendo um paralelo com o curriculo digital. Essa analise evidencia a
relacdo dinamica entre o género e seu suporte. Adicionalmente, apresenta-se
uma sequéncia didatica voltada para o ensino do género curriculo a
estudantes do Ensino Médio.

Palavras-chave: Curriculo. Género textual. Letramento digital.

Abstract: This paper addresses the evolution of the concept of textual genres,
with a focus on Bakhtin's interactional dialogism and contemporary
approaches such as sociossemiotics, sociorhetorics, and sociodiscursives.
Based on these theories, the study analyzes the discursive genre of the
curriculum, establishing a parallel with the digital curriculum. This analysis
highlights the dynamic relationship between the genre and its medium.
Furthermore, a didactic sequence aimed at teaching the curriculum genre to
high school students is presented

Keywords: Curriculum . Textual genre. Digital Literacy.

Resumen: El presente trabajo aborda la evolucién del concepto de géneros
textuales, con foco en el dialogismo interaccional de Bakhtin y en enfoques
contemporaneos como la sociosemiética, la sociorretérica y la
sociodiscursiva. Basdndose en estas teorias, el estudio analiza el género
discursivo curriculo, estableciendo un paralelo con el curriculo digital. Este
analisis evidencia la relacién dindmica entre el género y su soporte.
Adicionalmente, se presenta una secuencia didactica orientada a la ensefianza
del género curriculo a estudiantes de Educacion Media. Keywords: Curriculo.
Género textual. Alfabetizacion digital.
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1. Introducao

Os géneros sdo produzidos como modelos previamente estabelecidos para atender a uma finalidade
contextual. Portanto, apesar da existéncia de inumeros géneros textuais/discursivos a serem
trabalhados nos diversos contextos, deve-se destacar que as situa¢des comunicativas sdo tipificadas
para racionalizar a vida em sociedade. Alias, eles ndo sdo a finalidade dltima do ensino de lingua, mas
instrumentos no desenvolvimento de habilidades relativas a fala, leitura e escrita. Assim, o género
funciona de maneira multipla, situada e ideoldgica a partir da situagdo comunicativa e dos grupos
sociais.

Os géneros sdo, simultaneamente, discursivos e textuais, ja que se colocam em uma relacdo de
mediacdo entre o texto e o discurso. Nesse sentido, a separacdo dos géneros ora como textuais, ora
discursivos justifica-se para enquadramento a uma ou outra teoria, por exemplo, Backtinianos fazem
questdo de afirmar os géneros como discursivos; enquanto os interacionistas, sociodiscursivos e parte
dos linguistas textuais preferem os géneros como textuais. Desse modo, género, texto e discurso sdo
nocoes inter-relacionadas.

Uma vez reconhecida essa distingdo da nomenclatura faz-se necessario um breve histérico do
conceito de género.

A analise do conceito de género iniciou-se na Grécia Antiga.

Aristételes, no seu livro Poética, enumera diversos géneros literarios, como a epopeia, o poema
tragico, a poesia ditiraimbica e a comédia. Sendo definidos a partir dos seguintes elementos: forma
(prosa ou verso), composicdo (expositiva, representativa ou mista) e conteddo (subjetivo ou objetivo).
Além disso, ele divide os argumentos da arte retorica em trés classes: 12) aqueles vinculados ao carater
do falante; 22) os que visam situar o ouvinte em certo estado de dnimo; 32) o prdprio discurso e sua
significacdo. E ao trabalhar com a segunda classe ele recorre ao conceito de género, enumerando os
géneros retéricos como: deliberativo ou politico (voltado a aconselhar/desaconselhar e ao futuro),
forense ou judicial (acusar ou defender e dirigida ao passado) e demonstrativo ou epiditico (elogio ou
censura, retratando o presente).

O circulo de Bakhtin, por sua vez, analisou a linguagem no interior das relacdes sociais mantidas pelos
individuos, observando que cada forma de discurso social corresponde a um grupo de temas, ou seja,
tipos relativamente estaveis de enunciados denominados géneros de discurso. Nesse sentido, Bakhtin
(2016, p. 25-26) preceitua:

De fato, o ouvinte ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou discorda dele
(total ou parcialmente), completa-o, prepara-se para usa-lo etc; essa posicao
responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audigdo e compreensao
desde o seu inicio [...]. Cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada
de outros enunciados.

Assim, ele traz o dialogismo interacional em que o enunciador e o receptor tornam-se parceiros no
didlogo, ja que o enunciador compreende sua enunciacdo a partir da possiveis rea¢des ou respostas do
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outro, reconhecendo que os enunciados, enquanto unidades concretas e Unicas geram significacio e se
valem da linguagem para sua materializacdo, constituindo o discurso. E para existir um discurso é
necessario que haja outro anterior, pois ele é o efeito produzido a partir da perspectiva ideoldgica do
individuo.

Outrossim, refere-se a divisdo dos géneros em duas categorias, quais sejam: os géneros primarios e
secundarios. Os primarios constituem-se em circunstancias de uma comunicac¢do verbal espontanea,
informal e imediata, ligados a oralidade, como as ordens, o didlogo, a carta e o bilhete. Ja os secundarios
sdo discursos mais complexos e elaborados, como o romance, o artigo, as telenovelas e os discursos
ideoldgicos. Podendo absorver e transformar os géneros primarios em sua composicao.

Dessa forma, antes da escolha do género do enunciado deve-se analisar o destinatario (quem é, o que
sabe, suas opinides, convicgdes, preconceitos) para enquadramento do género, dos procedimentos
composicionais, dos recursos e do estilo do enunciado. Portanto, o individuo, enquanto ser histérico e
social, é constituido a partir da linguagem e esta constroi a sua realidade.

Por outro lado, tem-se as abordagens mais atuais dos géneros. Dentre essas destacam-se: a
abordagem sociossemiotica, sociorretdrica e sociodiscursiva.

A Sociossemiotica, representada por Halliday, Hasan, Martin, Fairclough e Kress, abordam o género
apresentando os tragos estruturais e linguisticos e os propdsitos sociais de uso da linguagem. Para essa
teoria é necessario fornecer conhecimento explicito sobre os géneros curriculares

A Escola de Sydney desenvolveu estratégias de ensino denominadas pedagogia dos géneros, quais
sejam: Projeto de Escrita, Linguagem como Poder Social, Escreva Certo e Ler para Aprender. Acerca
desses projetos Gouveia, Rose e Martin (2012 apud Silva 2015, p. 21) afirmam:

Na primeira fase, desenvolveram dois projetos: Writing Project (Projeto de Escrita) e
Language as Social Power (Linguagem como Poder Social). Esses projetos se
fundamentaram na perspectiva tedrica da linguistica funcional para a pratica em sala
de aula direcionado a criancas indigenas na Australia. Na segunda fase, desenvolveram
o projeto Write it Right (Escreva Certo), em que descreveram os géneros que 0s
estudantes precisam aprender a ler e a escrever ao longo do curriculo da histéria
secundaria. E, na terceira fase, estdo desenvolvendo o projeto Reading to Learn (Ler
para Aprender), em que propdem uma metodologia que integra a aprendizagem da
leitura e da escrita nos curriculos da educagdo primadria, secundaria e ensino superior.

Dentre os projetos da citacdo, destaca-se o Ler para Aprender. Nesse, os professores devem oferecer
aos alunos como encontrar respostas as questdes de compreensao utilizando-se de trés niveis: a) Nivel
1: a preparacdo antes da leitura, da construcdo conjunta e da escrita independente; b) Nivel 2: etapas da
leitura detalhada, da reescrita conjunta e da reescrita individual; Nivel 3: constituido das etapas de
construgdo do periodo, pronuncia e escrita do periodo.

Assim, o género é definido como um processo social orientado para um propdsito e estruturado em
etapas, ou seja, 0 modo como usamos a lingua nas interagdes.

A segunda abordagem denominada sociorretdrica visa compreender os géneros textuais a partir da
interacdo entre o texto, o contexto social em que é produzido e o prop6ésito comunicativo. Ela é formada
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por um grupo de estudiosos americanos. Acerca dessa corrente Marcuschi (2008, apud BORGES, 2012,
p.128) afirma:

Para Marcuschi, essa corrente preocupa-se com a organizacdo social e as relagdes de
poder que os géneros encapsulam. Tem uma visao histérica dos géneros e os toma como
altamente vinculados com as instituicdes que os produzem. A atengdo nao se volta ao
ensino, e sim para a compreensao do funcionamento social e histérico, bem como sua
relacdo com o poder (MARCUSCHI, 2008, p. 153).

Os estudos buscam observar de que forma os fatores sociais, culturais, institucionais contribuem para
a criacdo de varios géneros e como essa criacdo interfere nas relagdes sociais das atividades humanas.
Dentre os colaboradores dessa escola, destacam-se: Amy Devitt, Carolyn Miller, Charles Bazerman e John
Swales.

Amy Devitt afirma que situa¢des diferentes exigem géneros diferentes, portanto o professor deve
proporcionar aos alunos variados géneros a fim de que eles compreendam como os géneros agem em
suas vidas. Ela propde a consciéncia critica do género por meio de uma pedagogia que combina trés
praticas: a) o ensino de géneros como particula (andlise das estruturas e forma); b) o género como
processo de desenvolvimento no tempo e de aquisi¢io de aprendizagem pelos individuos, por exemplo,
dialogar com o texto a partir do conhecimento prévio dos alunos; c) observar o género como parte
integrante de contextos sociais, institucionais, culturais e construtores ideoldgicos, de modo a contribuir
para a formagdo de uma consciéncia critica.

Como podemos observar, a proposta da autora para o ensino de géneros inclui trés pedagogias inter-
relacionadas: uma que considera a materialidade do género (observando o género enquanto linguagem
e forma: a particula), outra que considera seu processo de construcdo (partindo de conhecimentos
prévios dos alunos sobre géneros: o processo) e a terceira, que considera a capacidade do aluno de
criticar e modificar esse género (desenvolvendo a capacidade critica do texto: o contexto). (BEZERRA e
REINALDO, 2012, p. 83)

Ja Carolyn Miller conceitua o género como acgdo social e artefato cultural, ou seja, o género ao ser
criado deve envolver uma situacdo e motivacdo (propoésito social convencionalizado). Por meio dos
géneros é possivel compreender como participar das acdes em comunidade.

Charles Bazerman preocupa-se com o desenvolvimento de tipos simples de textos por meio da
repeticdo em hipoteses semelhantes, por exemplo, a realizacdo de um plano de escrita a partir de um
rascunho que contenha palavras e pensamentos chaves. Segundo o autor, para que a escrita seja eficaz
deve ser compreendida em um contexto sdcio-histérico, ou seja, o género atuando em agdes de
linguagem entre duas partes em relacionamentos e circunstancias especificas.

Finalmente, John Swales (1990) destaca em sua teoria a existéncia de trés conceitos fundamentais
para a compreensao e constituicdo de géneros ligados por um propoésito comunicativo, quais sejam: a)
comunidades discursivas, a comunidade elege alguns géneros especificos; b) géneros, sdo classes de
eventos comunicativos, que possuem tipicamente caracteristicas de estabilidade; c) tarefas de
aprendizagem da lingua, sdo as atividades de processamento de textos.
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A terceira abordagem, inspirada nas bases tedricas bakhtinianas, ao analisar os géneros textuais
apresenta uma dimensao interacionista sociodiscursiva, dentre os seus representantes destacam: Jean
Paul Bronckart (1999), Bernard Schneuwly (1994, 1997) e Joaquim Dolz (1997)

Bronckart afirma que toda a producao linguistica é uma acdo situada e social, isto é, parte-se das
praticas de linguagem (dimensao social, cognitiva e linguistica do funcionamento da linguagem) as a¢des
de linguagem (unidades psicoldgicas sincronicas que reiunem as representacdes de um agente sobre
contextos de acdo em seus aspectos fisicos, sociais e subjetivos) para se realizarem concretamente na
forma de textos.

Schneuwly, por sua vez, afirma que um género pode ser considerado como instrumento psicoldgico e
adota a tripla nogdo constitutiva de um género ensinada em Bakhtin, isto é, o contelddo tematico, a
estrutura composicional e o estilo. Além disso, para constru¢do do género secunddario é necessario
possuir os instrumentos fornecidos pelos géneros primarios. Nesse sentido, o género é utilizado como
meio de articulacdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, principalmente, no dominio do
ensino da producdo de textos.

As praticas de linguagem englobam o social, o cognitivo e linguistico do funcionamento da lingua,
sendo o género considerado um megainstrumento. Assim, ele atua como ag¢des de linguagem (produzir,
compreender, interpretar e memorizar) orientadas por um proposito e representam um efeito nas
interacoes sociais. O sujeito ao falar ou escrever deve adaptar-se as caracteristicas do contexto e do
referente (capacidade de a¢do), mobilizar modelos discursivos (capacidades discursivas) e dominar as
operacbes psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 1997).

Ao tentar sistematizar os géneros e criar modelos didaticos, eles propdem trés principios
interdependentes, quais sejam: a) principio de legitimidade (referente aos saberes reconhecidos ou de
especialistas); b) principio de pertinéncia (referente as capacidades dos alunos, as finalidades da escola
e o processo de ensino/aprendizagem); c) principio da solidariedade (em coeréncia com os saberes em
funcdo dos propositos visados).

Alias, as escolhas do professor devem respeitar: a motivacdo dos alunos; a diferenciacdo do ensino
(pedagdgico); o contexto; a complexidade e a representacdo da situacdo de comunicacdo presente nas
atividades (psicolodgicas); e, os instrumentos linguisticos que possibilitam a compreensado das unidades
de linguagem (linguistica). Outrossim, refere-se as sequéncias didaticas (SD), elaboradas por Dolz,
Noverraz e Schneuwly, como instrumentos orientadores dos professores.

A sequéncia didatica pode ser definida conforme Dolz e Schneuwly (2013, p. 43) como uma
“sequéncia de moddulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica
de linguagem”. Segundo os autores, as SD tém o objetivo de “confrontar os alunos com praticas de
linguagem historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a possibilidade de reconstrui-
las e delas se apropriarem”. (BRAGA, 2017, p. 34).

Além da sistematizagdo em torno de um género textual, ao sequenciar o projeto é possivel conseguir
um monitoramento sobre os resultados individuais dos alunos permitindo intervencées necessarias a
fim de niveld-los antes de prosseguir para a préxima etapa da sequéncia didatica. Ademais, essa
abordagem propicia uma postura ativa do estudante contribuindo para uma maior motivagdo e
desenvolvimento das capacidades de linguagem.
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S3o trés as capacidades de linguagem: a capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade
linguistico-discursiva. De modo mais claro, a capacidade de acao se refere a adaptacdo da linguagem ao
contexto, dividindo-se em trés tipos de representacdes: sobre o meio fisico e o sociossubjetivo, a
interacdo propriamente dita (tempo e espaco da interacdo) e o contelido tematico internalizado na
memoria; a capacidade discursiva se relaciona a habilidade de mobilizacdo de tipos de discursos, como
o tedrico, narrativo, interativo e o relato interativo e os tipos de sequéncias textuais, como narrativa,
argumentativa, descritiva, injuntiva e explicativa para o propésito comunicativo; por ultimo, a
capacidade linguistico-discursiva que alude a organizacao formal do texto. A partir do desenvolvimento
dela, consegue-se reconhecer e usar o valor das unidades linguistico-discursivas especificas de cada
género para que, assim, construa-se o significado global do texto (BRONCKART, 2006).

A sequéncia didatica inicia-se com a elaboracdo de um texto para avaliacdo acerca das competéncias
desenvolvidas e possiveis intervencdes. Assim, a SD sera criada a partir da definicdo de m6dulos a serem
trabalhados para que os alunos alcancem as competéncias necessarias para a produgao final.

Ademais, faz-se necessario a criacdo do modelo didatico de género (MDG) que visa sistematizar o
processo de transposicdo didatica, visando que os alunos por meio da andlise dos textos consigam
desenvolver as seguintes capacidades: a) capacidade de acdo: analise do contexto de producdo; b) a
capacidade discursiva: reflexdo sobre os elementos linguisticos, a funcdo comunicativa, o género textual
a que pertence e o contexto social e histérico em que o texto foi produzido; c) a capacidade linguistico-
discursiva: a observacao da estrutura da lingua e os elementos discursivos.

Reconhecendo as habilidades a serem alcancadas pelos alunos na analise textual, detectada na
atividade reguladora, a sequéncia didatica devera criar mdédulos com atividades que contemplem as
capacidades de linguagem e levem os alunos a construirem conhecimentos. Além disso, faz-se necessario
um processo de revisdo para verificacdo das competéncias alcancadas e, por fim, uma producio final.

Assim, o estudo dos géneros textuais/discursivos nao se limita a classificacdo de textos em face dos
seus tracos formais ou propriedades linguisticas, mas também a andlise da funcionalidade
sociocomunicativa, isto é, devem ser localizados concretamente em contextos sociais, historicos,
culturais e cognitivos.

Apébs essa breve explanacdo sobre as diversas abordagens do género, verifica-se que eles sao
caracterizados como usos recorrentes da linguagem, em um contexto social, responsaveis por
desenvolver a competéncia linguistica.

Na contemporaneidade, tem-se observado os géneros intercalados, isto é, elementos de diferentes
géneros discursivos que sdo inseridos em um texto ou discurso, criando uma mistura ou hibridac¢ao.
Esse fendmeno permite que os escritos e falas misturem-se com imagens estaticas (fotos, ilustracoes) e
movimento (videos) e com sons (sonoplastias, musicas), dando origem aos “textos orais” e “textos
multimodais”. Alias, sobre essa hibridizacdo Rojo (2012, p. 19) afirma:

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos
contemporaneos, que exigem multiletramento. Ou seja, textos compostos de
outras linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas
de compreensio e producio de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar.
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Desse modo, a forma de ensinar géneros ndo deve ser restrita a escrita manual ou impressa, mas
também incorporar as novas Tecnologias da Informacao e da Comunicacdo (TICS).

Diferentemente dos suportes fisicos ou convencionais, o ambiente virtual é capaz de alterar o género,
ou seja, influenciam na evolugdo dos géneros tradicionais.

Compartilhamos a ideia de que todos os recursos utilizados na construcdo dos géneros textuais
exercem uma func¢do retdrica na construcdo de sentidos dos textos. Assim, o letramento visual esta
diretamente relacionado com a organizacao dos géneros textuais. (DIONISIO, 2011, p. 138). O ambiente
digital configura-se em imagens, palavras, sons, movimentos. Diferentes modos e possibilidades de
expressao pdem em questionamento novas demandas de leitura. Verbal e visual que configuram muitos
géneros de textos no ambiente digital interagem intensamente e ndo podem ser desconsiderados
durante a leitura. (KARWOSKI, 2011)

Logo, os géneros digitais aparecem como resultado das interag¢des no contexto digital, sendo definidos
por sua forma, contetdo, funcdo e suporte. Essas alteragdes do género podem ocorrer por diversos
fatores, como: a presenca de elementos hibridos (hipermidia), a hipertextualidade e o
compartilhamento entre os usuarios.

Reconhecendo aimportancia das diversas abordagens do género, principalmente no ambiente virtual,
ora explanadas, o presente trabalho elegeu como objeto de andlise o curriculo.

2. GENERO TEXTUAL CURRICULO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prevé que o ensino da Lingua Portuguesa deve
proporcionar aos estudantes uma ampliacdo dos letramentos a fim de que eles consigam construir um
pensamento critico reflexivo para compreender a significacdo do discurso em situacdes concretas de
comunicacdo, contemplando o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo (TDICs).

Alids, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 510) prevé o ensino do género discursivo curriculo web para o Ensino
Médio, conforme a seguinte habilidade do campo da vida social:

(EM13LP19) Apresentar-se por meio de textos multimodais diversos (perfis
variados, gifs biograficos, biodata, curriculo web, videocurriculoetc.) e de
ferramentas digitais (ferramenta de gif, wiki, site etc.), para falar de si mesmo
de formas variadas, considerando diferentes situacées e objetivos.

Considerando a importancia do curriculo web para o mundo do trabalho e que o mesmo deve ser
ensinado no contexto escolar faz-se necessario uma andlise pormenorizada desse género discursivo.

Inicialmente, deve-se pontuar que o curriculo web é uma variagio do curriculo impresso, sendo assim
faz-se necessario uma andlise desse enunciado.

0 género discursivo curriculo é utilizado como forma de apresentacdo do individuo em processos de
selecdo de candidatos, sendo um género secundario. Por ser um documento formal exige o uso da norma
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culta da lingua portuguesa, sem erros gramaticais ou ortograficos. Além disso, o seu texto deve ser claro
e objetivo, com vocabulario concernente a area de atuagao.

0 documento é composto pela seguinte estrutura: dados pessoais; objetivo profissional; formacao
académica; experiéncias profissionais; habilidades e competéncias; e, informacgdes adicionais. Além
disso, a ordem de apresentacio dos dados deve ser invertida, pois primeiro vem as qualificacdes mais
recentes.

Acerca desses aspectos estruturais PAULA (2021, p. 37) afirma:

Inicialmente, destacamos que o género curriculum vitae faz parte da categoria
empresarial, diferenciando-se dos demais géneros pela area a qual esta sendo
direcionado. Esse género diz respeito a um tipo especifico de texto, visto que
busca descrever os aspectos profissionais do sujeito. Faz-se necessario, ainda,
que o género adote a escrita culta da lingua portuguesa, afinal, embora haja
discussdes teoricas acerca dos termos “lingua culta/lingua padrao”, atualmente,
esta é anormarequerida pelo mercado de trabalho. Logo, trata-se de um género
que tem a principal funcdo informar as atividades que o profissional tem feito,
o grau de instrucio, as experiéncias, os contatos etc. E ainda um documento que,
na maioria dos casos, é analisado por diferentes instancias da empresa.

7

Nesse sentido, o género textual curriculo, no contexto profissional, é um documento que visa
apresentar o histérico profissional e académico de uma pessoa em processos seletivos.

Outrossim, refere-se ao dialogismo interacional, pois ao criar o curriculo o individuo deve considerar
a posicao responsiva do destinatario. Portanto, deve criar estratégias discursivas de apresentacdo a fim
de se destacar, por exemplo, no campo objetivo profissional ele pode adequar o seu propoésito a missao
e aos valores da empresa ou apresentar apenas experiéncias profissionais relevantes para a vaga
pretendida.

Apébs a andlise do género textual tradicional deve-se observar as alteracdes realizadas na sua
adaptacdo no ambiente virtual.

Dentre as redes sociais profissionais, o presente trabalho utilizou-se como modelo de andlise a
plataforma digital LinkedIn.

Essa plataforma proporciona ao candidato a criacdo de um perfil profissional, isto é, além de cadastrar
o seu curriculo online, seguindo a estrutura do curriculo tradicional, o usuario também pode acrescentar
foto, certificados, projetos, recomendacgdes e até realizar postagens de imagens ou videos acerca de
realizagdes profissionais ou assuntos do seu interesse. Ademais, enquanto rede social, permite realizar
conexdes com pessoas ou empresas e ter acesso as suas publicagdes, inclusive vagas de emprego
relacionadas a sua area de atuagao profissional, além de permitir a troca de mensagens. Assim, o uso da
rede profissional torna-se um complemento ao curriculo tradicional, pois combina diferentes modos de
comunicacdo, tais como: o texto escrito, foto, imagens, links e videos.

Ao comparar o modelo do curriculo tradicional e o modelo do curriculo online, na referida plataforma,
observa-se que este tornou-se um texto multimodal pela combina¢do de linguagem verbal, visual e
sonora. Ademais, tem-se o acréscimo das seguintes caracteristicas: a) interatividade por meio de uma
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comunicacio bidirecional; b) instantaneidade no acesso as publicag¢des; c) hipertextualidade por meio
do uso de hiperlinks que direcionam para outras paginas ou publica¢des. Nesse sentido, verifica-se que
os acréscimos da hipermidia e do compartilhamento entre os usudrios modificaram significativamente
o género curriculo tradicional.

Essas caracteristicas corroboram com a descri¢do do género digital realizada por Marcuschi (2004, p.
16), conforme se 1é:

Uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais é serem
altamente interativos, geralmente sincronos (com simultaneidade temporal), embora
escritos. Isso lhes da um carater inovador no contexto das relagdes entre fala-escrita.
Além disso, tendo em vista a possibilidade cada vez mais comum de inser¢ido de
elementos visuais no texto (imagens, fotos etc.) e sons (musicas, vozes) pode-se chegar
a uma interagdo com a presenca de imagem, voz, musica e linguagem escrita numa
integracdo de recursos semioldgicos. Quanto a isso, ha outro aspecto nas formas de
semiotiza¢do desses géneros relativo ao uso de marcas de polidez ou indicacdo de
posturas. Sdo os conhecidos emoticons (icones indicadores de emogdes) ao lado de uma
espécie de etiqueta netiana (etiqueta da Internet, tal como analisada por Crystal, 2001),
trazendo descontragdo e informalidade a formulacdo (monitoragdo fraca da
linguagem), tendo em vista a volatilidade do meio e a rapidez da interagdo. Contudo,
estes aspectos ndo se distribuem por igual ao longo dos géneros.

Nesse sentido, em razio da alteracdo do suporte, do fisico para o virtual, tem-se uma evolucio do
género textual curriculo.

Outro fator refere-se a relacdo dindmica entre o género e o seu suporte. Aquele se adapta ao meio
virtual ao qual é inserido e esse, por sua vez, molda como o género € utilizado.

As principais caracteristicas do género digital, inerente ao seu suporte, sdo: interatividade simultanea,
proporcionada pela velocidade da rede; interacdo do internauta, seja com o proprio texto, seja com os
demais usuarios; transformacao dos géneros por meio da influéncia de outras formas de comunicac¢ao
(oral, visual, sonoro e musical).

Destarte, podemos dizer que o MSN Messenger, o e-mail, o blog, a homepage, entre outros, seriam, ao
mesmo tempo, géneros digitais e suportes ou meios de comunicagdo digital. 0 MSN Messenger, por
exemplo, além de ser um programa de comunicag¢do instantanea, que permite que duas ou mais pessoas
possam conversar em tempo real na mesma pagina do site, também interpreta e reprocessa géneros
prévios de tradi¢des orais, como uma conversa face a face, tornando-se, portanto, um diferente género.
0 mesmo acontece com 0 e-mail - bem como com outros meios assincronos - que, embora possamos
dizer que se trata de meio digital no qual circulam varios géneros “epistolares” (memorando, carta,
bilhete, oficio, propaganda, etc.), também pode ser entendido como um género especifico associado a
esse novo artefato, pois a velocidade na composicdo e na transmissao do texto, bem como os demais
recursos tecnolégicos inerentes ao suporte tornam-se fatores determinantes na caracterizagdo e na
diferenciagdo do género. Isso justifica o frequente intercimbio entre atribui¢des e nomenclaturas dadas
aos géneros digitais, ora tratados como tais, ora como meios ou canais de comunicagdo digitais.
(PINHEIRO, 2010, p. 53)
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Assim, a plataforma profissional digital LinkedIn torna-se ao mesmo tempo um novo género digital
secundario e um suporte incidental, assim como o MSN Messenger, o blog e 0 e-mail.

Portanto, a internet torna-se uma esfera, isto €, um ambiente em que os internautas usam a linguagem
para propésitos distintos. Dando ensejo a criacdo de novos géneros textuais.

Logo, ao abordar esses géneros discursivos, na sala de aula, o professor deve destacar as modifica¢des
ora enumeradas, criando estratégias para que os estudantes, enquanto sujeitos em formacgao, consigam
desenvolver habilidades para a compreensao e reflexdo. Dentre as estratégias tem-se a criacdo de uma
sequéncia didatica que permita a construgao de um pensamento critico reflexivo para compreender a
significacdo do discurso em situa¢des concretas de comunicagdo.

3. PROPOSTA DIDATICA
Publico-alvo: alunos do Ensino Médio

Materiais necessarios: modelos de curriculos impressos; folha A4; lapis e caneta; projetor multimidia;
computadores.

Objetivos da proposta:
¢ Producao textual do género discursivo curriculo, no suporte fisico e digital.

e Apresentacdo do género discursivo curriculo tradicional: funcdo, caracteristicas, elementos
organizacionais e estrutura.

¢ Producao textual de um curriculo.
¢ Identificar as evolugdes do curriculo web.

¢ Criar um curriculo na plataforma digital.
Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos cada.

0 género discursivo curriculo é uma ferramenta essencial no mercado de trabalho. Portanto, faz-se
necessario a sua producao textual, em sala de aula, atendo-se a informacgao objetiva, comprovavel e as
expectativas das diversas situacoes de comunicagio. Alids, essa proposta didatica permite a interacido
com as Tecnologias da Informacgdo e da Comunicagdo (TICS).

1.2 aula

0 professor devera ativar os conhecimentos prévios dos alunos.

InterteXto, 2026, 19. https://doi.org/10.18554/it.v19i00.8755



Revista

. -
# InterteXto ISSN 1981-0601

Considerando que os mesmos estdo no Ensino Médio, a aula deve iniciar por uma roda de conversa
sobre a importancia do plano de carreira, suscitando as possiveis areas de atuacdo e os requisitos
necessarios para o ingresso no mercado de trabalho.

Apébs essa primeira conversa, o professor ird apresentar as seguintes imagens relacionadas ao
curriculo e questiona-los sobre qual é o assunto retratado.

Imagens disponiveis: HYPERLINK "https://www.linkedin.com."

Para auxiliar a reflexdo, o professor, enquanto mediador, deve fazer os seguintes questionamentos:
* 0 que é o curriculo?
« Qual sua importancia nas nossas vidas?
e Vocé trabalha? Onde?

¢ Em qual lugar vocé gostaria de trabalhar?

Finalmente, como tarefa de casa, os estudantes deverao produzir um resumo, a partir da pesquisa e
reflexdo sobre a carreira profissional que pretendem escolher e quais as qualificacées necessarias para
ingressar no mercado de trabalho. O texto servird como instrumento regulador da sequéncia didatica.

2.2 aula

Inicialmente, o professor deve expor aos alunos as caracteristicas principais do género discursivo
curriculo no suporte fisico. Evidenciando sua funcdo, estrutura, uso da norma culta, as estratégias
discursivas para sua criagdo, conforme explicagdo anterior. Alids, no suporte fisico é aconselhavel que
as informagdes sejam agrupadas em itens a fim de facilitar a localizacdo dos dados pelo examinador. No
término dessa exposicido, deve ser apresentado varios modelos de curriculo para que os alunos tenham
familiaridade com o género discursivo.
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Na sequéncia, utilizando-se do projetor multimidia, o professor deve acessar uma plataforma
profissional digital e apresentar o curriculo web aos alunos. Destacando quais elementos foram
acrescidos ao modelo tradicional.

Evidenciando que o curriculo online tornou-se um texto multimodal, permitindo o compartilhamento
de imagens e videos, assim como trocas de mensagens. E importante demonstrar ao aluno que, apesar
das semelhancas com outras redes sociais, essa deve ser usada para interesses profissionais. Por fim, é
necessario acentuar que a plataforma profissional, por ser uma rede de contatos, permite ao usuario ter
acesso a inameras vagas de emprego que ndo sdo publicamente anunciadas.

Esse paralelo entre os dois modelos permite que os alunos reflitam sobre as semelhancas e diferencas
entre o género discursivo curriculo e o género discursivo curriculo web.

3.2aula
Os alunos deverdo realizar a seguinte atividade:

1. Considerando o resumo realizado sobre carreira pretendida e as qualificacdes necessarias para
alcanga-la, invente um curriculo para ser encaminhado a uma empresa da sua area de preferéncia,
considerando a seguinte estrutura:

CURRICULO

INFORMAGOES PESSOAIS
Nome:

Nacionalidade:

Idade:

Residéncia:

Telefones:

mail:

OBJETIVO PROFISSIONAL

4.2 qula
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Os alunos, no laboratério de informatica, deverao criar um perfil profissional LinkedIn. A escolha
por essa plataforma deve-se a sua gratuidade, contudo outras poderdo ser utilizadas.

Linkedm para organizagdes sem fins lucrativos Pagina inicial Recursos Webinars ~ Comunidade Entre em contato conosco

Centro de recursos para organizacoes sem fins lucrativos > Primeiros passos

Crie um perfil
atrativo.

<]

1. 0 que é o perfil do LinkedIn € por que vocé precisa criar o seu?

Saiba como criar, otimizar e gerenciar
um perfil do LinkedIn.

2. Como criar um perfil do Linkedin +
3. Como escolher a foto de perfil ideal +
4. Como otimizar seu perfil do LinkedIn +

5. Incentive sua equipe a criar perfis 4

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os géneros discursivos, enquanto instrumentos no desenvolvimento de habilidades, permitem a
construg¢do de um pensamento critico reflexivo para compreender a significacio do discurso em
situacdes concretas de comunicacdo. Eles sdo, simultaneamente, discursivos e textuais, ja que se
colocam em uma relacdo de mediagdo entre o texto e o discurso.

O presente trabalho iniciou-se com um breve histérico do conceito de género. Inicialmente,
Aristételes explica os seguintes géneros literarios: epopeia, o poema tragico, a poesia ditiraimbica e a
comédia.

Posteriormente, Bakhtin afirmou que os géneros do discurso sdo tipos relativamente estaveis de
enunciado, além disso trouxe o carater dialoégico do género, isto é, no didlogo o ouvinte assume uma
posicdo responsiva em relacdo ao enunciador.

As abordagens sociossemiotica, sociorretérica e sociodiscursiva trouxeram inimeros avancos na
analise do género discursivo. Alids, cada uma dessas teorias desenvolveu estratégias de ensino para
serem aplicadas no contexto de sala de aula.

Fundamentado nas diversas abordagens do género, ora explanada, o presente trabalho, além de
analisar o género discursivo curriculo, também realizou um paralelo comparativo com o curriculo
digital. Evidenciando a relagdo dindmica entre o género e o seu suporte. Aquele se adapta ao meio virtual
ao qual é inserido e esse, por sua vez, molda como o género é utilizado.
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Por fim, seguindo as diretrizes de Dolz, Noverraz e Schneuwly, criou-se uma sequéncia didatica para
explicar, na sala de aula, o género discursivo curriculo. Essa, além de proporcionar a produgdo de dois
produtos finais, quais sejam a produ¢do manual e digital do curriculo, também incorpora as novas
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICS). De modo a ampliar competéncias dos estudantes
de forma critica e reflexiva.
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