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O presente artigo tem como objetivo expor os resultados obtidos pela experiéncia de estagio
supervisionado no 1.2 e 2.2 anos do Ensino Fundamental em uma Escola Estadual do Municipio de
Uberlandia/MG. Buscou-se identificar os aspectos importantes que contribuem na pratica
educativa dos/as professores/as nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental. A analise
adotou a perspectiva de pesquisa qualitativa, utilizando o método de observagdo e categorizacao a
luz tedrico-metodolégica de Richardson e Oliveira. Os resultados apontam que a afetividade, a
gestdo e o planejamento foram aspectos decisivos na pratica educativa das professoras dos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental. O estagio enquanto atividade tedrica instrumentalizadora
da pratica proporciona a aproximacdo a realidade docente, constituindo-se como momento de
reflexdo sobre e a partir dessa realidade, contribuindo para que a formacgao inicial de professores
seja uma prdaxis educativa.

Descritores: Estagio; Pratica educativa; Afetividade; Gestao; Planejamento.

This article aims to expose the results obtained by supervised internship experience in the first
and second grades of primary education in a state school in the city of Uberlandia/MG, Brazil. It
tried to identify the important aspects that contribute to the educational practice of the teachers
in the first two years of elementary school. The analysis adopted a qualitative approach, using the
method of observation and categorization in the theoretical and methodological light of
Richardson and Oliveira. The results show that affection, management and planning aspects were
decisive in the educational practice of the teachers of the first two years of elementary school. The
internship while theoretical activity that equips practice provides the approach to teaching
reality, constituting as a moment of reflection on and from that reality, contributing to the initial
teacher training is an educational praxis.

Descriptors: Internship; Educational practice; Affectivity; Management; Planning.

Este articulo tiene como objetivo mostrar los resultados obtenidos por la experiencia de pasantia
supervisada en el 1.2 y 2.2 afios de Ensefianza Primaria en una Escuela Estatal del Municipio de
Uberlandia/MG, Brasil. Se buscé identificar los aspectos importantes que contribuyen en la
practica educativa de los/las profesores/as en los dos primeros afios de Ensefianza Primaria. El
analisis adopto la perspectiva de investigacidn cualitativa, utilizando el método de observacién y
categorizacion a la luz tedrico-metodoldgica de Richardson e Oliveira. Los resultados sefialan que
la afectividad, la gestidn y la planificacidn fueron aspectos decisivos en la practica educativa de las
profesoras de los dos primeros afios de Ensefianza Primaria. La pasantia como actividad tedrica
instrumentista de la practica proporciona la aproximacion a la realidad docente, constituyéndose
como momento de reflexion sobre y a partir de esa realidad, contribuyendo para que la formacién
inicial de profesores sea una praxis educativa.

Descriptores: Pasantia; Practica educativa; Afectividad; Gestion; Planificacion.
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INTRODUCAO

o estagio nos cursos de formacgao de

professores compete possibilitar

que os futuros  educadores
compreendam a complexidade das praticas
institucionais e as agdes de seus sujeitos
com alternativa no preparo para sua
inser¢do profissional, ou melhor, o estagio
enquanto aproximacdo a realidade
escolarl2,

O estagio se configura como um
momento de “praxis educativa”l, pela qual,
se percebe a indissociacdo, a reciprocidade
e a integracdo entre a teoria e a pratica. E
um momento em que as concepgoes
tedricas sdo  instrumentalizadas e
ressignificadas durante este processo de
aproximacao com a realidade
profissionall2.

Portanto, o estagio representa um
momento importante e fundamental a
formacdao do professor, pois aproxima o
aluno da profissdo, possibilita o
intercambio entre a teoria e a pratica e a
construcdo de saberes polivalentes, amplos
e soOlidos, aspectos que atualmente sdo
exigidos para o novo perfil profissional do
docente frente as demandas da realidade
multifacetada da pratica pedagogica?.

Este ensaio busca apresentar a
aproximac¢do com a realidade escolar, por
meio de categorias tematicas, que discute
os elementos identificados no campo de
estadgio e que contribuiram para a pratica
educativa das professoras do primeiro e
segundo ano do Ensino Fundamental.

Assim, o objetivo deste artigo é
mostrar a  experiéncia de estagio
supervisionado e identificar aspectos que
influenciam a pratica educativa dos/as
professores/as no 1.2 e 2.2 anos do Ensino
Fundamental em uma Escola Estadual do
Municipio de Uberlandia/MG.

METODO

O estagio supervisionado foi realizado em
uma escola estadual da regido central do
municipio de Uberlandia/MG. A duragao do
estadgio compreendeu o primeiro semestre

13

Pratica Educativa

do ano de 2010, sendo trés meses em uma
sala do primeiro ano do ensino
fundamental e trés meses em uma sala do
segundo ano do ensino fundamental. As
criangas atendidas no primeiro e segundo
anos do ensino fundamental apresentavam
idade cronoldgica de seis e sete anos,
respectivamente.

A proposta do estagio foi identificar
elementos contribuintes para a pratica
educativa dos/as professores/as nos anos
iniciais do ensino fundamental.
Subsidiados pelo arcabougo tedrico
metodoldgico de Richardson3® e Oliveira*.
Optou-se por uma perspectiva qualitativa
de pesquisa, o que leva o investigador a
compreender 0s significados e
caracteristicas das situagdes observadas.

A abordagem qualitativa possibilita
analisar o objeto de estudo em sua
totalidade obtendo dados interpretativos,
mediante o contato direto e interativo ao
longo do desenvolvimento da pesquisa3.

Para coleta de dados usou-se a
técnica de observacdo participante. O
pesquisador na funcdo de participante
como observador possui autorizacao da
comunidade para a realizacdo da pesquisa,
os sujeitos possuem conhecimento parcial
dos objetivos a serem alcangados, porém, a
omissdo da totalidade do interesse se faz
necessario para que nao haja alteracao nos
sujeitos estudados, o pesquisador tem livre
acesso as atividades cotidianas dos sujeitos
estabelecendo um vinculo de
confiabilidade, elabora notas de campo e
dado por satisfeito ou impedido por
questdo de tempo ou quaisquer outros
motivos, se retira do ambiente de
pesquisa*.

Para a analise dos dados obtidos
pela observacao e notas de campo optou-se
pela classificacdo dos elementos por meio
da categorizagdo. A categorizacdo é uma
classificacdo criteriosa dos elementos e nao
constitui como etapa obrigatéria na analise
do contelido, porém, a maioria das analises
qualitativas inclui a categorizacdo como
procedimento para facilitar as analises das
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informagdes. Foi adotado o critério de
categorias tematicas agrupadas por
semantica, isto é, os elementos
semelhantes foram agrupados elucidando
os temas das categorias3.

RESULTADOS

O estagio teve duracdo de seis meses,
sendo trés meses em uma sala do primeiro
ano do Ensino Fundamental com criancas
de seis anos de idade e os ultimos trés
meses em uma sala de segundo ano com
criangas de sete anos de idade. A partir dos
métodos qualitativos de observagao e as
notas de campo foi possivel levantar trés
categorias de andlise: afetividade, gestdo e
planejamento.

Essas categorias foram evidenciadas
devido a intensidade de sua influéncia na
pratica educativa docente e também por
estar presente tanto na pratica educativa
da professora do primeiro ano quanto da
professora do segundo ano do Ensino
Fundamental.

Percebeu-se que os elementos que
envolviam a Afetividade, a Gestdo e o
Planejamento foram elementos
constituidores da pratica educativa das
diferentes professoras, levando a
considerar-se que a afetividade, a gestdo e
o planejamento sdo aspectos que
contribuem na construgdo da pratica
educativa nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental.

DISCUSSAO

O estagio foi realizado com criangas que
possuiam seis e sete anos de idade. Essas
criangas estdo no estagio de
desenvolvimento denominado Categorial.
Neste estagio as criangas possuem uma
nitida diferenciacdo entre o eu e o mundo,
organizando o mundo fisico por meio de
categorias. Tanto o plano motor quanto o
plano afetivo continua em
desenvolvimento®.

Atentando para o desenvolvimento
afetivo das criangas entende-se que ao
decorrer de todo o ©processo de
desenvolvimento do individuo a
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afetividade constitui-se fator
fundamental®’. Em relacdo a afetividade
no processo educativo escolar, percebeu-se
influencia no ensino-aprendizagem. Este é
um dos aspectos que pode ou ndo,
dependendo dos vinculos estabelecidos,
garantir um ambiente saudavel para o
desenvolvimento educativo das criangas®.

A categoria Afetividade no campo de
estagio foi verificada a partir dos contatos
fisicos e formas diferenciada da professora
com seus alunos e vice-versa. [dentificou-se
que a afetividade constituiu fator de
atracdo ou repulsdo entre os pares afetivos,
desencadeando maior interesse pelos
estudos ou resisténcia aos mesmos.

As  reacdes sentimentais do
professor variam em funcao de cada aluno,
segundo seus éxitos escolares, seu
comportamento, seu caraters. As criangas
que tinham um comportamento dentro dos
padrdes desejados da professora e os que
tinham maior éxito escolar obtinham maior
atencdo da mesma, materializados em
abracos, elogios e na hora do recreio era o
primeiro da fila. Os que saiam na
contramdo dos padroes estabelecidos pela
professora, tinham direcionadas a eles
palavras mais agressivas e um
distanciamento afetivo, ou seja, reacdes
afetivas desfavoraveis.

A variagdo da afetividade da
professora com seus alunos afetou
diferentemente a cada aluno. Neste caso, as
atitudes afetivas do professor contribuem
tanto para a aproxima¢ao quanto para a
hostilidade na relagdo entre aluno-
professor. Os alunos que recebiam uma
afetividade favoravel tinham uma relagdo
de amabilidade; os que recebiam uma
afetividade desfavoravel tinham uma
relacdo de hostilidade?.

A maneira com que sdo construidos
os vinculos afetivos influencia a relagdo
entre professor-aluno e,
consequentemente, esta afetividade
interfere no processo ensino -
aprendizagem. Assim, nesse processo de
inter-relacdo o professor através de suas
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concepgdes, valores, sentimentos, desejos,
afeta cada aluno de forma particular??.

A afetividade assim influenciou
diretamente no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Isto pois aqueles
que foram afetados por uma afetividade
positiva obtiveram maior rendimento
escolar, contrapondo ao menor rendimento
daqueles que receberam uma afetividade
negativa.

A categoria Gestdo foi identificada
pela organizacdo e principios da escola.
Concebendo a gestdo democratica como
aquilo que “implica necessariamente a
participacao da comunidade”19, a escola em
questdo procura construir um caminho
para democratiza¢do da escola. Para tanto,
a diretora envolve toda a comunidade nao
somente na execuc¢do, mas, principalmente,
no planejamento ou programac¢do, e na
avaliacdo das atividades envolvidas.

A escola ndo é o cerne da gestdo
democratica, mas pode funcionar como
instrumento de promo¢do da democracia,
ja que sua relacdo com a sociedade é de
interdependéncia dialética de construgdo.
Desse  modo, para promover a
democratizacdo da gestdo escolar é
necessario construir novos didlogos entre
escola e contexto social, repensar as
concepgoes tedricas e praticas no interior
da gestao educacional buscando eliminar
as formas de controle e incentivar a
autonomia da comunidade!l.

O autoritarismo enraizado pela
sociedade se configura como um dos
principais obstaculos para a efetivacao de
uma gestdo democratica. Uma vez que a
democracia nesse regime é concedida,
torna-se ao mesmo tempo contraditéria
pois: “democracia nao se concede, se
realiza, assim, ndo pode existir ditador
democratico”%. A  escola  estudada
demonstra que a democracia é exercida
mediante a abertura da diretora.

Comprometer-se com uma gestao
democratica € um processo e ato politico
onde as pessoas na escola discutem,
deliberam e planejam, solucionam
problemas e os encaminham, acompanham,
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controlam e avaliam o conjunto das agdes
voltadas ao desenvolvimento da propria
escola. E um enfrentamento diario,
principalmente em uma cultura enraizada
em praticas antidemocraticas na histéria
da educacgdo brasileira.

Alguns principios da organizac¢do do
trabalho pedagégico e da gestdo escolar
ancorados numa perspectiva democratica
sdo sustentados a partir da autonomia da
escola e da comunidade educativa;
envolvimento da comunidade escolar no
processo escolar; formagdo continuada
para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos integrantes da
comunidade escolar; avaliacdo
compartilhada e relacdes assentadas na
busca de objetivos comuns?i.

A escola onde procedeu-se o estagio
procura através do seu Projeto Politico
Pedagégico (PPP) exercitar sua autonomia;
a diretora estimula o envolvimento da
comunidade em todo o processo e
execucdo das atividades propostas; a
qualificacdo dos professores e as relacoes
se ddo de forma horizontal.

Por sua vez, a  categoria
Planejamento é verificada logo no primeiro
dia de estagio, quando a diretora mostrou
em cima da mesa dos professores o Projeto
Politico Pedagégico (PPP) da escola; e
também no periodo da avaliacio dos
alunos uma professora do 1.2 ano por ter
relatado que as avaliagdes diagnosticas
eram planejadas em conjunto pelas
professoras de cada ano.

Com tantos relatos de Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) engavetados, a
atitude da diretora em chamar a atengao
para o mesmo, leva a um sentimento de
espanto misturado com surpresa e
admiragdo, mas que no decorrer do estagio
foi sendo compreendido. O PPP elaborado
coletivamente (a elaboragdo coletiva da
sentido e efetividade ao Projeto) carrega os
ideais e anseios da comunidade escolar. A
atitude da diretora no inicio do estagio é
interpretada da seguinte maneira “Esta
(escola elaborada no PPP) é a escola que
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queremos e chegaremos, mas aquela (escola
real) é ainda, a escola que temos”.

Adota-se a conceituagcdo do verbo
planejar como antecipacdo mental de uma
acdo a ser realizada e o agir de acordo com
0o previsto; buscar algo incrivel,
essencialmente humano: o real a ser
comandado pelo ideal. Entende-se também
que planejar remete ao sentido de
mudanga, isto é: 1) querer mudar algo; 2)
acreditar na possibilidade de mudanca da
realidade; 3) perceber a necessidade da

mediacao teérico-metodologica; 4)
vislumbrar a possibilidade de realizar
aquela determinada acaol2, 0

planejamento da sentido as mudancgas
exigidas pela realidade escolar.

O planejamento da avaliacao
diagndstica pelas professoras coloca em
cheque a questdo da necessidade e
possibilidade do ato de planejar. O
planejamento nesta perspectiva adquire
um sentido de mudanga. Em outras
palavras, planejar para transformar. Aqui
as professoras se colocaram como sujeitos
transformadores do processo educativo.

CONCLUSAO

O campo de estdgio proporcionou uma
aproximacdo a realidade profissional do
professor, possibilitando identificar alguns
elementos que sdo decisivos para a pratica
educativa, no caso, a Afetividade, a Gestdo e
o Planejamento. Essas categorias que
mostram a realidade vivenciada sao
indissociaveis na pratica educativa e
permeiam todas as relagdes no cotidiano
escolar.

Assim, 0 estagio contribuiu
significativamente na formacgdo, pois
possibilitou vivenciar a efetivacdo do ato
de educar, tomando consciéncia de alguns
aspectos essenciais que envolvem a pratica
educativa nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental.

Como limites da  realidade
vivenciada - e que gerou tal investigacao -
verifica-se o fato de ter sido realizado em
uma unica escola e com uma realidade que
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pode ser incomum da grande maioria das
instituicdes escolares.

Por sua vez, verifica-se na realidade
experienciada que é possivel que a pratica
educativa no ensino fundamental seja
inovadora e, ao mesmo tempo, se faz
necessaria uma acao com os professores de
ensino fundamental no sentido de uma
acdo mais equanime com os alunos,
especialmente aqueles considerados com
mais dificuldades.
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