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O texto apresenta levantamento bibliografico para discutir os principios da Teoria das
Representagdes Sociais, levando em conta a dispersao epistemoldgica historicamente ligada a
Psicologia e as ciéncias da Educacdo, bem como as pesquisas sobre a aplicacao da teoria na
area da educacdo. O trabalho foi desenvolvido pela revisao do referencial classico, no didlogo
com interlocutores das ciéncias sociais, tendo em vista a pergunta: Quais aspectos desse
conjunto tedrico podem ser utilizados na investigacdo em educa¢do? Os resultados aqui
expostos sinalizam que as Representagdes Sociais apresentam versatilidade no manejo e
confiabilidade das interpretacdes. Destacam-se apesar disto, alguns riscos que devem ser
administrados pelo pesquisador em campo.

Descritores: Educacao; Psicologia social. Métodos.

This paper presents a bibliographic review to discuss the elements of the Theory of Social
Representations, focusing on the epistemological dispersion historically linked to Psychology
and Education Sciences. It also brings forth the researches about the application of that theory
in the field of education. The study was conducted by reviewing the classical frame of
reference, in dialogue with researches of social sciences, to answer the question: What aspects
of this theoretical set can be used in educational researches? The results indicate that the
social representations are versatile to manage and offer reliable interpretations. However, it
is important to highlight some risks that must be managed by the researcher in the field.
Descriptors: Education; Psychology social; Methods.

El articulo presenta una revision bibliografica para discutir los principios de la Teoria de las
Representaciones Sociales, con especial atencion a la dispersién epistemoldgica vinculada
histéricamente a la Psicologia y a las Ciencias de la Educacidn, y también a las investigaciones
acerca de la aplicacion de la teoria en el campo de la educacion. El trabajo fue desarrollado
mediante la revision del marco clasico, en didlogo con interlocutores de las ciencias sociales,
para responder a la pregunta: ;Qué aspectos de este conjunto tedrico pueden ser utilizados en
la investigaciébn en la educacion? Los resultados aqui expuestos indican que las
Representaciones Sociales presentan versatilidad en el manejo y confiabilidad de las
interpretaciones. Se destacan, a pesar de esto, algunos riesgos que deben ser administrados
por el investigador en el campo.

Descriptores: Educacion; Psicologia social; Métodos.
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INTRODUCAO
m novembro de 2014, encerrou-se a
vida e a carreira do psicélogo Serge
Moscovici. Suas contribuicdes
académicas mais contundentes referem-se
basicamente a teoria do conhecimento e aos
processos psicossociais de constituicdo do
sujeito.

Conceitos como o de Representagoes
Sociais (RS), bem como o de Situagdes
Sociais, resultaram como influéncias
importantes nos procedimentos de analise e
interpretacdo dos fendmenos psicologicos e
sociolégicos a partir da segunda metade do
século 20.

Neste estudo, o contexto politico atual
apresentou-se propicio para estimular e
promover debate a respeito da inser¢dao do
psicologo na educagdo basica. 0 momento de
renovacdao ensejado pela posse do governo
interino, assim como a agenda publica em
torno da qualidade da Educa¢dao nacional,
indica que a proposta movimenta os
interesses corporativos e a sociedade civil em
geral. A pesquisa entdo configurou etapa
preliminar para investigacdo mais ampla,
sobre as RS de profissionais da educacdo
basica publica.

Com os referenciais designados no
projeto preliminar, reconhece-se que a
questao da identidade aparece em boa parte
dos estudos ao longo da histéoria da
Psicologia, e que a questio da profissdao
docente é assunto caro as ciéncias da
Educacao - principalmente na
contemporaneidade. Os resultados aqui
expostos sinalizam que as RS apresentam
versatilidade no manejo e confiabilidade nas
interpretagdes. Nao obstante, oferecem riscos
que devem ser administrados pelo
pesquisador, em campo e na redagao final.

Para a pesquisa completa, interessam
as possibilidades de formacao continuada
afinadas com as necessidades sentidas pelos
professores no oficio diario, pautadas na
construcdo de uma escola que aprende e
ajuda sua comunidade na tarefa cotidiana de
profissionalidade.

Na perspectiva da educagao superior,
o perfil tracado e os discursos registrados
podem oferecer caminhos para elaboracao de
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propostas formativas coesas e significativas,
que em definitivo trazem alento aos
problemas decorrentes da oposicao entre

teoria e pratica na formacdo inicial e
continuada.
Descreve-se nesse texto 0

levantamento bibliografico realizado com o
objetivo de discutir os principios da Teoria
das Representagdes Sociais (TRS) em funcao
de: a) a dispersdo epistemologica
historicamente ligada as ciéncias da
Educacdo e a Psicologia; e b) as pesquisas
sobre a aplicagio da TRS no campo da
educacao. O trabalho foi desenvolvido a
partir de leitura sobre a obra principal de
Moscovicil, na procura de didlogo com
interlocutores da Psicologia e das Ciéncias
Sociais. A pergunta essencial a que se tentou
responder foi: quais aspectos da TRS podem

ser utilizados na investigacdo sobre
identidade profissional no interior das
escolas?
METODO

O estudo aqui descrito faz parte de pesquisa
caracterizada como basica, exploratéria e
qualitativa.

Empreendeu-se levantamento
bibliografico a respeito de aspectos
metodoldgicos decorrentes de uma teoria ja
classica em Psicologia Social. Os dados foram
reunidos por meio de leituras e criticas,
sustentadas por autores que atualizam os
trabalhos em Psicologia para outras areas
das Ciéncias Sociais - especialmente a
Educacgao.

A rigor, o procedimento esbogado nao
configura estabelecimento de hipdteses, pois
ndo haviam sido levantadas no projeto
original mais extenso e, portanto, ndo havia a
pretensdo de verifica-las. Interessava mais o
sentido exploratério envolvido na
investigacdo, com fidelidade ao paradigma
emergente e indiciario a que se procurou
afiliagdo.

RESULTADOS

Primeiramente foi analisada a obra que
marca o surgimento da teoria - "A
representacdo social da psicanalise"! - com o
recurso da Analise de ConteudoZ?. Em seguida,
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foram sintetizadas as relagdes encontradas
com as Ciéncias Humanas em geral, e com a
Pedagogia em particular. A partir disto, foram
organizados excertos que ilustram as
influéncias mais significativas para
estruturacdo da investigacao ulterior.

Nesse sentido, privilegiou-se a critica
aos procedimentos estanques e fechados de
andlise, reconhecendo-se que os estudos
exploratérios desenvolvem-se por meio de
operacdes que permitem apreender as
ligacdes entre as diferentes varidveis, com
base exclusivamente em aspectos internos
aos textos?. Neste ponto, retomam-se os
preceitos defendidos por Moscovicil.

DISCUSSAO

Aponta-se inicialmente o historiador Carlo
Ginzburg com a ilustracio de um dilema
tipico que as ciéncias humanas enfrentam
desde a sua origem. Trata-se de uma
constatacao, acompanhada de uma
duvida:“ou sacrificar o conhecimento do
elemento individual a generalizacdo (mais ou
menos rigorosa, mais ou menos formulavel
em linguagem matematica), ou procurar
elaborar, talvez as apalpadelas, um
paradigma diferente, fundado no
conhecimento cientifico (mas de toda uma
cientificidade por se definir) do individual”3.

Constatando o carater ideoldgico por
tras da construcdo de conhecimento sobre a
sociedade - e afastando-se da cisdo classica
entre sujeito e objeto do conhecimento -
resta optar entre a adogdo de um estatuto
epistemoldgico consolidado (ciéncias
naturais) para chegar a resultados pouco
relevantes ou, um estatuto fragil (indiciario)
para resultados mais relevantes. Embora
relevante a constatacdo inicial, encontra-se
na TRS um conjunto de proposicdes, e
pressupostos, que podem tornar menos fragil
(ou duvidosa) a tarefa metodologica.

Assim, as duas ciéncias que surgem no
pano de fundo do trabalho percorrem
trajetorias  bastante  distintas, porém
comungam da grande desconfianca que recai
sobre seus estatutos epistemolégicos.

No caso da Psicologia, mesmo que nao
apresente consenso académico, insere-se na
sociedade como um ramo técnico
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consolidado, inclusive com conselho e
registro profissional proprios. No caso da
Pedagogia, que ganha contornos de ciéncia
moderna em periodo bem anterior, até hoje
padece de precaria profissionalidade como
mostram estudos sobre a formacdo de
professores®.

Com relagdo a constituigdo do
individuo e do profissional, existe uma
concepcao de subjetividade do século 19 que
era assente na cisdo entre sujeito e objeto do
conhecimento. Esta separacao fora
sustentada desde Platdo®.

No campo das ciéncias sociais, por
outro lado, destaca-se também o discurso
como campo de construcao e expressao de
um saber/ser que o homem adquire em suas
relagdes sociais e interpessoais. Dentro dessa
perspectiva, a identidade se constrdi também
pela rede de relagdes subjetivas e sociais,
além da dindmica de poder, nas quais o
individuo estd imerso - e pode ser
investigada por meio da analise desses
discursos. De forma equivalente, Moscovicil
trata as RS como produtos das intersec¢des
interpessoais. Nas relacdes engendradas e
conformadas socialmente é que o homem
atribui significados ao mundo.

Desde os tempos remotos a Educagdo
desenvolve-se como processo vital, como
experiéncia que constréi a humanidade em
cada individuo e que proporciona as
condicbes para a reproducao da "vida" em
sentido amplo®. Nas palavras de Antdnio
Joaquim Severino, no prefacio do livro
"Historia das ideias pedagogicas"?,
justamente por ser vivida "a educacdo
demorou para tornar-se preocupacdo dos
tedricos, ressentindo-se até hoje de maior
consisténcia conceitual".

A tradicdo educativa ancestral
avancou historicamente sob a forma de uma
série de experiéncias relacionadas a rituais,
dogmas e tabus. Os cultos animistas, o
totemismo, sdo exemplos de sistemas que
comunicam e estabilizam o conhecimento
socialmente acumulado por meio de
metaforas e interdi¢des. A tradicao oriental -
seja no taoismo, no hinduismo ou entre os
hebreus (embora fosse baseada em métodos
mnemonicos, "que fossilizava a inteligéncia, a
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imaginacdo e a criatividade")?, resgatavam o
sentido de harmonia, de autoconhecimento e
de equilibrio, circunscrito ao
desenvolvimento natural da interacdao entre
mais velhos e mais novos - como nas obras de
Lao-Tsé ou Conftcio (551 - 479 a.C.).

A partir do 52 séc. a.C. observa-se o
desenvolvimento de uma reflexdo mais
sistematica sobre essa condi¢do subjacente a
existéncia do homem (como unidade) e da
civilizagdo (como estrutura ou organizacao).
A antiguidade ocidental classica,
especialmente a partir dos trabalhos de
Platdo, inaugura uma forma de pensar a
educacdo que paulatinamente torna-a
instituicdo fundamental para a definicdo de
sociabilidade e padroes culturais - que
atendem inclusive interesses de Estado.

Algumas ideias platonicas serviram de
esteio para a cisao produzida no campo das
ideias entre sujeito e objeto do

conhecimento. Segundo Gadotti’, Platdo:

“formula a tarefa central de toda educacdo:
retirar o "olho do espirito” enterrado no
grosseiro pantanal do mundo aparente, em
constante mutagdo, e fazé-lo olhar para a luz do
verdadeiro ser, do divino; passar gradativamente
da percepgdo ilusoria dos sentidos para a
contemplacdo da realidade pura e sem falsidade.
Para ele, s6é com o cumprimento dessa tarefa
existe educagdo, a tnica coisa que o homem pode
levar para a eternidade. Para que se alcance esse
objetivo é necessdrio "converter" a alma, encarar
a educagdo como "arte de conversdo”,

Essa filosofia idealista promove a
assuncdo do mestre (professor) como
detentor de um conhecimento sélido e o
aluno (do latim "sem luz") como individuo
desprovido de saber, para o qual a Unica
saida é a aceitagdo irrestrita das orientacgoes
a ele impostas. Na esteira dessa tradi¢do, na
Idade Média européia sdo desenvolvidas
técnicas e procedimentos de transmissao e
fixacdo daqueles contetdos assumidos como
"verdadeiros". Isso caracteriza o sistema
filosofico-educativo conhecido como
escoldstica, que tem seu "projeto pedagégico”
expresso no compéndio RatioStudiorum da
Companhia de Jesus.

Somente a partir do séc. 17 surgem
tradicoes filoséficas que defendem a
constru¢do do conhecimento ocorrendo por
meio da experiéncia, com a valoriza¢ao do
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corpo e dos sentidos, o que remete a
educacdao para o campo do empirismo e do
realismo. Com o avango da ciéncia moderna
poOs-renascentista, autores como Francis
Bacon (1561-1621), John Locke (1632-1704),
e até Stuart Mill (1806-1873), desenvolvem
reflexdes sobre o principio da "tabula rasa" -
no qual as categorias do pensamento sdo
plenamente desenvolvidas a partir da
experiéncia, sem nenhuma relacdo com
atributos inatos, tampouco com regras de
verdade universais.

Também, a partir desse momento, a
polémica é estimulada pela adogdao de
principios difundidos por autores como
Iohannes Comenius (1592-1670) que define
primeiro o conceito de didatica e, J. J.
Rousseau (1712-1778) que defende a
liberdade e a solidariedade como
fundamentos para a pratica educativa ideal.
Ou seja, era frequente que os debates
filos6ficos pautassem e justificassem os
modelos de educagao escolar assumidos do
séc. 52 a.C. até a Revolucao Francesa no séc.
18.

A situacao comeca a alterar-se com o
surgimento e consolidacdo de outra area do
conhecimento a partir do séc. 19 - a
Psicologia. Ao considerar o desenvolvimento
metodoldgico e epistemoldgico da Psicologia
moderna, no periodo que vai do final do
século 18 até o inicio do século 20, verifica-se
que teorias e sistemas produzidos para
definir objeto e procedimentos (tanto clinicos
quanto investigativos) divergem
consideravelmente.

Na Europa, sacudida pelo
desenvolvimento da ciéncia moderna e pela
ascensao dos Estados Nacionais
contemporaneos, o objeto de estudo definia-
se como “disturbios da razao” e o campo
cientifico como Psicopatologia - por
influéncia direta do periodo Iluminista vivido
nos paises centrais como: Franca (Pinel,
1745-1826; Esquirol, 1772-1840; Morel,
1809-1873; Charcot, 1825-1895; Janet, 1859-
1947;: Liebeault, 1823-1903 e Bernheim,
1837-1919) Alemanha (Griesinger, 1817-
1869; Kraepelin, 1856-1926 e Bleuler, 1857-
1939) e Austria (Breuer, 1842-1925). Nos
EUA (William James, 1842-1910; John Dewey
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1859-1952), os contornos dados aos
diagnoésticos e procedimentos guardam
carater diverso, relacionando-se mais a
regras de verificacdo e validacio do
conhecimento do que propriamente a algum
principio unificador e totalizante da natureza
ou do desenvolvimento humanos.

Levando em conta esse retrospecto —
bem como procurando didlogo com o
referencial da TRS - chega-se as posi¢oes de
dois autores que marcam sobremaneira a
histéria da Psicologia e da Pedagogia: ].
Piaget (1896-1980) e L. Vygotsky (1896-
1934). Das contribuicbes de Piaget,
entendem-se como mais importantes as de
"sujeito epistémico” e de "equilibragao”. Com
relacdo a Vygotsky, expoente da linha
historico-cultural, reconhece-se como mais
relevantes as ideias sobre formacdo dos
conceitos e sobre as relacoes entre linguagem
e pensamento.

Com respeito a Piaget, que inaugura o
campo da epistemologia genética, a nogao de
sujeito epistémico define o objeto (aquisicdo
de conhecimento por parte do individuo) e o
método (estudo sobre a origem das formas
superiores do pensamento) para os quais a
Psicologia se dedica a partir de entdo. Essa
abordagem influencia também as ciéncias da
educacdo, especialmente no que tange aos
processos de desenvolvimento humano. Essa
noc¢do influencia inclusive Moscovici, ja que
apresenta correspondéncia em relacdo a
forma como a TRS concebe o processo de

génese das representacdes:

“Deve-se observar, em primeiro lugar, que o
equilibrio ndo é caracteristica extrinseca ou
acrescentada, mas propriedade intrinseca e
constitutiva da vida orgdnica mental. Uma
pedra, em relagdo ao seu ambiente, pode se
achar em estados de equilibrio estdvel, instdvel
ou indiferente, nada disso alterando sua
natureza. Um organismo em relagdo ao seu meio
apresenta, ao contrdrio, multiplas formas de
equilibrio, desde o das posturas até a
homeostase, sendo estas formas necessdrias a
vida. Trata-se, entdo, de -caracteristicas
intrinsecas; portanto, 0s desequilibrios
duradouros constituem estados patoldgicos,
orgdnicos ou mentais”s.

Para desenvolver o conceito de sujeito
epistémico, que avanca nos esquemas
cognitivos com a acdo e a experiéncia, Piaget
parte da nogao de equilibrio emprestada das
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ciéncias naturais. Para ele, o organismo é
visto como sistema aberto, que interage com
as perturbacdes exteriores resultando o
processo de equilibracdo. A obra piagetiana
registra que, de um ponto de vista
psicolégico, esse processo fisioldgico que é
responsavel pelos processos de manutencado
do corpo inclusive, apresenta consequéncias
cognitivas. Em Moscovici, sobre a génese das
RS:
“Para reduzir conjuntamente a tensdo e o
desequilibrio, é preciso que o contetido estranho
se desloque para o interior de um contetido
corrente, e que o que estd fora do nosso universo.
Mais exatamente, é necessdrio tornar familiar o
insélito e insélito o familiar, mudar o universo
sem que ele deixe de ser o nosso universol”,

A Psicologia histérico-cultural, além
de importante paradigma em Psicologia e de
influenciar profundamente as ciéncias da
educacdo, também permite uma aproximacdo
com o conceito de RS. Nos termos de
Vygostsky, que também analisa a génese dos
processos cognitivos nos seres humanos, a
formacgao de conceitos é um processo criativo
(no qual o sujeito age) que se realiza na
medida em que estdo articulados motivagao
(afetividade), problemas e  objetivos.
Rejeitando explicagdes que atribuiam ao
meio, ao contexto social ou a fatores internos
(maturagdo), a causalidade sobre o
desenvolvimento do pensamento conceitual,
o russo buscou aprimorar estudos que
destacam o carater interacionista desse

processo psicossocial:

“o pensamento verbal ndo é uma forma natural e
inata de comportamento, mas uma forma
historico-social, e por isso se distingue
basicamente por uma série de propriedades e leis
especificas, que ndo podem ser descobertas nas
formas naturais do pensamento e da linguagem.
Mas a conclusdo principal é a de que, ao
reconhecermos o  cardter  histérico  do
pensamento verbal, devemos estender a essa
forma de comportamento todas as teses
metodolégicas que o materialismo histérico
estabelece para todos os fenémenos histéricos na
sociedade humana. Por tltimo, devemos esperar
de antemdo que, em linhas gerais, o préprio tipo
de desenvolvimento histérico do comportamento
venha a estar na dependéncia direta das leis
gerais do desenvolvimento histérico da sociedade
humana”™.

Nesse aspecto, Moscovici também
registra consideracgoes acerca da formacgao de
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conceitos (no interior do processo das RS) e
da relagdo disso com as interagdes sociais. No
capitulo X de ”"A representacdo social de
Psicanalise”, por exemplo, o autor discute
observacdes realizadas durante as
entrevistas feitas em Paris. Debate com o que
chama de Psicologia Genética - incluida nas
teorias criticadas pelos tracos positivistas e
behavioristas - e define a maneira como
encara a ordenagdo dos elementos
articulados no processo de aquisicao da
razdo. Define como dialéticas as relacdes
entre o contexto social e o pensamento
individual:
“Uma vez dominado o seu universo fisico e
ideoldgico, a crianga e o adolescente estdo longe de
chegar a um emprego geral de suas ferramentas
intelectuais. A sociedade ndo lhes pede isso. A
capacidade de fazé-lo ndo estd assegurada. A
aquisicdo dos mecanismos intelectuais so se faz em
referéncia a uma realidade, a um contetido preciso
[.-.] As condigdes objetivas da insercdo de um grupo
ou de um individuo no meio fisico ou social nem
sempre se concretizam na mesma etapa da
evolugdo intelectual, na suposigdo de que
disptinhamos de um quadro universalmente vdlido
dessa evolugdo™,

Diante desse panorama, colocam-se as
referéncias mais importantes para o
estabelecimento da TRS. Inicia-se com a
definicao de dois universos de pensamento: o
reificado e o consensual. Essa ideia
desenvolve-se com base nos trabalhos do
filosofo Lévy-Bruhl. Para esse autor, que
estudou a mentalidade primitiva, a légica
pela qual transcorre o pensamento humano é
contextual e depende das referéncias que se
constroem em teia, com os elementos e as
interagdes recorrentes em determinado
grupo social. No caso, o pensamento reificado
opera como o discurso cientifico, no qual as
assertivas ganham valor de verdade. O
pensamento consensual, por outro lado,
opera a partir de elementos do senso que é
compartilhado por determinado grupo.

Lévy-Bruhl trabalha de maneira
original com o conceito de representagdes
coletivas, desenvolve a concepcdo de que

aspectos emocionais s3ao componentes
fundamentais dessas formas de
conhecimento socializado e socializante.

Nesse tocante, esse parece um dos tracos
marcantes da teoria a ser adotada nessa
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investigacdo, a ideia holistica de que o
contetido e o sentido para a ac¢do, investidos
nas representacgdes sociais, sdo unidades em
um conjunto mais amplo de fendmenos
psiquicos?.

Na sociologia, também, E. Durkheim
(1858-1917) identificava em seu conceito de
representacdes coletivas o carater funcional
e coercitivo que essas representacdes
desempenham - segundo Moscovici essa
concepeao sb pode ser defendida quando sdo
analisadas sociedades fechadas (uniformes e
estaticas). Nas sociedades complexas atuais,
as representacdes apresentam carater
essencialmente dinamico e criativo. Outra
corrente a que esse autor se opoe com a TRS
é o behaviorismo, que advoga a necessidade
de eliminar a interpretacao nos
procedimentos cientificos, por meio dos
testes estandardizados e dos resultados
quantificaveis.

Enquanto Durkheim dicotomiza,
identificando aspectos coletivos e individuais
no processo, Moscovici busca integra-los,
observando que tanto a realidade quanto os
individuos sdo forjados durante a
constituicdo das representacdes sociais.
Nessa definicdo do objeto o autor apresenta
as representacdes sociais como forma de
conhecimento de que os individuos lancam
mao para familiarizacao e preparagdo para
acdo - com func¢des consensual e prescritiva.
Nesse aspecto, Moscovici desenvolve dois
conceitos que descrevem a organiza¢do das
RS: né figurativo e campo de representacao.
Segundo o autor, embora a representacdo
seja produzida na cogni¢do do individuo,
atendendo demandas psiquicas, é ordenada
pelo “né figurativo” que sintetiza as imagens,
as nogdes e os julgamentos de um grupol.

Com o conceito de campo de
representacdo, ressaltam-se dois aspectos
contidos nas RS: um simboélico (a partir do
qual um novo conceito € relacionado) e outro
figurativo (pelo qual uma RS é evocada). O
que define o carater de social aplicado por
Moscovici as representacdes (em detrimento
do coletivo) é a existéncia de um mecanismo
e uma dinamica relacional que definem essas
RS - e ndo somente o fato de estarem
presentes na sociedade ou se encontrarem
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compartilhadas por individuos/grupos. Para
ele, o processo de apreensdo (e construc¢do)

da realidade a partir delas:
“Implica um remanejamento das estruturas, uma
remodelagdo dos elementos, uma verdadeira
reconstrugdo do dado no contexto dos valores, das
nogdes e das regras, de que ele se torna doravante
soliddrio. Alids, o dado externo jamais é algo
acabado e univoco; ele deixa muita liberdade de
jogo a atividade mental que se empenha em
apreendé-lo. A linguagem aproveita-se disso para
circunscrevé-lo, para arrastd-lo no fluxo de suas
associagées, para impregnd-lo de suas metdforas e
projetd-lo em seu verdadeiro espago, que ¢é

simbdlico™.

Nesse momento, existem  dois
processos psiquicos em curso, que sdo
passiveis de estudo pelos métodos

vinculados a TRS: ancoragem ou "amarrac¢do”
(no qual um novo conceito é incorporado as
estruturas presentes previamente nos
individuos e nos grupos) e objetivacdo (na
qual o conhecimento torna-se concreto e
traduzido também na acdo - no que revela
seu carater de conhecimento pratico).
Moscovici propoe que as RS constituem-se
em trama ao redor de um campo de
representacao no qual os temas emergem por

meio de categorias:

“A dimensdo que designamos pela expressdo
“campo de representagcdo” remete-nos a ideia de
imagem, de modelo social, ao contetido concreto e
limitado das proposicées atinentes a um aspecto
preciso do objeto da representagdo. As opinibes
podem englobar o conjunto representado, mas isso
ndo quer dizer que esse conjunto seja ordenado e
estruturado. A nogdo de dimensdo obriga-nos a
julgar que existe um campo de representagdo, uma
imagem, onde houver uma unidade hierarquizada
de elementos”..

Quanto a ancoragem e objetivacdo,
pode-se dizer que se relacionam a um amplo
processo no qual a dindmica social (ou
coletiva) aciona transformagdes psico-
cognitivas nos individuos, os quais por sua
vez, com base nesse dinamismo, realizam
transformacgdes no contexto e nas condi¢cdes
de reproducdo social. A ancoragem apresenta
a funcdo de familiarizacdo e ocorre por meio
da classificacdo (categorias, imagens e
conceitos) e da rotulacio (economia de
pensamento), com a incumbéncia de
enquadrar, encaixar, o novo elemento na
rede de ideias compartilhadas pelo grupo -
tem carater ndao neutro. A objetivacdo tem
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funcao de naturalizacdo, processo no qual as
caracteristicas simbolizadas siao reforcadas,
fazendo com que as novas atitudes (agoes)
sejam coerentes em relagdo ao grupo em que
se desenvolvem. E a operacdo que torna
imediato o abstrato, que atualiza, que retoma
a coisa mediante o seu significado -
consubstancia-se um carater interpretativo
nessa operagao:
“Objetivar é reabsorver um excesso de
significacbes materializando-as (e gdotando
assim certa distdncia a seu respeito). E também
transplantar para o nivel de observagdo o que
era apenas inferéncia ou simbolo [...] as ideias jd
ndo sdo percebidas como produtos da atividade
intelectual de certos espiritos, mas como reflexos

de algo que existe no exterior. Houve substituicdo
do percebido pelo conhecido”1.

Assim, as RS sao fen6menos
psicossociais, que tém carater
estruturante/operante na realidade
compartilhada e carater gerativo na

construcdo coletiva de conhecimento. O
conceito de RS da conta das dimensdes de
estrutura, organizacdo e funcionamento
sociais. E licito afirmar que Moscovici, com as
RS supera a dicotomia criada por Durkheim
entre individual/psicolégico e
coletivo/socioldgico - voltado para o estudo
de linguagem, valores, normas, tabus,
conceitos - quando busca explicar o
dinamismo (criagdo e reformulacdo) das
representacoes e das praticas condicionadas
por elas. Também é elemento presente na
TRS, a ideia de que essas representacdes

caracterizam uma modalidade de
conhecimento, aproximada ao senso comum:
“Para compreender como se forma uma

representacdo, é importante esclarecer sobre dois
elementos, a figura (imagem) e a significacdo
(conceito). O primeiro compreende o objeto ou
fenémeno do mundo social. O segundo constitui o
valor ou o significado dado pelo individuo a essa
figura. Sendo assim, se pode dizer que a
significagdo é capaz de conceber um objeto sem ele
estar presente, dando sentido e o simbolizando,
enquanto a imagem compreende a atividade
perceptiva, pois recupera este objeto dando-lhe
concretude™1?,

Entdo, registram-se alguns resultados
obtidos com a utilizacao da TRS em contexto
educacional. O artigo de Menin, Shimizu e
Limall apresenta estudo empreendido em
meados da década de 2000 sobre teses e

dissertacdes — cadastrados nos programas de
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pos-graduacao reconhecidos - que utilizaram
a TRS para investigar representacdes de
professores na educagdo basica. O trabalho
descreve as questdes que nortearam a
investigacdo das pesquisadoras: se o objeto
definido nas pesquisas seria passivel de
representacdo social; se os sujeitos
abordados sao suficientemente
caracterizados, e se essas pesquisas estdo
retornando devidamente para os contextos
onde sao produzidas.

Jodelet!?, que de um ponto de vista
metodoldgico da continuidade aos trabalhos
de Moscovici, faz importantes descricoes
sobre consequéncias praticas que decorrem
da opg¢do pela TRS. Por exemplo, observar
expressdes e manifestagdes do discurso
(comunicacdo) leva a considerar também as
solidariedades que elas engendram. Também,
0 avang¢o nas pesquisas sobre RS revela “a
constru¢do de uma ciéncia psicologica e
social do conhecimento”, na qual simbologia
e cognicao fazem parte de um amplo
processo de (re)construcdo do real. Nem
psicoldgica (classica) e nem socioldgica, essa
teoria exp0e suas consequéncias praticas
quando se articulam devidamente as
demandas subjetivas e coletivas que
concorrem na sua definicao. Trata-se de ver a

cognicdo como funcdao psicolégica que
estrutura e organiza conteudos
compartilhados (e  autorizados) em

determinado contexto social:

“Encontram-se objetos comuns com o estudo
cognitivo do saber: estudo do conteiido do
pensamento, o saber declarativo e processual
(saber o qué e como); andlise desse saber em
termos de estrutura e de memoria. Contudo,
remeter suas caracteristicas estruturais e
processuais as condigcbes sociais de produgdo, de
circulagdo e a finalidade das representagdes cria
uma diferenca radical. Conhecimento derivado
tanto quanto inferido, a representagcdo social ndo
pode ser pensada de acordo com o modelo
dominante do tratamento da informacgdo. Seu
estudo permite contornar as dificuldades que este
tratamento levanta [..] Além disso, o fato de se
interessar pela func¢do da representacdo e por sua
relacdo a um referente a comunicagcdo permite
esclarecer o que ainda resta das zonas obscuras da
abordagem cognitiva da representagdo”2.
Em outros termos, Jodelet!? propoe
que a representacdo social revela-se no

ambito individual por meio de condutas
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realizadas em contextos particulares. Essas
condutas podem apresentar-se sob a forma
de discursos, falas, posturas, gestos e
imagens. Podem ser apreendidas de maneira
imediata pelo observador do fen6meno, ja
que essas significagdes expressam quem as
produz e trazem definicdo consensual sobre
o objeto representado; e, outras precisam ser
interpretadas a luz de caracteres socio-
historicos sendo observadas apenas de
maneira indireta. A compreensao deste
processo auxilia na construcdo de estratégias
para intervencao na formacao de professores,
ja que os conteddos da representacdo ativam
e mobilizam o individuo no seu oficio
cotidiano.

Com isso em mente, encontram-se nos
trabalhos empiricos de Alves-Mazzottil3-14
alguns elementos que amplificam os
apontamentos. Sao importantes guias: a) a
representacao ndo tem papel intermediario
na relacdo do sujeito com o objeto, mas sim é
0o processo no qual se intercambiam
percepcao e conceito; b) uma investigacdo
consequente em RS leva em conta o material
analisado tanto como produto quanto como
processo, nao basta identificar quais sejam,
importa também descrever e comparar como
sdo definidas; e, c) reconhecimento de que as
figuras, que surgem no enredo expresso
pelos sujeitos, sdo compostas por elementos
nucleares - que guardam valor simbdlico,
poder associativo e saliéncial3 - e periféricos.

Por sua vez, restam consideracdes
pertinentes por sinalizarem a posi¢ao da TRS
diante de outras teorias que produzem
conhecimentos sobre discurso, linguagem,
logica e persuasao. Analisar representacoes,
ao longo do desenvolvimento da Psicologia e
da Sociologia, geralmente implicou em
“pender para um lado” - ou individual
(cognigdo, percepgdo) ou social (identidade,
poder). Mais que isso, entende-se que a
semiotica, assim como a analitica, trata os
objetos em sua relagdo formal - tanto em um
simbolo quanto em um silogismo.

Buscou-se aqui  considerar as
interlocugdes possiveis para ndo se correr o
risco de hermetismo - o que claramente
distingue a abordagem da TRS de outras
correntes candnicas e ortodoxas. Nesse
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sentido, a representacdo é vista como a¢do do
sujeito, sendo que o conteudo da
representacio tem relagio com a
(auto)identificacdo que se faz para si e para o
grupo social no qual se insere. Abandona-se
entdo a posi¢do estruturalista mais ortodoxa,
"uma vez que em cada uma dessas tomadas
de posicdo o que se diz de algo é o que se diz
de si e de seu grupo"14.

Até aqui, abordou-se a histéria e
algumas caracteristicas do conceito de RS,
seguindo primordialmente a trajetoria
percorrida por Moscovici. Com a historia
situou-se o campo de estudos em Psicologia
Social, e com as caracteristicas foram
apontados alguns critérios e consensos que
demonstram uma maneira de se posicionar
diante desse referencial. Nessa discussao, as
observacdes sobre a TRS tém por objetivo
ampliar o didlogo com trabalhos que colocam
a teoria em agdo. Essas breves consideragoes
fazem parte dos didlogos com a TRS, que
decorrem da obra de Moscovici?,
desenvolvida com o intuito de se opor aos
preceitos positivistas (neutralidade / ciéncias
fisicas) e funcionalistas (metafora corpo e
objetividade do fato social) que separavam,
no tratamento dos objetos, as dimensdes
individual e coletiva do sujeito.

Aqui ndo se discute o carater cientifico
ou objetivo das teorias (ou das ciéncias
subsidiarias). Recentemente proliferam-se
iniciativas (especialmente nos programas
que realizam a formacao inicial do psic6logo)
e pesquisas (com pioneirismo dos centros
académicos em Europa) que incorporam
elementos de emancipagdo: critica ao
paradigma  "clinico”, reivindicacdo da
abordagem histérico-critica (ou histérico-
cultural) como fundamento mais apropriado
para o trabalho, assim como a analise
institucional como fator que impulsiona o
profissional da educacao para a
autoconsciéncia e para o aprimoramento das
praticas escolares.

Partindo do debate que Moscovici
realiza com as ideias de Durkheim, o conceito
de representacdes coletivas é o ponto de
partida, na sociologia, para a nocdo de
constructos psiquicos que sao forjados pela
vida social. Sob essa 6tica, os fundamentos
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dos mitos, das lendas, das religides, estao na
origem dos valores e condutas que os
individuos apresentam em seu cotidiano. As
formas mentais operadas por esses sistemas
conduzem o desenvolvimento psiquico do
sujeito, conforme a prevaléncia do fato social
sobre cada individuo preconizada pelo
método positivo. Portanto, as representagdes
coletivas sdo formas estaveis de acao social
transmitidas pela tradigao.

Moscovici destaca a importancia de tal
concep¢ao, em que desenvolvimento e
comportamento humanos sao definidos em
dialética relacdo com o contexto social. A
adesdo ao principio proposto por Durkheim
nado o impede de criticar e superar o ambito
restrito para aplicagdo da representacdo
coletiva. Durkheim, segundo Moscovici,
estava envolvido em estudos sobre os mitos,
o que o fez olhar para a estabilidade das
formas de pensamento e conduta, como sdo
produzidas em sociedades fechadas e como
perduram na conformagdao individual.
Moscovici por outro lado quer olhar adiante,
propde sua teoria para o estudo de
fendmenos que acontecem em sociedades
abertas, como a contemporanea francesa. A
solucdo nesse caso foi redefinir as
representacdes, agora como  Ssociais,
enfatizando o carater relacional e dinamico
que apresentam tais unidades.

Em outros termos, Moscovici resiste
em pensar que as RS sdo geradas pela
tradicdo - em sociedades complexas a
multiplicidade de referéncias (politicas,
econOmicas, religiosas e outras) impede que
elas sejam homogéneas e estaveis como nas
sociedades fechadas.

A Representacdo social seria um
fendmeno que se desenvolve na historia por
meio de avancos, recuos e contradigoes.
Justamente o cardter duplo (de serem
compartilhadas socialmente e realizadas
individualmente) e provisorio (porque se
alteram na historia) dessas RS é que sdo
defendidos por Moscovici em oposi¢cdo as
linhas evolucionista e funcionalista de
estudos nessa area.

Os resultados encontrados por Menin,
Shimizu e Limall, sdo importantes indicios de
fragilidades  tedrico-metodologicas  que
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devem ser evitadas. As principais podem ser
sintetizadas assim: as revisdes bibliograficas
sobre os estudos empreendidos na area sao
muito limitadas, e existe subutilizacao da TRS
quando os referenciais ficam restritos a um
capitulo isolado sem fornecer elementos para
a analise dos dados.

Em geral, o que fica mais destacado
nesse ultimo aspecto é que a TRS subsidia
adequadamente a justificativa para as
escolhas e os procedimentos para coleta dos
dados, que contudo aparecem pouco no
corpo do texto e auxiliam de maneira
superficial as hipdéteses e analises que
concluem os trabalhos que utilizam este
referencialll.

CONCLUSAO
Admite-se, no ambito desse ensaio, que a
definicdo metodolégica passa por tomar
partido diante dos diversos matizes
apresentados ao longo da evolucdo dos
paradigmas psicoldgicos e educativos.

E possivel constatar-se a dependéncia
em relacao a um ajuste no olhar com vistas a:
escapar da tendéncia dicotomica e analitica
(16gica) da Psicologia tradicional; encarar as
unidades discursivas dos profissionais da
educagdo como manifestacdes de
caracteristicas psicossociais; e integrar a
dindmica social com os objetos simbdlicos
construidos e compartilhados nos (e pelos)
sujeitos.

Considera-se produtivo trabalhar com
o reconhecimento de que metaforas e
metonimias engendradas pelos individuos
revelam mais do que operagdes logicas,
traduzindo mesmo o sentido de preferivel e
desejavel dentro de determinado grupo
caracterizado.

Assim, deve-se ter cuidado para
estabelecer se o objeto focalizado admite ser

Representacoes Sociais

estudado com a TRS e quais as organizagdes e
hierarquiza¢des das figuras presentes no
contexto social - neste caso, o escolar.
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