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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de apresentar um recorte da pesquisa sobre a analise do
discurso dos professores-supervisores do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo a
Docéncia vinculado ao curso de Letras nas instituicdes de ensino superior de Uberaba. O
problema a ser pesquisado pode ser definido pelo seguinte questionamento: Que posig¢ao
o professor-supervisor assume na relagdo com os bolsistas de iniciagdo? Os objetivos
especificos sdo: identificar as motivagdes que levam professores da area de lingua
portuguesa a integrar o Pibid e analisar suas concepg¢des de linguagem. Utilizaremos,
portanto, a metodologia qualitativa indiciaria na analise dos discursos desses professores-
supervisores. Todas as analises serao realizadas a partir do aporte tedrico bakhtiniano, o
qual concebe a linguagem como interagdo. A partir dessa analise, pretendemos produzir
uma reflexdo sobre a autonomia do professor-supervisor como coformador dos futuros

professores da Lingua Portuguesa.
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1. Contexto da pesquisa: os espagos de formacgao e os lugares de formadores

A formacao inicial nos cursos de licenciatura por muito tempo ndo priorizou a
pratica necessaria para estruturar e orientar as ag¢des pedagogicas. Segundo Tardif
(2005), a pratica educativa e o ensino sao formas de agir plurais que mobilizam diversos

tipos de acdo aos quais estdo ligados saberes especificos (2005, p.153). Gatti (1991)
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salienta, ja no inicio da década de 90, a importancia de se vincular os cursos de
licenciatura a realidade da escola (ANDRE, 2010, p. 124). Dessa forma, as reformas
implantadas nos ultimos anos vém valorizar os cursos de formacéo inicial de professores
e, consequentemente, seus formadores a fim de se obterem melhores resultados na
formagao dos novos profissionais da educacao. Prova disso sdo as decisbes tomadas
pelo CNE (Conselho Nacional de Educagao) que, em 2002, resolveu estabelecer alguns
principios norteadores, tais como: a existéncia de coeréncia entre a formagao oferecida e
a pratica esperada do professor, dentre outros (ANDRE, 2010, p. 123). Dessa forma, o
governo federal, por meio da Capes — Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior — criou o Pibid — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
- a fim de incentivar a docéncia por meio da insercdo dos alunos dos cursos de

licenciatura nas salas de aula de escolas publicas.

Embora o Pibid tenha objetivos claramente definidos de valorizagéo e de incentivo
ao magistério, de mobilizacao da teoria para a pratica, de transformagao da escola publica
em espaco de aprendizagem e dos professores em coformadores, acreditamos que ainda
haja dificuldades na aplicagdo do programa mobilizagdo de teorias, incorporagao do papel
do formador, organizagdo do tempo, dedicacdo ao estudo, retorno as formagdes,
confecgbes de relatérios das atividades para a universidade, utilizagdo de tecnologias,
assimilagao de alguns conhecimentos cientificos, vinculados ao discurso da universidade,
relacionamento bolsistas/alunos, acesso aos espacos da escola. Todas essas
dificuldades estao relacionadas ao papel que o professor-supervisor exerce nas situacoes

de orientacao e que, particularmente, vivenciamos quando exerciamos esse papel.

A motivagdo para se realizar esta pesquisa surgiu a partir de uma experiéncia
pessoal com o Programa e busca colocar em evidéncia o processo de formacgao inicial
que passa pelo Pibid, juntamente com a figura do professor-supervisor. O problema a ser
pesquisado pode ser definido pelo seguinte questionamento: Que posicao o professor-
supervisor assume na relagdo com os bolsistas de iniciagado? O objetivo deste estudo é

analisar o discurso que os professores-supervisores sustentam a partir da posigao que
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ocupam como sujeito de conhecimento inserido na escola basica, nas situagdes de
orientacdo aos bolsistas de iniciagdo a docéncia. Para isso, buscamos identificar as
motivacdes que levam professores da area de lingua portuguesa a integrar o Pibid,
analisar as concepgdes de linguagem ao assumirem o papel de coformador, dentre outros

que estardo na versao final da pesquisa.

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a metodologia qualitativa
indiciaria, baseada no historiador italiano Carlo Ginzburg (1989), na qual foram realizadas
entrevistas semiestruturas com trés supervisores de duas instituicbes de ensino superior
de Uberaba, além de gravagdes em audio de reunides e oficinas aplicadas pelos bolsistas
de iniciagdo em sala de aula com alunos das instituicdes publicas. As analises serao
realizadas a partir do aporte tedrico bakhtiniano, o qual concebe a linguagem como
interacdo. A partir dessa analise, pretendemos produzir uma reflexao sobre a autonomia

do professor-supervisor como coformador dos futuros professores da Lingua Portuguesa.

O trabalho se justifica por trazer para o campo académico, por meio da analise dos
discursos, as posi¢cdes assumidas pelos professores-supervisores na relagcdo com o0s
professores-coordenadores e bolsistas de iniciacdo, bem como suas orientagoes,

ideologias, anseios, experiéncias, enfim suas habilidades e identidade profissional.

Uma pesquisa que analise o discurso dos professores-supervisores do Pibid de
diversas areas € nova e extremamente relevante, pois permite avaliar como os programas
de incentivo a docéncia tém sido recebidos e exercidos pelo conjunto

universidade/escola.
2. Pibid: Um caminho a ser construido

O Pibid é um programa do governo federal que visa a valorizagdo da formagdo de
professores bem como o incentivo a carreira docente. Além disso concede bolsas a
alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por

Instituicbes de Educacao Superior (IES) em parceria com escolas de educagao basica da
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rede publica de ensino. O programa foi implantado oficialmente pela portaria normativa

numero 38 do Diario Oficial da Unido dia 12 de dezembro de 2007.

O Pibid promove a inser¢gdo de alunos de cursos de licenciatura no contexto
escolar desde o inicio de sua formacdo a fim de que possam desenvolver habilidades
didatico-pedagdgicas sob a coordenacdo do professor de licenciatura e a supervisdo de
um professor da escola. Além de valorizar o territério educacional, representada no
programa pela escola publica, o Pibid ainda busca incentivar o dialogo com outras
disciplinas e o estudo de teorias contemporaneas. Dessa forma, o Pibid incentiva e
promove a formagao continuada dos docentes, estabelecendo periodicidade de encontros

entre seus membros e registro de atividades desenvolvidas.

A Capes, por meio dessa portaria, permite ainda que o Pibid institucional utilize os
recursos destinados ao programa para inumeras situagdes em que ha promogao de
eventos cientificos, apresentagcdo de trabalhos, atividades desenvolvidas na escola,
dentre outras, demonstrando, assim, a concepgao de uma formagao docente voltada para

a pesquisa, mas, principalmente, pautada no contexto escolar.

3. Quando o discurso é o corpus da pesquisa

Como corpus da pesquisa - e aqui concebemos corpus como Elena Tognini-Bonelli
(2011) apresenta: uma colegédo de textos presumidamente representativa de uma dada
lingua que é compilada para que possa ser utilizada na analise”’(TOGNINI- BONELLI,
2011) - o discurso dos professores-supervisores em situagao de orientagdo aos bolsistas
do Pibid.

O discurso é o objeto concreto no qual se pode interpretar relagbes sociais,
momentos historicos, posicdes assumidas pelos sujeitos. E por meio do discurso que se
materializa pensamentos, ideias, sentimentos, dentre outros elementos. Foucault (1926-
1984) afirmou que “uma unidade do discurso é feita pelo espago onde diversos objetos se
perfilam e continuamente se transformam” (FOUCAULT, 2010, p.37). Por isso, o discurso
dos professores-supervisores tornar-se-a o material de analise das concepcdes acerca da

lingua, da educacdo, da formacéao inicial, enfim, do momento histérico em que as
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transformagdes educacionais estdo ocorrendo, sendo contraposto nos diversos lugares de

onde e para quem se fala.

Ao escolher o discurso de professores-supervisores para se fazer analise, o que se
busca é trazer para a pesquisa todos os elementos inerentes a esse corpus: as producoes
textuais, as condigdes de produgdo, a construgao do sujeito e sua relagdo com os outros,
confirmando o que Charadeau (2011) afirma: “ O discurso € um percurso de significancia
que se acha inscrito num texto, e que depende de suas condigdes de producdo e dos
locutores que o produzem e o interpretam”(CHARADEAU, 2011).

Bakhtin (1929) afirma que, para haver uma analise fecunda dos enunciados, “é
indispensavel compreender o tipo de discurso e as regras sociolégicas que o regem”.

Para ele, a linguagem é um

sistema inabalavel, constituido de pares indissoluveis e solidarios: o
reconhecimento e a compreensao, a cogni¢gdo e a troca, o didlogo e o
monologo, sejam eles enunciados ou internos, a interlocugcdo entre o
destinador e o destinatario, todo signo provido de significagdo e toda
significagcao associada ao signo, a identidade e a variabilidade, o universal e
o particular, o social e o individual, a coesao e a divisibilidade, a enunciacao
e o enunciado. (BAKHTIN, 1995)

Nesse sentido, buscamos instrumentos que possibilitassem a coleta de dados com
variedade de situacbes em que os discursos dos professores-supervisores se fizeram
presentes e onde se podia observar seus posicionamentos. Construiu-se, assim, um
recorte do processo de formacado dos licenciandos em letras no Pibid por meio dos
discursos dos professores-supervisores, 0 que sera, para nos, objeto de analise e
reflexdo. A metodologia adotada para realizar este trabalho é a qualitativa indiciaria que
orienta a descricdo e a analise dos discursos dos professores-supervisores nas diversas
situacdes de orientagdo aos bolsistas.

Portanto, ao buscar analisar a linguagem dos professores-supervisores do
subprojeto de Lingua Portuguesa das duas instituigdes, ndo se almeja analisar situagdes
discursivas que se repetem, mas particularidades, detalhes, indicios, pistas, sintomas,

enfim minucias que revelam regularidades ou irregularidades discursivas.
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Neste trabalho, ha de se considerar ainda os sujeitos envolvidos, bem como as
condi¢cdes de producao dos discursos presentes nas interacdes entre coordenadores,
supervisores, bolsistas e alunos. A pesquisa foi realizada com trés professores-
supervisores de duas instituicbes. Com eles foram feitas entrevistas e acompanhamentos
por meio de gravagcao em audio de pelo menos uma oficina e uma reunido com os
coordenadores de area. As entrevistas permitiram, ainda, aos participantes da pesquisa
exporem sua visao particular sobre o Programa, professores-coordenadores, alunos-
bolsistas, concepgdes acerca da linguagem e da formacgao inicial atual, dentre outros
assuntos.

Por fim, foram feitas integralmente as transcrigbes das entrevistas com os
professores-supervisores, além de alguns discursos relevantes realizados nas reunides e
oficinas. Para organizacdo das sequéncias discursivas, foram criadas as seguintes

abreviagoes:

IES1 - INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
IES2 — INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
S1- PROFESSOR-SUPERVISOR
S2 — PROFESSOR-SUPERVISOR
S3 — PROFESSOR-SUPERVISOR

O corpus foi delineado de forma que respondesse as questdes necessarias para se
alcangarem os objetivos da pesquisa, ou seja, de forma que se verificassem os discursos
dos professores-supervisores e a posicao que assumem na relagdo com os bolsistas de
iniciacdo. Dessa forma, os discursos dos professores-supervisores foram organizados

apos a referéncia ao objetivo e aos questionamentos.
4. Discurso: o que ha por tras das palavras

Etimologicamente, discurso vem do latim, e tem o sentido de agao de correr para
diversas partes, de tomar varias dire¢oes (HOUAISS, 2001), o que pode contribuir para
entender os significados oriundos desse Iéxico que se tornou o material principal de uma
abordagem linguistica além da materialidade signica do que propbés a linguistica
saussurreana. O discurso seria, descrevendo de forma sucinta, a acao interativa entre os

falantes. No entanto, essa relagao envolve varios elementos externos a lingua, os quais
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foram negligenciados pela linguistica proposta por Ferdinand Saussurre e outros
estruturalistas que optaram por analisar a lingua como forma abstrata, valorizando, dessa

forma, um lado da dicotomia langue/parole, no caso, apenas a langue.

Bakhtin afirma que “as palavras s&o tecidas de uma multiddo de fios ideoldgicos e
servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. Portanto, a palavra
sera sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacgdes sociais” (BAKHTIN,
1929/1995, p. 41), ou seja, o discurso que € essa interacdo entre os falantes se da por
meio de palavras que, em si, sdo neutras, mas que, na interagdo com outro, recebem

valor semantico diferenciado conforme a situacao em que ¢ utilizada.

Ao se propor a analise do discurso de um sujeito que participa de um grupo de
supervisores de um projeto de incentivo a docéncia, busca-se indicios em que se revelem
um pouco dos processos de constituicdo desse sujeito no que se refere a lingua, a
posicao que se ocupa, a formacgao inicial e a pratica em sala de aula, ja que o signo é
constituido de seu encontro com o mundo. Para Bakhtin,

E nessa regido limitrofe que se da o encontro entre o organismo e o
mundo exterior, mas este encontro nao é fisico: o organismo € o mundo
encontram-se no signo. A atividade psiquica constitui a expressao semidtica
do contato entre o organismo e o meio exterior. Eis porque o psiquismo
interior ndo deve ser analisado como uma coisa; ele ndo pode ser
compreendido e analisado sendo como um signo. (BAKHTIN,1995, p. 49)

E por meio do discurso, no nosso caso, a gravacdo em audio da entrevista e falas
dos professores-supervisores, que o significado das palavras vinculadas ao contexto
histérico se torna material de analise, afinal a “o que faz da palavra uma palavra é sua
manifestacdo” (BAKHTIN,1995, p. 49).

A producdo dos discursos se da em contextos especificos, marcada por coergdes e
exigéncias sociais. Por isso € necessario também evocar as concepgdes desenvolvidas
por Michel Foucault (1997) a respeito do discurso e das formagdes discursivas. Michel
Foucault, fildsofo do século XX, desenvolve seu pensamento sobre a pdés-modernidade de
forma a estabelecer relacdo entre poder e conhecimento. Foucault, ao elaborar seu

pensamento, utilizou das realidades vividas por aquelas pessoas consideradas “escoéria
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da sociedade”, muitas vezes que trazem inseguranga e sao vistas com desconfianga, a
saber: detentos, loucos, soldados, também criangas e estrangeiros. Essa escolha ndo se
deu aleatoriamente, ja que buscava demonstrar como o poder é exercido por meio de
discurso pré-estabelecidos. Dessa forma, recorreu a presidios, hospicios, onde o discurso
€ construido a partir de varios discursos e imposto a fim de se manter a “ordem” na
sociedade.

Para Foucault, a formacao discursiva ndo € um livro com autoria coletiva ou um
edificio construido progressivamente, mas a descrigdo das regras, ou “que estabelecem a

regularidade nos enunciados. Por isso,

No caso em que se puder descrever, entre um certo niumero de enunciados,
semelhante sistema de dispersédo, e no caso em que entre os objetos, os
tipos de enunciacado , os conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir
uma regularidade (uma ordem, correlagdes, posi¢cdes e funcionamentos,
transformagdes), diremos, por convengéo, que se trata de uma formagao
discursiva — evitando, assim, palavras, demasiado carregadas de condigbes
e consequéncias, inadequadas, alias, para designar semelhante dispersao,
tais como “ciéncia”, ou “ideologia”, ou “teoria”, ou “dominio de objetividade”.
(FOUCAULT, 1997, p. 43)

Portanto, ao verificar as regularidades presentes nos discursos, constatam-se as

condigdes que fazem com que os discursos se mantenham ao longo de um periodo.

5. Iniciando as analises

Apresentamos aqui apenas as analises das entrevistas, sendo que as analises dos

discursos realizados em oficinas e reunides serdo abordadas no final da pesquisa.

Identificar as principais motivagdes que levam professores da area de lingua
portuguesa a integrarem o Pibid.

O QUE O LEVOU A SE TORNAR PROFESSOR-SUPERVISOR?

IE1/S1

IE1/S2

IE2/S3

Eu recebo muitos alunos
estagiarios da UFTM, da
FAZU, da UNIUBE. E eu
gosto de receber porque eu
acho que tenho que receber
porque como  professora

Eu sempre tive interesse no
projeto, nao conhecia de
perto, mas ja sabia no que
consistia, incentivo a
docéncia, achei interessante,
uma vez que os profissionais

Entdo... foi assim... eu ja
tinha ouvido falar do PIBID,
mas chegou em email na
escola, a diretora propds que
a gente fosse la fazer o
processo seletivo, fui com
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tenho que colaborar, ajudar,
as vezes a gente tem até que
ensinar porque eles saem da
faculdade sem saber dar
aula, sabem o conteudo, mas
nao sabem o processo de
uma sala de aula, ai,
sabendo do projeto, esse
projeto PIBID, eu percebi que
poderia receber mais e seria
mais sério ainda porque os

estdio cada vez mais
escassos e cada vez mais
despreparados, entdo eu
acredito que um projeto
dessa forma poderia auxilia-
los no momento que eles
ingressassem na profisséo.

poucas expectativas, nao
sabia como ia ser avaliado,
mas me chamou muita
atencdo porque tinha o
subprojeto né, e o subprojeto
da minha coordenadora era
tudo que eu estava
buscando, ai eu fui, cheguei
até 1la, fiz o processo,
consegui a vaga, trouxemos o
PIBID para a escola.

meninos estdo no projeto e
levam mais a sério que no
proprio estagio.

Ao analisar os discursos dos professores-supervisores da IES1 sobre os motivos
que os levaram a exercer essa fungao, observamos que afirmam que a motivagao maior
para fazer parte do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia é colaborar
com a formacdo dos futuros docentes de Lingua Portuguesa. Esse discurso esta
relacionado a caracteristica do docente em querer sempre auxiliar alguém em uma tarefa,
funcdo relacionada ao papel social que o professor exerce e que, segundo afirmam
Mellouki e Gauthier (2004) faz parte da identidade do profissional da educacgédo. Para
Durkeim (1938), “a tarefa fundamental do professor € moral, ou seja, social’. O professor

deve entdo “ Preparar a crianga (e aqui expandimos a reflexdo para os bolsistas de
iniciacdo) para o exercicio de suas fungdes sociais, ndo fazendo a viver um mundo ideal”

(DURKHEIM, 1938 apud MELLOUKI & GAUTHIER, 2004, p. 548)

Esse “desejo” em participar do processo de formagdo dos futuros docentes como
um fendmeno pode ser tido como um fenémeno associado ao que os autores Tardif e
Lessard (2005) elencam como uma das constatacdes de sua tese: a docéncia esta longe
de ser uma ocupagao secundaria na hegemonia do trabalho material. Para eles, a
docéncia € a chave para entender as transformagdes ocorridas nas sociedades de

trabalho.

Tardif e Lessard (2005) ainda afirmam que o trabalho docente é um oficio

interativo, ou seja, dependente das relagbes humanas, e como esta cada vez mais em
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alta, contrariando as analises marxistas que acreditam que seria o trabalho técnico,

voltado para os bens materiais.

O discurso do professor-supervisor S1/ IES 1 mostra que essa atitude de receber
alunos das universidades de Uberaba em sala de aula é uma atitude pessoal antiga. O
professor-supervisor justifica sua adesdo ao programa afirmando que agindo assim,
podera receber mais (referindo-se ao numero de alunos) e de forma mais séria. Esse
discurso demonstra como o estagio obrigatorio perdeu a credibilidade dentro da escola

devido ao modo como muitas instituicdes o aplicavam/aplicam.

Essa concepcéao de estagio tem sido modificada nos cursos de licenciatura e que,
atualmente, ha uma preocupacédo com a pratica reflexiva e também com a aproximagao

das instituicées de ensino superior com a escola, espaco real de aprendizagem.

A respeito do discurso do S2/IES1 sobre “a escassez e o0 despreparo dos
profissionais” docentes, podemos analisar como propria do cotidiano da escola, ja que os
termos escassez e despreparo sao recorrentes no meio desses profissionais. O que o
professor-supervisor afirma é consequéncia de um fato que, talvez, ele desconheca: a
precarizagao do trabalho docente que tem recebido influéncia de varios fatores e
acarretado muitas consequéncias para a educacdao de forma geral, inclusive o

desinteresse pela profissao.

Dessa forma, o Pibid incentiva a docéncia, uma vez que permite ao licenciando a
ter contato com seu publico antes de finalizar sua formacdo, de experimentar os
conhecimentos técnicos e pedagogicos e de desistir do curso, caso certifique-se de sua
nao aptidao com a sala de aula. Contudo a escassez de profissionais e o despreparo dos
atuais docentes sao indicios da precarizagcdo do trabalho docente, devendo receber
politicas publicas especificas de valorizagdo a fim de serem resolvidos alguns dos muitos

problemas que geram a crise na educacgao.

Em relagéo ao discurso do professor-supervisor S3/ IES2, podemos analisar como

se estivesse na expectativa de vivenciar o que o Pibid propde ao dizer: era tudo que eu
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estava buscando. O discurso em sua unidade remete a uma situagcao de conhecimento
sobre o Programa, o convite, a busca e a surpresa em ser escolhida para fazer parte dele.

Como se fosse um prémio.

Enfim, os trés discursos revelam que houve interesse dos trés professoressupervisores
por motivos diferentes. O primeiro desejou participar do programa pelo simples fato de
querer ajudar, o segundo pelo fato de achar a formagao inicial dos licenciandos precaria e
o terceiro por querer fazer parte do programa. Entremeado a esse discurso ha outros
motivos, como ajudar os futuros profissionais, incentivar a carreira entre os jovens,
prepara-los adequadamente e fazer com que a escola participasse do subprojeto Lingua
Portuguesa. Dessa forma, podemos fazer a leitura de que o Programa é almejado néo sé
pela formagao que oferece aos bolsistas, mas pela satisfacdo de fazer parte do projeto de
formagado e também de inserir a escola nessa “onda”. Agora analisaremos os discursos

sobre as concepgdes de linguagem de cada um:

Analisar as concepg¢odes de linguagem que permeiam o discurso e a pratica do
professor-supervisor na sala de aula e na orientagao aos bolsistas de iniciagao.

QUAL A SUA CONCEPCAO DE LINGUAGEM?

IE1/SI

IE1/S2

IE2/S3

Eu acho que a linguagem
tem que ser respeitada,
certo. O aluno tem que ter
discernimento do que ¢é
correto, certo e o que pode
ser usado no dia a dia.
Porque a linguagem todo dia
muda. Nao é fixa, né. Entao
tem que ter a

A linguagem, do meu ponto
de vista, de acordo com
meus estudos, € a maior
forma de interagdo que
existe, tanto oral, quanto
escrita, tudo depende da
linguagem. Quando vocé
escreve alguma coisa, vocé
nao

Linguagem é transmisséo de
tudo que se pensa, do que se
acredita, do que se fala
espontaneamente, é a partir,
ndo é a forma como se fala,
é o0 que se deseja falar, a
necessidade de se mostrar o
que pensa, para mim
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nogédo do que é correto para
as horas de uso correto, tem
0os momentos que vocé
precisa usar, adequar a
linguagem, e tem aqueles
momentos de grupos,

escreve para Vvocé, vocé
sempre pensa em quem vai
ler, e quando vocé fala
também, entdo € uma forma
de interagdo, a maior forma
de interacdo que existe.

isso é linguagem, através
disso ai vem todo o resto.
Entendeu? Vocé ensina,
vocé dialoga, vocé troca
experiéncia, vocé analisa,
voceé |é, vocé entende.

aqueles mais....como é que
eu posso dizer? Mais leve,
mais light. Nao precisa se

preocupar  muito. (Mais
coloquial?) E, a linguagem
mais informal, mais

coloquial. Ndo deve também
o aluno, vocé tem que fazer
ele entender que tem os
erros gramaticais e a
linguagem informal, a
coloquial, a despreocupada
da gramatica, e tem aquela
rigida, que é a gramatica.

Sobre as concepgbes de linguagem que cada professor-supervisor tem na
orientacdo de seus trabalhos em sala de aula e, consequentemente, na orientagcdo dos
bolsistas de iniciacdo, destacamos algumas caracteristicas presentes nos discursos

desses profissionais.

O discurso do professor-supervisor S1/IES1 revela desconhecimento sobre o tema
e/ou confusdo a respeito da terminologia concepgédo de linguagem ja que, em seu
discurso, desenvolve ideias acerca da variedades linguisticas que também estdo
presentes nas praticas de linguagem, mas que ndo sdo exatamente uma concepgao de

linguagem.

Geraldi (1997), ao escolher a linguagem como “posto de observacéo”, defende um
ensino em que se valorize a singularidade dos sujeitos que estdo em continua construgéo
numa temporariedade determinada. Para isso, concebe a linguagem como processo
interativo, em que os sujeitos se constituem a medida que vivenciam acontecimentos
unicos. Essa concepcéo, oriunda dos estudos atuais sobre a obra de Mikhail Bakhtin, tem
como pilares a relacido interpessoal, o contexto de produgcao dos textos, as diferentes

situagdes de comunicagao, os géneros, a intencdo de quem o produz e a interpretagao de
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quem o recebe. Portanto, mais do que ensinar os elementos e as normas que compdem a

Lingua Portuguesa, € necessario ensinar as Praticas de Linguagem da lingua materna.

Também ao mencionar “O aluno tem que ter discernimento do que é correto, certo
e 0 que pode ser usado no dia a dia.”, o discurso do professor-supervisor S1/IES1 revela
uma crenga na dicotomia certo/errado, contrariando algumas teorias, inclusive adotadas

pelos PCN da diversidade.

O discurso do professor-supervisor S2/IES1 revela que sua concepgao de
linguagem relaciona-se com a ideia de interacdo. Além disso, o discurso desse professor-
supervisor revela, a partir das expressdes “maior forma de interagao que existe, tanto oral,
quanto escrita”, “Quando vocé escreve alguma coisa, vocé nao escreve para vocé, vocé
sempre pensa em quem vai ler, e quando vocé fala também”, a preocupacdo com o outro
e com a situagdo em que € produzida a linguagem. Esse discurso se aproxima mais da

concepcao bakhtiniana a qual Geraldi (2007) se refere:

O discurso do professor-supervisor S3/IES2: “Linguagem é transmissédo de tudo
que se pensa, do que se acredita, do que se fala espontaneamente, é a partir, ndo é a
forma como se fala, € o que se deseja falar, a necessidade de se mostrar o que pensa,
para mim isso é linguagem” demonstra outra concepcédo de linguagem. Essa estaria
relacionada a corrente tedrica de 1970 que concebia a linguagem como comunicagao de
um conteudo pronto, exatamente contraria a visdo da lingua tal qual Bakhtin e seus
discipulos veem, produto de uma interagao social. Essa corrente da qual o professor-
supervisor S/IES2 compartilha, até o final dos anos 90, orientou muitos livros e até mesmo
o0 nome da disciplina de Lingua Portuguesa a qual era denominada Comunicagdo e

Expressao.

Ainda sobre o discurso do professor-supervisor S3/IES2: “Vocé ensina, vocé
dialoga, vocé troca experiéncia, vocé analisa, vocé 1€, vocé entende.”, ha a ideia de que a
linguagem € algo que se transfere pronto, que nao ha obstaculos para a interpretagédo dos

significados, que a linguagem nao é algo a ser contruido.
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Dessa concepcgao a qual o professor-supervisor S3/IES2 se refere, surgem varios
equivocos, sendo o maior deles acreditar que, se 0 aluno ndo aprende, ndo entende, o

problema esta nele ou em quem ensina.

Essas concepcgdes presentes na escola basica por meio de discursos e trabalhos
realizados pelos professores acabam por interferir na formacao inicial dos futuros
professores de Lingua Portuguesa ao se defrontarem com a visdo que os bolsistas de
iniciacdo tém da Lingua e das aulas de Lingua Portuguesa. Essa situagcédo, muitas vezes,
influencia no discurso de autoridade do professor-supervisor sobre o assunto, ja que

ignora ou n&o compactua da mesma abordagem tedrica proposta pela Universidade.

Geraldi (1997) propora um caminho que seja construido junto com os alunos, uma
posicdo de aprendiz, e nao detentor do conhecimento pronto, engessado. Um

conhecimento que ultrapasse os limites da reproducédo e se torne reflexdo. u
6. Consideragoes finais

Buscou-se, neste artigo, apresentar brevemente a pesquisa que esta sendo “gestada”
no ambito do Programa de Pdés-graduacdo em Educacao da UFTM. Provavelmente, esse
estudo né&o trara respostas ao problema em questdo, mas ajudara a refletir sobre como o
professor-supervisor constroi seu discurso e o que esse discurso revela a respeito dos
processos de formacao inicial dos alunos de Letras na cidade de Uberaba e também o de

formagao continuada dos profissionais da educagao basica inseridos no Programa.
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