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LEITURA, ANALISE LINGUISTICA E (RE) ESCRITA: MUDANCA DE
PARADIGMAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

READING, LINGUISTIC ANALYSIS E (RE) WRITING: PARADIGM SHIFT IN
PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING

Nathalia Branco Theodoro

RESUMO: H& muito tempo se discute a importancia de mudar paradigmas no ensino
de lingua portuguesa, com vistas a sair do método tradicional de ensinar a lingua,
pautado em meras classificagcbes de frases descontextualizadas, para o método
dialégico da Andlise Linguistica, que concebe, analisa e reflete sobre a lingua em uso.
Este artigo apresenta a andlise de uma atividade, que se inicia com leitura e
interpretacdo, percorre o caminho da andlise linguistica e reinicia com a (re)escrita
textual. Buscamos demonstrar, na realizacdo das atividades, a importancia da
(re)escrita acontecer em um processo dialégico entre aluno, texto e professor, ou seja,
por meio de um trabalho de intervencéo do professor, o aluno realiza um trabalho com
a lingua tendo em vista alcancar o seu projeto de dizer. Assim, ancorados nas
reflexdes sobre Andlise Linguistica postuladas por Geraldi (2013) e Mendonca (2006);
em Barbosa (2013), Ruiz (2005) e nos Parametros Curriculares Nacionais do 3° e 4 é
ciclos (1998), quanto a discussfes sobre reescrita de textos. Analisamos como o
ensino de lingua que trate conjuntamente o trabalho com a leitura, escrita, analise
linguistica e reescrita sdo importantes para desenvolver a competéncia linguistica e
discursiva dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura; andlise linguistica; (re)escrita textual; narrativas de
suspense.

ABSTRACT: It has long been discussing the importance of changing paradigms in the
Portuguese language teaching, in order to get out of the traditional method of teaching
the language, based on mere classifications of decontextualized sentences for the
dialogical method of analysis Linguistics, which conceives, analyzes and reflects on the
language in use. This article presents the analysis of an activity that starts with reading
and interpretation, walks the path of linguistic analysis and restarts with the (re) written
text. We seek to demonstrate the performance of activities, the importance of (re)
writing happen in a dialogic process between student, text and teacher, that is, through
a teacher intervention work, the student performs work with the language taking view to
achieving your project say. Thus, anchored in reflections on Linguistic Analysis
postulated by Geraldi (2013) and Mendonga (2006); Barbosa (2013), Ruiz (2005) and
the National Curriculum Parameters 3 and 4 & cycles (1998), as the discussions on
rewriting texts. We analyze how the language teaching which together treat the work
with reading, writing, linguistic analysis and rewriting is important to develop linguistic
and discursive competence of students.

KEYWORDS: Reading; linguistic analysis; (Re) written text; suspense narrative.
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1. A andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa

Neste artigo, apresento parte da pesquisa realizada no curso de
mestrado profissional em Letras (PROFLETRAS), na Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM), sob orientacdo da professora doutora Marinalva
Vieira Barbosa. Este estudo procurou demonstrar como o ensino de lingua,
pautado na concepcdo da analise linguistica, pode trazer contribuicdes
positivas para a formacéo linguistica dos alunos.

Sabemos que ainda existam nas aulas de lingua portuguesa préticas
arraigadas na tradicdo gramatical, embora a pesquisa académica e o0s
documentos oficiais ha muito as combatam. Para isso, este estudo tem o intuito
de contribuir e compreender como o trabalho do professor, ancorado na teoria
da Andlise Linguistica (doravante AL), pode tornar a pratica docente mais
significativa em situacdo escolar, auxiliando os alunos para a real aquisicdo da
competéncia linguistica e formacéao discursiva.

O ensino de lingua, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1998), deve ser capaz de formar alunos que leem e escrevem
com proficiéncia e prepara-los para seguir em estudos posteriores e para
exercer a cidadania. Todavia, para se atingir esses objetivos, alguns entraves
devem ser superados, principalmente o modo como a lingua € abordada nas
escolas, pois ensinar somente 0s aspectos gramaticais da lingua em sala de
aula traz poucos avan¢cos aos alunos no que se refere as competéncias
textuais e linguisticas.

Entretanto, exercicios que valorizam a memorizacdo de regras
gramaticais ainda orientam grande numero de professores, embora muitos ja
realizam um trabalho diversificado. De acordo com Mendonga (2006, p. 204)
“Nao é funcao da escola formar gramaticos ou linguistas descritivistas, e sim
pessoas capazes de agir verbalmente de modo autdbnomo, seguro e eficaz,
tendo em vista os propositos das mudltiplas situacdes de interacdo em que
estejam engajados.” Por isso, segundo a autora, o ensino deve sempre partir

do macro para o micro, e ndo o contrario. Primordialmente, o fluxo da
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aprendizagem € a competéncia discursiva, depois a textual e, por ultimo, a
competéncia gramatical.

As reflexdes aqui elencadas colocam o texto como ponto de chegada e
de partida para o processo de ensino e aprendizagem da lingua, pois é através
do texto que a lingua se revela em sua totalidade, quer pelas formas
linguisticas, quer pelo uso dessas formas para constituir discursos em um
determinado tempo e espaco. O aluno produz discursos que sao concretizados
nos textos. Discursos estes que configuram novas perspectivas de um sujeito
historicamente situado em um contexto enunciativo (sala de aula).

Para produzir estes discursos, Geraldi (2013) pontua que é preciso que
o aluno:

a) tenha o que dizer,

b) tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto o sujeito que diz o que diz
para quem diz;

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Nesse sentido, muito mais do que saber escrever razoavelmente a
norma padrdo e dominar os sinais de pontuacdo e paragrafacdo, o aluno
precisa ter o que dizer, sabendo utilizar todos os recursos de que a lingua
dispbée. De nada adianta o aluno “saber como dizer” se ele ndo “tem o que
dizer’. Os aspectos linguisticos e metalinguisticos ndo podem ser descartados,
mas ha outros aspectos relevantes a serem considerados, como por exemplo,

0s aspectos epilinguisticos.

2. Objetivos e contextualizacéo da atividade desenvolvida em sala de aula

A proposta de escrita, conforme ja dito, visou mobilizar a teoria da
Andlise Linguistica em uma pratica-docente interventiva no intuito de
desenvolver a leitura e a escrita/reescrita de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma escola publica da cidade de Morro Agudo-SP. Diante
disso, 0s objetivos especificos foram: a) trazer o texto para o centro do

processo de ensino/aprendizagem; b) desenvolver a leitura nos alunos e
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promover a interpretacao textual; c) promover a producéo textual como ponto
de chegada e de partida em todo o processo de aprendizagem da lingua; d)
trabalhar com a reescrita como parte integrante da escrita; e) abordar a
gramatica sob a perspectiva da teoria da analise linguistica.

Para realizacéo, foram usadas 10 (dez) aulas. Levando-se em conta que
a AL prevé atividades constituidas por meio do dialogo entre professor e aluno
em sala de aula, quer pela producéo de textos, quer pela leitura, as atividades
propostas neste estudo tomam uma das caracteristicas da linguagem como
seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria.

Sendo assim, a atividade de leitura e escrita/reescrita desenvolvida, esta
pautado no que Geraldi (2013) distingue como atividades epilinguisticas e
metalinguisticas.

Segundo o autor,

Poderiamos caracterizar as atividades epilinguisticas como
atividades que, independentemente da consciéncia ou néo,
tomando as préprias expressbes usadas por objeto,
suspendem o tratamento do tema a que se dedicam o0s
interlocutores para refletir sobre 0s recursos expressivos que
estdo usando. Seriam operacdes que se manifestariam nas
negociagbes de sentido, em hesitacdes, em autocorregoes,
reelaboracdes, rasuras, pausas longas, repetiches,
antecipacoes, lapsos, etc. e que estdo sempre presentes nas
atividades verbais [...] Estas atividades incidem ora sobre
aspectos “estruturais” da lingua (como reformulagbes e
correcbes auto e heteroiniciadas), ora sobre aspectos mais
discursivos como o desenrolar dos processos interativos [...]
(GERALDI, 2013, p. 24 e 25)

As atividades metalinguisticas, conforme pontua Geraldi (2013, p. 25),

Séo aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais
enquanto reflexdo vinculada ao préprio processo interativo,
mas conscientemente constroem uma metalinguagem
sistematica com a qual falam sobre a lingua. Trata-se, aqui, de
atividades de conhecimento que analisam a linguagem com a
construcéo de conceitos, classificagdes, etc.

Assim, as atividades epilinguisticas refletem sobre a linguagem e como o0s
recursos expressivos da lingua estdo engajados em funcdo daquilo que se
busca dizer. Todas as estratégias que o aluno utiliza para escrever 0 seu texto

sdo atividades epilinguisticas. As metalinguisticas sdo as que nos permitem
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falar sobre a linguagem, as configuracdbes e estruturas textuais,
morfossintaticas e entonacionais.

Ora, para que as atividades metalinguisticas facam sentido nesse
percurso de tomar a lingua como objeto de estudo, € preciso que
primeiramente as atividades epilinguisticas as tenham precedido. Essa é a
ordem das atividades aqui constituidas. A proposta de producéo textual com os
alunos partiu da compreensao/producdo do macro (texto) para 0 micro
(elementos linguisticos).

Inicialmente, selecionamos uma narrativa de suspense chamada “Historia
de Assombracao”, de Mario Neme, retirado do livro Construindo a Escrita, de
Carmem Silvia C. Torres de Carvalho, 1° edicdo. Trata-se de um texto de
suspense e humor. Nele ha descricdes importantes com a funcdo de criar
ansiedade no leitor; descricdes do local ou do personagem com a fungéo de
gerar medo, para, no final o texto, apresentar um final inesperado, revelando o
humor. Os elementos da narrativa foram evidenciados (exposicédo, conflito,
desenvolvimento, climax e desfecho) sob o viés de Todorov (2006).

O trabalho com a AL aconteceu dentro do seguinte contexto: o texto,
iniciando-se com a leitura e finalizando com a (re)escrita. A justificativa para a
escolha do texto narrativo € que esta tipologia faz parte do curriculo desta fase
escolar, de acordo com a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo.

A atividade foi organizada em cinco momentos:

1°- Leitura: discussdo acerca do titulo, leitura silenciosa e leitura
dramatizada, discusséo sobre o texto.

2°- Oralidade: discussao acerca do texto e das caracteristicas do género
escolhido. Analise dos recursos linguisticos e da importancia das descri¢cdes
para gerar suspense.

3°- Leitura e analise linguistica do texto: atividades de compreenséao e
interpretacdo. Discussdo sobre o papel do adjetivo na construcdo das
descri¢cOes, uso das interjeicOes e das aspas para indicar o sentido contrario do
que esta escrito;

4°- Producao textual: Os alunos foram convidados a escreverem uma

narrativa de suspense com o enredo organizado com os elementos da narrativa
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e, em seguida, montamos uma coletdnea nomeada de “Narrativas de
Suspense”.

5°- Reescrita: leitura, reescrita coletiva, reescrita individual.

3. Da escrita para a reescrita

Apos a leitura, discussao e primeira producéo, foi realizada a analise dos
textos, inicialmente, para verificar se o0 aluno conseguiu utilizar-se dos aspectos
epilinguisticos da linguagem, ou seja, se atendeu a proposta de producdo
textual, se fez descricdes com o intuito de gerar medo e ansiedade no leitor e
se em seu texto ha de fato uma historia de suspense contendo os elementos
da narrativa. Em um segundo momento, houve a preocupacdo com 0S
aspectos metalinguisticos. Por este motivo, ndo houve correcées com rabiscos
vermelhos aos desvios ortograficos ou problemas de ordem estrutural (como
paragrafacdo e pontuacdes, por exemplo). Os alunos receberam o feedback
dos resultados da primeira analise com a devolutiva dos textos com as
corregoes.

A reescrita € uma etapa constitutiva e fundamental no processo de
producdo de textos. Ruiz (2015) afirma que € preciso optar pela correcao
escrita qualitativa que levam em conta o texto como uma unidade de sentido e
nao apenas correcdes das partes do texto.

Trés reescritas foram utilizadas neste trabalho: a reescrita coletiva, a
indicativa e a textual interativa.

A reescrita coletiva foi realizada na lousa com a interacdo dos alunos.
Eles foram levados a enxergar o que era necessario alterar no texto para que a
proposta de producédo textual que solicitava uma narrativa de suspense fosse
atendida. Todos os alunos participaram, alguns alunos perceberam
rapidamente os desvios ortograficos, a falta de estruturacdo, porém o
atendimento a coeréncia da proposta muitos tiveram dificuldades em colaborar.

ApOs a reescrita coletiva, os alunos receberam a correcdo de seus
textos por meio de bilhetes interativos. Primeiramente, em um bilhete escrito

pos-texto, evidenciei as qualidades do texto e sugeri melhorias. Quanto aos
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desvios ortogréaficos e estruturais, utilizei da correcéo indicativa (Ruiz, 2015),
sublinhei os desvios ortograficos a lapis e pedi que os alunos procurassem no
dicionario.

Nessas trés reescritas, o professor e o aluno constroem juntos as
alteracdes a serem realizadas no texto, ndo h& respostas prontas, o aluno deve
procuré-las (RUIZ, 2015), revelando, assim, a perspectiva dialdgica do discurso
de correcéo.

Barbosa (2013) pontua que os maiores desafios dos professores é
construir leitores de si mesmo. Essa tarefa n&o se resolve riscando os desvios
ortogréaficos, sintaticos e morfolégicos dos alunos. Sé € possivel desenvolver
um trabalho eficaz por meio da reescrita, porque através dela, o aluno é levado
a refletir sobre o seu préprio texto. Nesta perspectiva, a reescrita hdo € vista
apenas como uma adequacdao textual a norma padrdo, mas posicionar o aluno
como um sujeito linguistico que ocupa posi¢cdes discursivas e € capaz de

provocar alteracdes na primeira versao de seu texto.

4. Analise dos resultados da atividade: a escrita e reescrita dos alunos

Dois textos (e suas respectivas reescritas) foram selecionados para a

analise e serdo nomeados como T1 e T2. Iniciaremos com o T1:
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Da perspectiva metalinguistica, T1 pode ser classificado como um bom
texto. A aluna estrutura-o corretamente, divide-o em paragrafos, lanca méo dos
sinais de pontuacdo de modo eficaz e apresenta poucos desvios ortograficos.
Entretanto, da perspectiva epilinguistica, nesse texto “ha muita escrita e pouco
texto ou discurso” (Geraldi, 2008, p. 137). Muita escrita no sentido de que
atende aos quesitos do “como dizer”, porém ha pouco texto ou discurso, pois
nao atende aos quesitos do “o que dizer’ e as “estratégias a dizer o que
pretende”, ja que a proposta de producao textual solicitava uma narrativa de
suspense, mas a aluna ndo consegue efetiva-la, mesmo dominando os
recursos linguisticos.

Diante disso, foi esse o texto escolhido para o trabalho de reescrita
coletiva. A reescrita coletiva deste texto demandou duas aulas. Para realiza-la,
foi entregue uma cépia do texto para cada aluno e, para adequéa-lo ao género
de suspense, foi necessario alterar o enredo da primeira versdo. Assim,
desenvolvemos um novo texto, aproveitando a situagdo “circo” com os

personagens “menino” e “palhago”, linhas 2, 3,4 e 5.

Reescrita de T1:

|
4

| , , ,
| LA N8 N~ R
|

1 | cuddods il lsaner  Couoh Aresdfas,
< .‘ Ve, Eadaly  Jde.  ALONO. AL o Q. L ol 15
3 “‘_4 QR Lo Qoo Yoe e _'__4 v 78 5 POV

f ‘.A s ILY agion . ) Auaimer "g:: ‘ L nooion. 1l



ISSN: 2359-1064

QUALIS B3

Ed. 01/2016

No primeiro paragrafo (linhas de 1 a 6), iniciamos a nharrativa
descrevendo o lugar e o personagem principal da historia. Na linha 7,
introduzimos o personagem Pedro, com a descricdo “um menino muito levado
e curioso”, que trara coeréncia posteriormente ao enredo. Os alunos
demonstram ter compreendido a funcdo das descricbes no texto e estas
caracteristicas do garoto conduziram o enredo da narrativa.

Por conta dessa curiosidade, 0 menino vai verificar o que acontecia atras
do circo. (linha 11 e 12). As linhas 13 a 16 sdo responsaveis por gerar o climax
na historia, pois o personagem principal encontra criancas presas, animais
mortos e doentes, mostrando mais uma vez que a descri¢cdo, realizada por
adjetivos, podem gerar suspense no leitor. Finalmente, os pais percebem o
nervosismo de Pedro (linha 22) e as criangas e animais foram libertados.
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Nesse sentido, a reescrita coletiva ajudou os alunos a perceberem que
um texto que ndo atende a proposta de producao textual precisa ser totalmente
reformulado. Enxergaram, também, a importancia de relacionar a proposta
textual ao planejamento do que se pretende escrever.

Essa reescrita também é importante para que todos os alunos sejam
ouvidos. E uma pratica que traz resultados significativos, pois até os alunos
que pouco participam, sentem-se motivados a contribuir, quando veem seus
colegas participando. O professor também pode interagir mais com os alunos
que apresentam maiores dificuldades, dando énfase aos aspectos que julgar

necessarios para procurar suprir essas caréncias.

T2, transcrito a seguir, € um texto metalinguistica e linguisticamente
prejudicado, porque apresenta pouca estruturacdo textual, muitos desvios
ortogréaficos, problemas no uso das pontuacdes. E insatisfatorio no quesito
“‘como dizer”. Entretanto, epilinguisticamente, o texto esta muito bem
construido. O aluno consegue atender a proposta solicitada, lancando méo das
descrigdes, com o intuito de gerar suspense, como na linha 3: “Gui chutou a

bola em uma casa abandonada”. Nao se trata de uma casa qualquer.

TlanaXiam. o L"An,\‘_;.\
‘ 2 ’)
' AP~ _\renS 1D
Lj![)- Aoy O3, 4 Aasa-ontmanags  Maca (oD v,
2 . - A ‘ ;
faVOP) €O eIl C Ny rens INITY el o 26 M.D" solapm Plretorcdl A o s Le TG )
3 i . o .
Vi pas e adl g \ W N Loane cdarcdanade  coo A
2 e D ODL. ALy ol ooe o poder oo 049 poaonee TID oy cOLorel e
5




ISSN: 2359-1064

QUALIS B3

Ed. 01/2016

Embora apresente muitos desvios ortograficos e morfolégicos, os niveis de

adequabilidade ao género solicitado foram atendidos. O T2 atende, sobretudo,

os elementos de uma narrativa, analisados em seguida, de acordo com
Todorov (2006),

Exposicao: linhas 1 a 3 — 0 jogo de bola e o conflito em jogar a bola em
uma casa abandonada;

Conflito: linhas de 4 a 9 - os personagens adentram a casa, encontram
sangue, correntes arrastando e ficam assustados. Tentam sair, mas as
portas se fecham.

Desenvolvimento: linhas de 10 a 15 - os personagens tentam fugir do
local, vao para o quintal, encontram a bola e partem para a fuga pulando
0 muro.

Climax: linha 16 - uma corda puxa a perna do personagem que ficam
aflitos;

Desfecho: linhas 17 e 18 — personagens pegam uma faca, cortam a

corda e fogem.
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A partir da analise, é possivel afirmar que, embora o aluno apresente
falhas estruturais e desvios ortograficos, ele “tem o que dizer” - (conseguiu
elaborar uma narrativa de suspense contendo os elementos da narrativa:
exposicao, conflito, desenvolvimento, climax e desfecho); “tem uma razéo para
dizer o que se tem a dizer” - (seu texto fara parte da coletanea narrativas de

suspense); “tem para quem dizer o que se tem a dizer” - (o aluno seré o co-
autor da coletanea).

Bilhete textual-interativo de T1:
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O enredo de T2 pouco se alterou, visto que o0 aluno conseguiu em sua
primeira versao construir uma narrativa de suspense. As mudancas na
reescrita aconteceram sobretudo nos aspectos linguisticos e metalinguisticos,
como por exemplo, nas linhas 11 e 12, os sinais de pontuacdo das falas dos
personagens Gui e Jodo foram corrigidas. A paragrafacéo do texto foi corrigida,
pois o aluno apresentou seu texto no formato conhecido entre os professores
como “blocao”.

A partir das reescritas realizadas, pode-se concluir que um texto que
atenda aos aspectos epilinguisticos, apresentam maiores niveis de
adequabilidade ao género, as reescritas sdao mais faceis de acontecer e
professor e aluno podem chegar a resultados satisfatérios a partir do que o
aluno ja escreveu na primeira versao de seu texto. Ao passo que o texto que
nao atende a proposta, como o caso de T1, foi necesséario refazer totalmente o
seu enredo, mesmo apresentando poucos problemas estruturais, ortograficos e
morfolégicos.

Diante das producdes textuais apresentadas, constata-se que é muito
mais importante o aluno “ter o que dizer” do que “saber como dizer o que tem a
dizer”. Comprovou-se que os problemas estruturais de um texto ndo afetam
significantemente o0 seu sentido, ao passo que um texto fora da proposta nao
cumpre com seu papel.

ApoOs todas as reescritas, como produto final, foi organizada uma
coletanea de narrativas de suspense. A capa para coletanea foi confeccionada
pelos proprios alunos e, apés uma votacao em sala, uma delas foi escolhida.

Terminada a organizagdo, a coletanea circulou pela escola e pelas
demais salas de aula. Assim, toda a escola teve contato com os textos dos
alunos, o que provocou certa satisfacdo, uma vez que viram seus textos sendo
lidos por outros colegas. Por fim, a coletadnea foi para a biblioteca para compor
0 acervo.

Seguem as coletaneas das duas salas:
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5. Consideracoes finais

Inicialmente, os alunos ndo demonstraram interesse em reescrever 0s
textos. Foi necessario conversar com a sala, demonstrar a importancia da
reescrita, quantas vezes forem necessarias, para que 0 texto se torne
adequado, primordialmente no quesito da proposta de producgéo textual. Nesse
sentido, o foco do trabalho com a reescrita foi a construcédo da ideia de que a
primeira versdo de um texto sempre sera um rascunho. A releitura, o retorno ao
texto € um exercicio necessario, pois sempre havera mudancas para fazer,

novas ideias a acrescentar.



ISSN: 2359-1064

QUALIS B3

Ed. 01/2016

Outro problema encontrado durante a reescrita de T2 foi que o aluno n&o
compreendeu em um primeiro momento o que foi solicitado por meio do bilhete
interativo. Por isso, foi necessario explicar individualmente o que era para ser
feito. O professor que optar por esse tipo de reescrita, deve ser bem claro em
seus bilhetes e procurar uma maneira de esclarecer as duvidas que possam
aparecer.

Com as reescritas, 0s proprios alunos reconheceram como 0S seus
textos ficaram melhores, mais coerentes e adequados, principalmente em
relacdo a estruturacdo. Houve até um comentério que chamou a atencéo da
professora, quando o aluno afirmou: “Nossa, professora, agora o meu texto
ficou show”. Assim, percebe-se a importancia do aluno mudar o seu olhar em
relacdo ao que escreve, ter a consciéncia de que reescrita € trabalho, porém é
um trabalho que gera resultado e que € impossivel entregar a primeira versao
ao professor.

Por fim, cabe destacar que este relato de experiéncia ndo pretendeu
trazer férmulas prontas, mas apresentar possibilidades de um trabalho com o
texto. O objetivo foi mostrar como o ensino de lingua, ancorado na teoria da
AL, pode contribuir para o desenvolvimento da escrita dos alunos. N&o é uma
tarefa facil, mas também néo € impossivel. Permanecer com um ensino de
lingua pautado apenas em classificacdes gramaticais descontextualizadas, que
em nada promove a competéncia linguistica dos alunos, cria uma aversao
pelas aulas de lingua portuguesa, ja que a lingua que o aluno aprende na
escola ndo é a que utiliza em seu cotidiano.

Cabe destacar que isso ndo implica no abandono do ensino dos
elementos gramaticais — o que houve foi somente uma inversdo: a gramatica
passou a ser o Ultimo item a ser explorado. Primeiramente, optou-se por
explorar o texto, a compreensao e producao textual. A reescrita também foi um
momento de grandes descobertas e aprendizagem. Os alunos sentiram-se
importantes e motivados a melhorarem suas producdes, porque perceberam
que a professora leu os textos e trouxe-lhes o retorno esperado. Além disso, a
organizacdo das coletaneas e a sua exposi¢ao, trouxeram aos alunos um leitor

presumido. Eles precisavam caprichar para os seus leitores.
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Apés a andlise das producgles textuais, contatamos que 0s aspectos
discursivos sobrepdem-se aos estruturais. Os textos que atendem a proposta
textual e articulam uma histéria sdo mais faceis de serem reescritos do que
agueles que nao apresentam adequabilidade do género, embora ndo apresente
desvios ortograficos e nem problemas em sua estrutura.

Neste percurso, a cada leitura, a cada interpretacado textual, a cada
escrita/reescrita, o aluno avanca, através de novas praticas, diferentes olhares
e um mesmo proposito: um ensino de lingua materna que faca a diferenca na

vida dos alunos.
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