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Escritas que mobilizam saber: articulagées de vozes para a
producao de conhecimento

Writings that mobilize knowledge: voice joints for knowledge production
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RESUMO:

Este estudo analisa como a voz alheia € incorporada e apropriada de maneira a produzir tragos
de escritas mobilizadoras de conhecimento. Propomos a seguinte questdo: hd uma regra fixa
para a escrita dos géneros académicos estudados na Graduagédo? Partimos da hipétese de que
nao ha uma estrutura modelar para a escrita dos géneros académicos estudados nesse nivel de
ensino. E possivel que isso ocorra porque, ao produzir os textos, os alunos s&o estimulados a
dominar os aspectos estruturais dos géneros sem que seja oferecido um ensino que possibilite,
por meio de uma pratica de escrita, a apropriagcdo de um conhecimento ja produzido. Intentamos
descrever como, por meio de (re)escritas orientadas, o aluno estabelece relagdo com a palavra
alheia utilizando-se da parafrase. Tomamos por base contribuicbes de Fabiano (2007) sobre a
escrita no Ensino Superior, de Grigoletto (2011) sobre a escrita mobilizadora, de Pécheux (1997)
sobre a forma-sujeito e de Fuchs (1985) sobre a parafrase linguistica. Para o corpus, utilizamos
trés textos produzidos por alunos da disciplina de Leitura e Produgao de Textos Académicos | —
em contexto de aulas remotas. Os resultados apontam certa recorréncia ao marcar o outro na
escrita quando é realizado um trabalho de leitura e escrita implicadas. Nao identificamos de fato
escrita mobilizadora, mas vestigios relevantes para aquilo que se aproxima, ou melhor, que se
revela nessas producdes como um efeito discursivo, sem desviar-se daquilo dito no texto-fonte.
Palavras-chave: Escrita Académica; Parafrase Linguistica; Escrita Mobilizadora.

ABSTRACT:

This study analyzes how the voice of others is incorporated and appropriated in order to produce
traces of knowledge-mobilizing writings. We propose the following question: is there a fixed rule for
the writing of the academic genres studied in undergraduate courses? We start from the
hypothesis that there is no model structure for the writing of the academic genres studied at this
level of education. It is possible that this occurs because, when producing the texts, students are
encouraged to master the structural aspects of the genres without offering a teaching that enables,
through a practice of writing, the appropriation of knowledge already produced. We try to describe
how, through guided (re) writings, the student establishes a relationship with the word of others
using the paraphrase. We take as a basis contributions from Fabiano (2007) on writing in Higher
Education, Grigoletto (2011) on mobilizing writing, Pécheux (1997) on the subject form and Fuchs
(1985) on linguistic paraphrase. For the corpus, we used three texts produced by students in the
discipline of Reading and Production of Academic Texts | - in the context of remote classes. The
results point to a certain recurrence when marking the other in writing when an implied reading and
writing work is carried out. We do not really identify mobilizing writing, but vestiges relevant to what
is approaching, or rather, which reveals itself in these productions as a discursive effect, without
deviating from what was said in the source text.

Keywords: Academic Writing; Linguistic Paraphrase; Mobilizing Writin
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Consideragoes iniciais

Este artigo decorre de uma inquietagdo despertada pelos estudos realizados
durante a formacao académica, pela experiéncia como estudante do Curso de Letras e,
sobretudo, pelas reflexdes desenvolvidas no interior do Grupo de Pesquisa em Estudos
do Texto e do Discurso (GETED), da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN)3, bem como pelos estudos apreendidos na Especializagdo em Fundamentos
Linguisticos para o Ensino da Leitura e da Escrita, também da UFRN.

A partir de questionamentos provenientes dos varios discursos quanto as praticas
de escrita no Ensino Superior, as quais colocam para aquele que escreve a necessidade
de lidar com as palavras do outro e de encontrar modos de articulacdo de diferentes
vozes, fazemos a seguinte indagacao: ha uma regra modelar e fixa para a escrita dos
géneros académicos estudados na Graduagao?

Partimos da hipdétese de que ndo ha uma estrutura modelar para a escrita dos
géneros académicos estudados na Graduacdo. E possivel que isso ocorra porque, ao
produzir os textos, os alunos sao estimulados a dominar, em certa medida, os aspectos
estruturais dos géneros sem que seja oferecido um ensino que possibilite, por meio de
uma pratica de escrita, a incorporacdo e a apropriagdo de um conhecimento ja
produzido. Um exemplo: modificar o conteudo do texto de uma versao para outra através
de reescritas orientadas para assim chegar a uma escrita que possa ser chamada de
sua. S&o maneiras de lidar com a alteridade propria do dizer que se fazem presentes na
materialidade do texto, podendo ser cotejadas por meio de operagdes linguistico-
discursivas, como a parafrase, da qual nos debrugaremos.

Desse modo, este estudo analisa produgdes escritas de graduandos para
compreender como a voz alheia é incorporada e apropriada de modo a produzir (ou nao)
tracos de uma escrita mobilizadora de conhecimento. Para tal, temos como objetivos: a)
descrever como se constroi a escrita do aluno por meio de textos contendo escritas e
reescritas; e b) analisar a relacdo que o aluno estabelece com a palavra alheia nas suas

producgdes escritas, por meio de parafrases.

* O GETED, coordenado pela Profa. Dra. Sulemi Fabiano Campos, nasce em 2010, ligado ao Departamento
de Letras da UFRN e ao PPgEL, com o objetivo de investigar a escrita com base em estudos da Analise de
Discursos. O Grupo é composto por aproximadamente 32 membros, dentre os quais estdo alunos da
Graduacgao e da Pés-graduacgao /ato sensu e stricto sensu, bem como professores da rede publica estadual
e municipal de Educagao Basica.
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O corpus de investigagao desta pesquisa é composto pelos textos de graduandos
da disciplina de “Leitura e Producdao de Textos Académicos I”, componente curricular
ofertado pela UFRN, do qual foram coletados textos em diversas versdes contendo
escritas e reescritas, e possuindo mais de um género — mas, para este momento,
selecionamos apenas o resumo. Realizamos um recorte com textos produzidos por trés
alunos para compor os excertos de analises. E, para atender aos aspectos éticos,
nomeamos os textos como: AM (Aluno Mobilizador); 1, 2, 3; R (Resumista), —
estabelecendo, assim, um designativo, a exemplo: AM1R. Utilizamos essa nomenclatura
para diferenciar os sujeitos produtores. E importante ressaltar que os textos foram
produzidos em contexto remoto, em aulas sincronas/assincronas, devido a pandemia do

Coronavirus.

A escrita académica no distanciamento social

No final do ano de 2019, o mundo comecgou a enfrentar uma grande calamidade
sanitaria que impactou todos os setores sociais (principalmente, o da Saude): a
pandemia da COVID-19. Diante desse virus, que possui uma grande facilidade de
contaminagao, foi decretado (GOVERNO, 2020) o isolamento social (quarentena), uma
tentativa de refrear o contagio. Em virtude disso, o Ministério da Educagdao (MEC)
publicou a Portaria n° 343 (BRASIL, 2020), que estabelece diretrizes, em carater
emergencial, para o ensino utilizando ferramentas digitais. No entanto, muitas
universidades brasileiras, por ndo se sentirem preparadas para empregar esse modelo
de ensino sugerido pelo MEC, ndo aderiram inicialmente. Apés 90 dias, com o intuito de
dar continuidade ao calendario académico e de dirimir o prejuizo nos curriculos dos
alunos (em especial, dos formandos), a UFRN (2020a) consentiu, por meio da
Resolucdo n°® 023/2020, o Periodo Letivo Suplementar Excepcional, que fez uso do
ensino remoto (ocorrido entre 15 de junho e 29 de julho), bem como divulgou a segunda
Resolugdo n° 031/2020 (UFRN, 2020b), que autoriza o retorno remoto do semestre
2020.6 a partir de 08 de setembro de 2020.

As aulas, por meio do ensino remoto, consistem na utilizagdo da metodologia on-line
por intermédio das plataformas de transmissdes simultaneas, que conseguem comportar
grandes grupos de usuarios conectados, todos interagindo em rede. No caso em questao,
as aulas foram ministradas de forma sincrona pela plataforma Google Meet, com

atividades e orientacdes assincronas.
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Nesse panorama de ensino/aprendizagem da escrita académica (que sempre foi
alvo de observacdes e pesquisas), saber movimentar o discurso alheio continua soando
como uma sinfonia desarmoniosa, acima de tudo em um contexto de aulas remotas no
qual a relagéo entre professor e aluno se encontra em outro formato de mediacéo (através

de redes tecnologicas).

A producgao de conhecimento na formagao académica

A formacgdo do sujeito perpassa centralmente pelo aprendizado da escrita, uma
vez que, para que haja conhecimento, é necessario que, por um lado, aconteca a
apropriacdo do conhecimento existente numa determinada area de formagao; e, por
outro lado, é preciso haver um sujeito que age sobre o estado presente desse
conhecimento, de forma a modifica-lo em favor de um projeto de vida e de sociedade.

Alias, Bernheim e Chaui (2008) reforcam essa concepg¢ado quando definem os
pontos supracitados como estratégicos. A concepgao de que a escrita é central a
formacado e a produgdao de conhecimento também esta presente nas universidades na
medida em que o ensino dessas habilidades é posto como necessario, sendo um saber
introdutério para o aluno na vida universitaria. Subjacente a esses posicionamentos,
existe uma crenga que determina que o ingressante deva aprender um conjunto de
estratégias textuais, bem como de regras e de convengdes tipicas do texto académico,
para que possa se movimentar no universo da producdo de conhecimento. Porém, tais
processos sdo efetivados sem considerar o ensino de como se apropria da voz do outro
para produzir a propria.

Entretanto, nos ultimos anos, tanto no Brasil quanto em diferentes paises da
Ameérica Latina, essa perspectiva tem sido problematizada por estudos que questionam
fundamentalmente a escrita universitaria em sua fungao epistemologica — como Barzotto
e Barbosa (2014), Barzotto e Almeida (2013), e Fabiano, 2004.

Esses estudos indicam que estudantes de diferentes areas do conhecimento —
mesmo quando ja estdo no final de curso e aprenderam a obedecer as convengodes da
escrita académica — apresentam sérias dificuldades para escrever producdes que de fato
atestem um saber e revelem indicios de producdao de novos conhecimentos. Sao
adversidades que transcendem os limites do mero dominio das regras e das estratégias
postas como necessarias a produgcao dos géneros académicos. Dentre outras, estas sao

as caracteristicas da escrita académica atual: o extremo apego a palavra alheia; os
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aspectos genéricos e desfocalizados de desenvolvimento do tema; a dificuldade para
construir argumentos (a favor ou contra) sobre uma questdo especifica; e,
principalmente, a fragil assungao de posicionamento com relagao ao objeto de escrita.

A maneira como a escrita tem sido produzida na universidade, a relacéo fraca
que alunos das diversas areas do conhecimento estabelecem com a linguagem, a
relagcdo parafrastica com a palavra alheia e a obscuridade para construir argumentos
ainda sao pouco discutidas quando pensadas como um conjunto de indicios que aponta
para um modo do sujeito contemporaneo se inserir nos universos de linguagens. E,
essencialmente, tem sido pouco estudado como essa escrita (visto que € um processo
formativo) chega a se configurar em um dizer que tenha pertinéncia a outro que nao
aquele que vivenciou a propria experiéncia de produzi-la.

Pensamos que, na escrita académica, quando o sujeito articula e engendra as
diferentes vozes na tessitura do texto, os discursos sao incorporados e, conforme o
contexto, pode ocorrer a apropriagao dos discursos mobilizados e a projegao de novos
sentidos — sem desviar da teoria absorvida. Esse gesto de lidar com as diferentes vozes
deixa sinais de como ele (o graduando), ao mobilizar conceitos, marca um lugar de
enunciagdo que se aproxima daquilo que Grigoletto (2011) conceitua como escrita
mobilizadora de conhecimento.

Segundo Fabiano (2007, p. 96), “a incorporacdo do discurso do outro se da
quando um texto é estruturado a partir do corpo do outro”, referindo-se a um exercicio
para dar forma corpdrea ao que esta sendo produzido a partir da materialidade de outros
textos ja existentes. Maingueneau (1997) define que a incorporagao € uma maneira de o
texto encarnar propriedades associadas a outros textos. Ou seja, uma espécie de
representacdo presente nos textos — ao mesmo tempo inseparavel do que é dito pelo
sujeito.

Fabiano (2007) alude a apropriacdo de conhecimento como a possibilidade do
sujeito poder operar sobre e com a linguagem de modo singular, através da mobilizagao
de elementos linguistico-discursivos que acabam por produzir marcas que caracterizam
tentativas de produgado de conhecimento. Trata-se de um modo de poder estabelecer
relacdo entre a producao escrita elaborada na universidade, permitindo que se constitua
uma dimensao subjetiva/singular daquele que escreveu com seu escrito.

Essa légica de apropriacdo s6 € possivel se, entre outros fatores, aquele que

escreve realizar um trabalho de escrita (RIOLFI, 2003). Trata-se de um modo de lidar
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com a escrita a partir do qual aquele que escreve se inscreve em uma enunciagao em
que o sujeito, ao operar sobre a linguagem, sofre os efeitos dela.

Compreendemos que, ao ingressar no Ensino Superior, € esperado do aluno
dominio ao mobilizar as diferentes vozes e que ele possa dizer algo distinto do que ja foi
dito. Logo, nosso intuito neste estudo ndo sera o de indicar “erros” nas produgdes, mas
apontar as estratégias utilizadas ao articular as palavras do outro, por meio de
parafrases, de maneira a produzir novos sentidos, aspecto que determina uma escrita
mobilizadora de conhecimento (GRIGOLETTO, 2011).

A escrita mobilizadora na pesquisa académica

Tomaremos por base o conceito de “escrita mobilizadora”, de Grigoletto (2011).
Para a autora, essa escrita € aquela resultante da implicacao daquele que escreve com o
seu saber, reconhecendo que € no processo de expor as falhas que a construcdo de
novos sentidos acontecem. E também ousar ndo reproduzir o texto de referéncia, mas
atribuir novos sentidos sem se desviar da teoria.

Afinal, ao propor tal reflexdo sobre a escrita de graduandos, entendemos que,
durante o processo de tessitura dos textos, o aluno movimenta vozes/dizeres/discursos
outros para construir o seu dizer. E, mesmo sendo a escrita um procedimento delimitado
por regras, espera-se que o estudante possa adquirir autonomia a partir dos textos lidos
durante o curso, ndo se restringindo somente aos modelos — agdo a qual atribuimos o
conceito de “escrita burocratica”.

Ela é burocratica, para a autora, no sentido de reproduzir teorias sem deixar que a
subjetividade do autor se apresente na sua escrita, de forma a estar pautada em seguir
tarefas delegadas, sem ousar ir além daquilo colocado, se direcionando para uma escrita
marcada pela reprodugao do ja dito.

Diante do exposto, procuramos aproximar esses conceitos com a nogcao de escrita
mobilizadora com a qual trabalharemos nesta pesquisa. Buscamos uma reflexao desses
conceitos para assim procurar ressignificar o olhar que estaremos direcionando ao corpus
de analise.

Inicialmente, buscamos compreender o significado do verbo “mobilizar”. Segundo o
Houaiss (2011, p. 641): “Mobilizar: 1. Colocar alguém ou um grupo de pessoas para fazer
alguma coisa [...]; 2. Dar movimento; movimentar; mover-se; 3. Por(-se) em movimento;

[...] acéo; circulacao [...]".
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As acepcdes apresentadas no dicionario podem variar de acordo com o contexto
em que elas sao inseridas, remetemo-nas ao sentido de um deslocar ou colocar em
movimento, como posto nos significados 2 e 3 presentes no Houaiss. Podemos inferir que
mobilizar é fazer algo passar de um estado para outro — quer dizer, a agéo de adaptar a
estrutura de um objeto as necessidades vigentes. Esse sentido dialoga com a postura que
teremos para os momentos em que o aluno realiza a refacgédo da sua escrita.
Entendemos esse gesto de refacgdo (ou reescrita) como um movimento discursivo de
retificar, ressignificar e reconstruir os sentidos na sua escrita. Ao praticar essas agoes, 0
aluno se movimenta dentro do seu discurso, o que compreendemos como uma
mobilizagao de escrita.

Dessa forma, as acepgdes 1, 2 e 3 relacionam-se aos seguintes sinbnimos que
podem agregar, em certa medida, uma equivaléncia ao gesto de se mobilizar na escrita:
a) estimular, b) provocar, c) impulsionar, d) mexer, e) movimentar e f) agregar. Todos
esses verbos trazem um sentido de deslocamento, ao que estamos atribuindo ao sentido
de mobilizacdo. Buscamos através desses vocabulos uma reflexdo para o que Grigoletto
(2011) chama de escrita mobilizadora somado ao olhar que estaremos atribuindo como
ato de se movimentar dentro do texto, ao que contrapomos com a ideia de imobilidade.
Assim, os termos 2, 3 e os verbos “c”, “d” e “e” sdo aqueles que mais se aproximam da
concepgao que estamos trabalhando de mobilizagao.

Em segunda instancia, é partindo das palavras de Grigoletto que ensejamos a

reflexdo de uma transmutac&o. Conforme a autora (2011, p. 99):

A escrita que chamo de “mobilizadora” resulta da implicagdo daquele que
escreve com o saber, e, precisamente porque assume posicao frente ao
saber, bastante distinta da posicéo de reproducéo, revela um autor que se
implica subjetivamente no texto. Essa escrita mobiliza os textos lidos e as
teorias estudadas de modo a compor novos mosaicos, novas
configuracdes de sentido no interior do trabalho de analise e reflexdo de
uma pesquisa...

Nesse sentido, compartiihamos do conceito apresentado, a qual define como
mobilizadora aquela escrita pautada na produgao da subjetividade e na responsabilizagcao
do dizer. Pretendemos, nessa perspectiva, usar essa lente, mas com um olhar
particularizado. Em outras palavras: agregamos ao conceito de escrita mobilizadora o
gesto do aluno ao operar movimentos de escrita, o que classificamos como uma atitude

ativa, seja de concordancia ou discordancia (parcialidade) nos posicionamentos
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discursivos, de se adaptar, ou melhor, de se complementar com o outro na busca pela
harmonia de vozes.

Portanto, trazemos esse entendimento acerca de uma escrita mobilizadora como
aquela que ndo apenas se implica com sua leitura e escrita, mas também, na atividade de
se movimentar dentro do seu texto, na busca pela instabilidade da palavra, sabendo que
esta, uma vez ja carregada pelos outros discursos em que foi inserida, volta atualizada
pela insergdo em novos contextos. Por consequéncia, isso faz o aluno modificar-se, sofrer
os efeitos da linguagem. Em suma, atribuimos para a escrita mobilizadora a constante
movimentagdo de sentidos para a renovagao do dialogo com o outro e a produgao de
conhecimento.

Frente a isso, o GETED ja problematiza em suas pesquisas as dificuldades dos
alunos em suas produgdes escritas. Tais aspectos sao consequéncias de varias
naturezas, tais como: certa “acomodacao intelectual”, que inibe a constru¢ao de raciocinio
préprio, induzindo a reprodugao dos muitos ja ditos (BARZOTTO, 2011); certa tendéncia a
promover determinado autor, teoria ou conceitos tedricos a partir das formas de marcagao
dos outros discursos (VIEIRA, 2013); e certa propensao a repetir a “cartilha do mestre”, o
que impede a realizagdo de ultrapassagens em prol de um crescimento individual
(GRIGOLETTO, 2011); entre muitos outros fatores ja investigados pelo Grupo.

Como exemplo, comentamos a investigacdo de Fabiano (2007) que dialoga com o
que propomos neste estudo. Suas pesquisas averiguam a incorporagao e a apropriagao
do discurso outro materializado na escrita de monografias elaboradas por graduandos
em Letras. Logo, contribui para a realizagdo de novas averiguagdes voltadas para a
reflexdo da escrita académica como instrumento de consumo pelas universidades. Por
isso, nessa conjuntura, ela influencia este trabalho.

Recorreremos também aos resultados de Miranda (2013), que analisou como um
pesquisador em formacao se relaciona com a teoria utilizada. A autora descreve as
marcas linguisticas e discursivas que evidenciam essa relagdo, podendo esta ser
inventariada pela materialidade linguistica quando a voz do outro é tomada. Essa
investigacao desenvolveu-se com base nos conceitos de heterogeneidade enunciativa
da Authier-Revuz (1990). Assim, para tal, a pesquisadora analisou 10 dissertagcées de
Mestrado que abordam conceitos bakhtinianos e percebeu que os textos analisados
mostram constantes idas ao discurso outro, seguindo modelos e regras que os marcam.
No entanto, ndo se detecta a mobilizacdo entre a teoria e a palavra do pesquisador no

seu trabalho.

ISSN: 2359-1069. Revista Iniciacdo & Formagao Docente (online) 2021; 8 (1): 301-316



Revista Iniciagdo & Formagao Docente
V.8n.1-2021
ISSN: 2359-1069

SILVA, D. P.; MIRANDA, M. A. S.

Ja Ribeiro (2017) aborda a negociagao das vozes dentro do plano discursivo ao
analisar dissertacdes da area de Letras. Ela investigou as diferentes formas de se
negociar com a palavra alheia ao examinar 18 Dissertagdes produzidas entre 2006 e
2014, apontando as estratégias mais usadas pelos pesquisadores para se relacionar
com a voz do outro. Os resultados mostraram certa recorréncia de uma mesma estrutura
sintatica, com pequenas modificagdes em relagao a teoria lida — o que se aproxima de
uma escrita sem apropriagdo do conhecimento.

E a partir desses estudos que refletimos se o dominio da forma/modelo do género
académico é condicdo suficiente para que se tenha uma escrita mobilizadora de
conhecimento. Dessa forma, procuramos colaborar com nossa area de estudo ao
analisar escritas de alunos na Graduagao, por entender que € durante esse processo
que se faz necessaria a formagao do pesquisador e por entender que escrever € um

processo custoso, que envolve modos de lidar com os discursos ja produzidos.

Ancoragem teodrica

Utilizamos como base tedrica central as contribuicdes da Analise do Discurso (AD)
de linha francesa, para assim buscar a compreensao do sujeito e os efeitos de sentido.
Para isso, nos amparamos nas contribuicdes de Pécheux (1997) para pensar na nogao
de forma-sujeito, que concebe o sujeito dividido na/pela linguagem, interpelado pela
ideologia, pelo inconsciente e pela historicidade reproduzida no/pelo discurso.

Essa nocdo de sujeito nos € cara, pois € a partir dessa interpretagdo que
podemos entender as materializagbes (re)construidas pelos alunos como sujeitos
mobilizadores de discursos. Para Pécheux (1997), os esquecimentos sdo categorias
inerentes ao discurso, visto que concebem a subjetividade e os processos de sentidos.
Assim, o sujeito é constituido pelo esquecimento daquilo que o determina — isto &, esse
esquecimento é posto no sentido daquilo que € ocultado (in)conscientemente pelo dizer.

Para esse precursor da AD, o sujeito é composto por dois esquecimentos: o
“esquecimento numero 1”7 (da ordem ideoldégica), no qual o sujeito tem a ilusdo de ser a
fonte do seu dizer e ndo pode (como enunciador) se encontrar fora da formagéao
discursiva que o inscreve; e o0 “esquecimento numero 2” (da ordem da enunciagédo), em
que € promovida a ilusdo de que o sujeito controla os sentidos do seu dizer, sem

compreender que os sentidos mudam conforme as posi¢cdes sustentadas por aqueles
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que as empregam. Essa nogdo nos da suporte para trabalhar com os processos de
(re)construgdes parafrasticas.

Ademais, € com base nos estudos de Fuchs (1985) que construimos as categorias
para analises deste estudo, por entendermos a parafrase linguistica como o resultado da
interpretacéo e da reformulacao feita pelos alunos dentro de um dado contexto.

De acordo com essa autora, a parafrase se apresenta sob trés aspectos: por
equivaléncia entre frases, por sinonimia e por reformulagdo. Na equivaléncia formal entre
frases, seguindo uma perspectiva de légica, uma frase pode ter o mesmo sentido dito de
outra forma, porém ambas devem ter “0 mesmo valor de verdade” (FUCHS, 1985, p. 130).
Ja na sinonimia de frases pode-se fazer a substituicdo de um termo lexical por outro do
mesmo valor semantico, desde que nédo altere o sentido. Por fim, na reformulagao, a
abordagem parafrastica € tratada no plano discursivo ao reformular fielmente, em partes
ou nao, o conteudo de um texto-fonte sob um novo olhar, no campo da enunciagao, do
discurso e da pragmatica.

Esta ultima tem um sentido mais rico para nds, pois a autora declara a
reformulagdo vinculada a interpretacédo. Assim, pretendemos usar os conceitos citados,
por entender que n&o existe construgao textual, dentro dos estudos da linguagem, sem a
utilizagcdo de parafrases. Portanto, diante do exposto, neste estudo, entendemos por
parafrase o fenbmeno linguistico/discursivo da possibilidade de um discurso/enunciado
se tornar um outro. Ou seja, através de um deslocamento do seu sentido inicial,
acontece a derivagao para um outro — um mecanismo para entender os sentidos postos

na enunciacgao.

Analise linguistico/discursiva: movimento de vozes na escrita

Para mostrar como acontece a escrita do aluno, trazemos como amostra de analise
a producao de trés deles, denominados: AM1R, AM2R e AM3R. Salientamos novamente
que todas as escritas aqui mostradas sao frutos de atividades curriculares em contexto de
aulas remotas, de momentos sincronos e assincronos.

Os excertos serdo transcritos em sua forma original juntamente com o texto-fonte
consultado pelo aluno dentro de quadros. Em seu interior, usaremos o0 negrito e o
sublinhado para destacar graficamente os trechos relevantes e comparar as partes
analisadas. Para melhor situar o leitor durante os comentarios, iremos extrair fragmentos

dos quadros que mostrarao os movimentos dos quais estaremos discorrendo.
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No primeiro excerto, teremos como objetivo mostrar como se desenvolve a escrita
do aluno através de reescritas orientadas, cotejando suas produgdes para verificar os
movimentos de refacgdo da propria escrita, para assim, no segundo e no terceiro
excertos, expomos 0s movimentos parafrasticos que acontecem e sao constitutivos na
escrita do aluno, e assim, verificamos se a escrita mobilizadora se materializa (ou nao)
nas reescritas.

Vejamos o quadro que contém a primeira escrita e a reescrita. Ambas fazem parte
da leitura produzida por AM1R sobre o artigo das autoras Barbosa e Fabiano-Campos
(2014), “A dificil arte de dialogar com a palavra do outro para produzir palavra prépria”. Na
primeira tentativa de escrita, o texto passa por um processo de orientagao, na qual AM1R
produz o resumo advindo do texto-fonte. Este foi lido pelo professor e devolvido ao aluno
para refacgcdo. Procuramos comparar as duas escritas para observar as reformulagoes

realizadas:

Quadro 1 - EXCERTO 1 - AM1R

ESCRITA:_Os principios que fundamentam a pesquisa dao-se inicio na questdo da
imobilidade do sujeito _na hora da escrita, que é decorrente da “verborragia
informativa”, que leva o autor ao acumulo de informacdes e, ndo a teoria principal
do aprendizado que é a da construgdo propria, que faz com que o sujeito tome
consciéncia do que foi produzido. Contudo, mesmo com tanta produgao o sujeito
pode torna-se um acumulador e ndo um bom autor.

REESCRITA: A pesquisa se inicia com a questdo da imobilidade do sujeito na hora
da_escrita, que é decorrente do que as autoras chamam de “verborragia
informativa”, que leva o autor ao acumulo de informagdes. Elas atribuem esse
termo ao conceito vindo de Larrosa (2004), gue diz que ao acumular informacdes o
sujeito ndo produz experiéncia, o que afeta diretamente em sua autoria. Contudo,
segundo as_autoras, mesmo com tanta produgdo o sujeito pode tornar-se um
acumulador e ndo um bom autor.

Fonte: autoria propria (2021).

Chamamos esse excerto produzido por AM1R de momento de refacgao, ou melhor,
de metodologia de escrita. Queremos exemplificar como é realizada a escrita do aluno e
como ela é trabalhada através de reescritas orientadas. No momento da devolutiva da
escrita, o professor objetiva levar o aluno a enxergar, na sua produgéo inicial, o que pode
ser chamado de buracos ou falhas — explicitando de outro modo, a impossibilidade de
tudo dizer (GRIGOLETTO, 2011). Dessa forma, o autor pode procurar ressignificar os

sentidos de seu texto buscando uma harmonia na relagdo com as vozes que o permeiam,
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como também pode buscar uma apropriacao da leitura realizada. Por isso, consideramos
este momento de grande importancia para a construgao da escrita.

O processo de reescritas orientadas aqui posto € uma forma de trabalhar a escrita
para que ela possa sofrer reflexdes, mudancas, retificagbes — melhor dizendo,
ressignificagdes — para chegar ao seu objetivo: enunciar algo conciso, consistente e de
maneira singular. Assim, apontamos que neste processo é procurado realizar o que Riolfi
(2003) denomina como um trabalho de escrita, pois o aluno, ao refletir sobre as maneiras
de enunciar o seu dizer, sofre os efeitos produzidos pela linguagem, que é o de se
apropriar do conhecimento.

E perceptivel que AM1R procura harmonizar as vozes que interpelam o seu dizer.
Identificamos durante a leitura comparativa dos fragmentos um relevante progresso em
modificar os sentidos de sua primeira escrita para a segunda, o que nos sugere uma
mobilizacao de escritas.

O primeiro fragmento sublinhado indica uma reformulagdo em seu sentido inicial,
sendo depois reconstruido. Houve nesse momento uma concisdo das ideias, uma
objetividade em elencar as palavras para melhorar o dizer. Vale ressaltar a mudanga

entre o substantivo e verbo que evidenciam tal objetividade e clareza:

Escrita: “Os _principios que fundamentam a pesquisa dao-se inicio na
questdo da imobilidade do sujeito na hora da escrita”

Reescrita: “A_pesquisa_se inicia com a questdo da imobilidade do
sujeito na hora da escrita”

Percebemos na reescrita uma informacao de periodo mais curto, assim como o
topico frasal, considerando que o resumo tende a pedir este manejo na hora do escrito do
aluno. Constatamos que as mudancas substantivas e verbais ocorridas de uma escrita
para outra revelam as tentativas de objetividade, de organizacdo das palavras e de
concisao do sentido proposto, que € o de informar a questéo central tratada no artigo lido.
A troca do sintagma nominal “os principios” e do verbal “ddo-se inicio” por “A pesquisa se
inicia” demonstra a procura do sujeito em colocar-se em movimento e, assim, mobilizar
palavras para objetivar um novo mosaico semantico, como destacado.

A procura em dar voz ao outro nos textos € uma caracteristica que marca a
subjetividade (ou a autoria devida) na enunciagao. Isso ocorre no fragmento seguinte em

que AM1R transcreve, em um primeiro momento, o termo “verborragia informativa”:
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Escrita: “... que é decorrente da “‘verborragia informativa”, que leva o autor ao
acumulo de informacdes...”

Reescrita: “que é decorrente do que as _autoras chamam de ‘verborragia
informativa”, que leva o autor ao acumulo de informacgoes. Elas atribuem esse
termo ao conceito vindo de Larrosa (2004)...”

Na leitura da primeira escrita, podemos inferir o enunciado destacado em aspas
como pertencente as autoras lidas pelo AM1R, uma vez que se trata do texto-fonte
mencionado por ele, entdo entendemos que se trata da voz das autoras ecoando no seu
texto. Contudo, ao rever as observacgdes pedidas pelo professor, que domina a leitura do
artigo, € apenas na segunda escrita que é dada a conhecer a quem essa voz de fato
compete. Na realidade, o termo aspado (ja na reescrita) esta funcionando como um apud,
na qual faz aparecer a voz do Larrosa (2004), um termo desse autor utilizado pelas
autoras do artigo lido. Quando AM1R percebe que em sua primeira escrita esse termo
nao esta bem mencionado, € na reescrita que ele procura harmonizar as vozes que
enunciam os vocabulos destacados — ou seja, o aluno mobiliza vozes.

Ademais, vale ressaltar o fragmento em destaque “acumulo de informagdes™: a
partir dele, na primeira escrita, € que AM1R ocasiona um desdobramento para a reescrita,
ja no periodo seguinte. Comparemos mais uma vez trazendo um fragmento das escritas

que demonstram um avanco na mobilizagcdo das palavras na reformulacao:

Escrita: “que leva o autor ao acumulo de informagdes €, ndo a teoria principal
do aprendizado que € a da construgdo propria, que faz com que o sujeito tome
consciéncia do que foi produzido”

Reescrita: “que leva o autor ao acumulo de informacoes. Elas atribuem esse
termo _ao_conceito _vindo de Larrosa (2004), que diz que ao acumular
informacdes o sujeito ndo produz experiéncia, o que afeta diretamente em sua
autoria”

Na primeira escrita, AM1R cita um termo do artigo “acumulo de informagodes”.
Apds, discorre sua interpretacdo do termo escrevendo que, ao acumular informacoes, o
sujeito ndo se da conta de sua prépria producéo, se direciona em apenas incorporar as
palavras do outro, sem conseguir compreender o que de fato foi lido: “e, ndo a teoria

principal do aprendizado que é a da construcio propria, que faz com que o sujeito tome

consciéncia do que foi produzido”.
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E certo que esse fragmento destacado possui uma construgéo interpretativa, mas,

durante o momento de reflexdo, AM1R reconhece que pode melhorar o sentido,

reescrevendo-o de forma a ficar “Elas atribuem esse termo ao conceito vindo de Larrosa

(2004), que diz que ao acumular informagdes o sujeito ndo produz experiéncia, o que
afeta diretamente em sua autoria.” Ao modificar o enunciado, AM1R objetiva o conceito de
que as autoras trabalham sob a o6tica de Larrosa, o qual expdem a perspectiva central de
sua tese — que € da informagcao versus a experiéncia, esta ultima como forma para
apropriagcao do conhecimento.

Por fim, no ultimo periodo do fragmento, AM1R marca um lugar de enunciagéo que
deixa transparecer apenas na reescrita, através de uma ruptura sintatica em discurso

segundo. Comparemos os fragmentos:

Escrita: “Contudo, mesmo com tanta producdo o sujeito pode torna-se um
acumulador e nao um bom autor”

Reescrita: “Contudo, segundo as autoras, mesmo com tanta producido o
sujeito pode torna-se um acumulador e n&o um bom autor.”
Isso demonstra a consciéncia sobre a responsabilidade enunciativa do dizer, pois,

ao refletir sobre sua escrita, esse dizer ndo pertence a uma ideia formulada pelo AM1R,
mas a uma concepg¢ao parafraseada das autoras lidas, no que se apresenta para nos
como gestos de mobilizacdo de vozes, tanto para este fragmento “segundo as autoras™
como no anterior analisado “acumulo de informacgdes [...] vindo de Larrosa (2004)".

Nos fragmentos examinados buscamos mostrar como se constroi a escrita do
aluno por processos de reescritas, de modo que ele conseguiu, através da reconstrugao
do seu discurso, dialogar com as vozes que constroem o seu dizer. Verificamos que, ao
invés do aluno trabalhar a escrita, é a escrita que trabalha no aluno (RIOLFI, 2003), visto
que ele sofre os efeitos de ser interpelado pela linguagem, fazendo com que, ao
reorganizar suas ideias, mude de posicionamentos, movimente palavras e novos sentidos,
no que podemos caracterizar como um processo ndo apenas de incorporacao do discurso
do outro, mas de também responsabilizar-se pelo dizer, 0 que se aproxima de uma escrita
mobilizadora de saber — assim dizendo, de conhecimento.

Agora, observemos mais de perto um fragmento ja passado por uma reescrita
orientada e comparada com o texto-fonte. O excerto produzido € decorrente da leitura
do artigo de Grigoletto (2011), “Licdes do Modelo: a escrita que engessa e a que

mobiliza”:
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Quadro 2 - EXCERTO 2 - AM2R

AM2R: Grigoletto (2011) aborda justamente o dilema presente na vida académica
entre agradar a um suposto mestre e_implicar-se com o saber, ou seja, ser um
mero reprodutor de um conhecimento ja existente sem jamais ousar um passo
além, no que a autora estabelece como a diferenga entre uma escrita burocratica e
uma escrita mobilizadora.

Texto-fonte: Que consequéncias podem advir desses dois modos de escrita, um que
se limita a tentar atender aos supostos caprichos do “mestre”, outro que se
implica com o saber sem desprezar as expectativas culturais? (GRIGOLETTO,
2011, p. 102).

Fonte: autoria propria (2021).

Na sequéncia, damos seguimento ao segundo momento: o de observar os
movimentos parafrasticos do aluno. Depreendemos no excerto selecionado do texto
produzido por AM2R um exemplo do que Fuchs (1985) definiria como parafrase a partir
de critérios linguisticos entre enunciados compreendidos por meio de expressdes
linguisticas que apontam, em certa medida, um movimento de reformulagdo por
relacdo de equivaléncia.

Observa-se no excerto produzido por AM2R uma ruptura sintatica no discurso,
demarcada pelo uso da forma linguistica “Grigoletto (2011) aborda”, indicando a fonte
indireta mobilizada no discurso — 0 que aduz para o fato de que seu objetivo ndo é o de
citar as palavras exatas da autora, mas de reformular, pelo uso da parafrase, o
conteudo lido. Verificamos isso pelo modo como o aluno, ao mobilizar conceitos de
escrita como “burocratica” e “mobilizadora”, marca certa reflexividade entre o seu texto
e o texto-fonte de forma resumida, contemplando a ideia central discutida pela autora.

Na interpretacdo dada por AM2R a respeito da fungcdo do “mestre”, esta
marcada a pagina do conteudo lido, e o aluno utiliza as expressdes “agradar’ e
‘implicar-se”; essas vém descritas pela autora como “atender aos supostos
caprichos” e “se implica com o saber”. Contudo, percebemos que esse conceito
produzido por AM2R ndo vem apenas da referéncia posta, mas de toda uma
sumarizacao abordada no texto-fonte.

Além disso, voltemos aos termos citados, nos quais a autora coloca como
“atender” e AM2R “agradar”. De antemao, podemos dizer que temos uma relagao de
sinonimia entre as frases, por ambas possuirem cargas semanticas relativamente
proximas. Contudo, quando paramos para analisar mais de perto, percebemos que

“atender” ao mestre leva a alguns sentidos, como o de ouvir o mestre, de responder ao
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mestre, ou de executar fungdes postas por ele. Ja quando AM2R coloca “agradar” ao
mestre, abre-se um campo semantico ainda mais amplo, dado que agradar pode levar
a nao apenas executar, mas a buscar meios e formas de satisfazer ao mestre, favores,
sejam eles quais forem. Nesse caso, abre-se um leque tanto para meios/favores éticos
como nao eéticos para realizagdo desse “agradar” ao mestre. E quanto ao termo
“‘implicar-se”, é feita por AM2R apenas a mudanga da particula “se” apassivadora, na
qual a autora a coloca pré-posta ao verbo e AM2R pés-pde ao verbo de forma a
reproduzir as palavras do texto-fonte.

Um outro elemento de destaque € o apagamento das aspas que AM2R realiza
ao parafrasear a autora. Grigoletto coloca o termo “mestre”, pois seu sentido ndo se
restringe apenas a figura do professor, mas também ao da instituicdo, das filiagdes
tedricas, dentre outras que a mesma cita, ampliando o sentido da palavra. Ja AM2R,
ao retirar as aspas, deixa marcada, através de sua escrita, apenas a figura do
professor enquanto mestre. Observamos que, ao fazer isso, acontece apenas uma
incorporagao das palavras da autora, sem se apropriar realmente daquilo que o texto
transmite. Em outras palavras, deixar de grafar o termo apaga o real sentido posto pela
autora.

Dando sequéncia a analise, a presenc¢a do reformulador parafrastico “ou seja”
marca certa reflexividade do AM2R como intencdo de ressignificar o discurso ja
proferido: deixar claro ao leitor de seu texto a marca de sua posi¢cao enunciativa na
materialidade do discurso.

Identificamos também, ao estabelecer uma correspondéncia de significagéo
entre os textos, um movimento que demonstra a equivaléncia linguistica entre
enunciados. Ao caracterizar a “escrita burocratica” dentro de sua reformulacao fica
implicito que, se enunciado de forma oposta, caracteriza-se a “escrita mobilizadora”.
Dito de outro modo: o que n&do € uma “escrita burocratica’ aponta para uma “escrita
como mobilizadora”.

Concluimos que, o que ja afirmamos ser a parafrase constitutiva da escrita —
seja ela reformulada, transformada ou renovada — se materializou nesse excerto ora
por sinonimia, ora por reformulagcdo, ora por equivaléncia, na qual AM2R, mesmo
buscando marcar as vozes que constituem sua escrita, se movimenta
parafrasticamente em tentativas de produzir singularidade em sua escrita a partir da

leitura realizada. Em suma, seguindo o conceito ao qual trabalhamos, o aluno procurou
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se movimentar ao produzir sua escrita, mesmo se tratando de apenas uma
incorporagao do discurso outro.

O excerto 3, retirado do resumo produzido por AM3R do artigo das autoras
Barbosa e Fabiano-Campos (2014), contém uma escrita e reescrita, com intengdo de
verificar a movimentagdo parafrastica do aluno e se houve certa progressdo na sua
escrita, seguindo os conceitos que trazemos neste trabalho.

Essa analise sera dividida em dois quadros: no primeiro, faremos a comparagao
da primeira escrita com o texto-fonte. A intencdo sera observar os movimentos
parafrasticos que ocorreram e assim ter uma visualizagao das reflexdes movimentadas na
reescrita. Ja no segundo, verificaremos o que houve de mudanga da primeira escrita para
a segunda que ela possa ser designada como uma mobilizagao de conhecimento.

Passemos agora para a comparagao entre a primeira escrita com o texto-fonte e

vejamos as alteragdes que ocorrem apos a reflexdo:

QUADRO 3 — EXCERTO 3 - AM3R

AM3R (12 escrita): PONZIO (2010) por sua vez, aponta que o ato de questionar nao
é cultuado nos espacos de aprendizagem, incluindo o académico, fazendo com
que tudo que é apresentado seja tomado como verdade absoluta e ndo passivel de
guestionamento.

Texto-fonte: “[...] para Ponzio (2010), nos espag¢os de ensino aprendizagem, a
I6gica da pergunta, do ato de questionar os saberes postos como ordem cultural
e social, nao tem espaco. Ha a predominancia da interrogagdo com vista a busca de
resposta imediatas de carater informativo.”

Fonte: autoria propria (2021).

Os fragmentos marcados em negrito mostram a tentativa do AM3R em produzir
uma escrita parafrastica, ou seja, a palavra do outro tenta ser reproduzida em seu texto.
Os dados em destaque anunciam uma tentativa de equivaléncia entre termos, do qual
AM3R utiliza dos conceitos de sua leitura e reproduz quase que com as mesmas
palavras, alterando apenas a ordem de enunciagao.

O que nos chama atencédo é a troca de termos, buscando uma certa sinonimia
(FUCHS, 1985), uma vez que as autoras utilizam a expressao “ordem cultural e social’
enquanto AM3R coloca como “cultuado nos espagos de aprendizagem”. Existe um
equivoco por parte de AM3R ao relacionar os dois termos, porquanto ambas as
expressdes ndo pertencem ao mesmo campo semantico. Na leitura que as autoras do

texto-fonte fazem de Pénzio (2010) coloca que, questionar teorias ja consagradas nao
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acontecem, nem mesmo a reflexdo profunda quanto da sua relevancia, ja que o aluno
tende a tomar/aceitar aquilo que 1€ como verdade absoluta.

As autoras especificam como “ordem cultural e social” o que esta enraizado e faz
parte de uma determinada comunidade, seja social ou cientifica. Por sua vez, AM3R
utiliza o termo “cultuado” para fazer a relacdo com o termo das autoras, o que nao
estabelece relagao de sinonimia, uma vez que algo posto como ordem cultural e social é
relacionado a palavra cultura, que equivale a todo um conjunto de ideologias, crencgas,
leis, costumes e habitos criados por determinados grupos sociais, repassados entre seus
membros por décadas e geragdes. De fato, ndo é o mesmo que expressar o ato de
cultuar algo ou alguém, pois realizar adoragcdes ndo necessariamente coloca o objeto
desse cultivo em uma ordem cultural e social. Portanto, “cultuado” e “ordem cultural e
social’ ndo se relacionam no mesmo campo semantico. As duas expressdes nao se
equivalem.

Outro ponto sobre essa parafrase € a supressao de um termo contido no texto-
fonte. Em consonéancia com a bibliografia e as produgcdes dessas autoras, elas se inserem
dentro da corrente sociolinguistica, por isso utilizam o termo “os espagos de ensino e
aprendizagem”, o que nao significa a mesma equivaléncia que AM3R atribuiu ao
escrever “espagcos de aprendizagem”. Ensino e aprendizagem sdo dois termos da
corrente sociolinguistica que nao podem estar desassociados, e, sem ter um real
entendimento desse conceito, AM3R realiza a supressao.

Assim, nessa primeira escrita de AM3R, temos uma tentativa de incorporacédo do
discurso do outro, com vistas a reproducéo. Pelas marcas deixadas em seu texto, o aluno
& e apenas reproduz sem apreender uma leitura mais rigorosa da teoria, isto €, sem
aprofundamento dos conceitos que esta movimentando.

Passemos agora para a comparagao entre a primeira escrita e a reescrita realizada

por AM3R apds a orientacéo e a reflexdo. Vejamos as alteragdes que ocorrem:

QUADRO 4 - EXCERTO 3 - AM3R (Reescrita)

AM3R (12 escrita): PONZIO (2010) por sua vez, aponta que o ato de questionar nao
é cultuado nos espacos de aprendizagem, incluindo o académico, fazendo com
que tudo que é apresentado seja tomado como verdade absoluta e ndo passivel de
guestionamento.

AM3R (Reescrita): As duas autoras também partem das proposi¢coes de Ponzio
(2010), o qual denuncia que o ato de questionar nao tem espago nos ambientes
académico, fazendo com que tudo que é apresentado seja tomado como verdade
absoluta e ndo passivel de questionamento.

Fonte: autoria propria (2021).
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Apos a orientagcao e a reflexdo acerca da sua primeira escrita, AM3R pondera e
modifica os sentidos antes postos nos trechos iniciais em negrito. Abre o discurso dando
voz a leitura feita pelas autoras sobre Pénzio (2010), o que antes figurava que sua leitura

era direta desse autor e ndo por intermédio de Barbosa e Fabiano-Campos (2014):

Escrita: “PONZIO (2010) por sua vez, aponta que o ato de questionar...”

Reescrita: “As duas autoras também partem das proposi¢cées de Ponzio
(2010), o qual denuncia que o ato de questionar...”

AM3R modifica o sentido anterior do termo “cultuado nos espacgos de
aprendizagem” e substitui por “ndo tem espagos nos ambientes académicos”. Dessa
forma, sua reescrita esta mais concisa e objetiva quanto a anterior, pois é perceptivel que
agora ele procura ndo se comprometer em reproduzir termos e jargdes lidos e dos quais
nao domina, reformulando o enunciado com seu préprio vocabulario de conhecimento,
restringindo seu olhar para o espago académico.

Assim, verifica-se a partir dessa reescrita um dizer que se aproxima da
incorporacdo do texto lido, que também revela que o autor buscou aprender a
responsabilizar-se sobre aquilo que enuncia. E perceptivel que, mesmo apds os
apontamentos feito pelo professor, o aluno intenta ndo se arriscar nas parafrases das
autoras lidas (0 que se nota ao comparar a primeira escrita com a segunda), aspecto
constatado pela supressdo das ideias da primeira escrita, no que é reescrito apenas
dando a voz devida ao outro, com ideias mais objetivas e curtas. Porém, isso ndo indica
uma escrita que procura mobilizar novos sentidos, pelo contrario: pode acabar por se

imobilizar, ao que podemos registrar como uma possivel reprodugao do ja dito.

Consideragoes Finais

Este trabalho procurou fazer uma reflexdo sobre a escrita de graduandos para
perceber como é construida a escrita do aluno, e consequentemente, como ela se
desenvolve durante a movimentacdo de vozes. Procuramos, através das analises,
mostrar a necessidade (e a importancia) de trabalhar o ensino da escrita através de

reescritas orientadas, pois s6 assim o aluno pode efetivamente chegar a se apropriar do
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conhecimento e conseguir marcar seu lugar no processo de enunciagao. Dessa forma,
ele ndo estara destinado a apenas reproduzir a palavra do outro, mas a tentar produzir
centelhas de palavras que possa chamar de suas, ou melhor, maneiras singulares de
movimentar-se na escrita ao articular vozes.

Elencamos as analises aqui mostradas porque elas apontam para a recorréncia
do aluno em marcar o outro na sua escrita, ratificando que a construgdo da escrita
acontece no limiar do interdiscurso. Toda escrita necessariamente tende a movimentar
vozes: saber harmoniza-las se faz necessario. Ao reescrever as palavras do outro, a
forma-sujeito da qual mencionamos se mostra nos momentos de parafrase, como
também nas reescritas das ressignificagbes de termos que alteram os sentidos antes
postos, confirmando que o sujeito se constitui pelos esquecimentos que o atravessam.

Além disso, os movimentos parafrasticos que trabalhamos demonstram essa
ocorréncia, em razado deles acontecerem ora por equivaléncia, ora por sinonimia e ora
por reformulagcdo, assegurando que toda tentativa de produzir escrita passa pela
construgcao de parafrases. Por isso, saber (re)construir o ja dito € de suma importancia
na formagao académica.

Assim, para nos constituirmos como sujeitos produtores de discursos, €
impreterivel a devida apropriacdo do conhecimento que lemos e escrevemos, visto que,
a partir dessa pratica, o sujeito entrelaga experiéncias e ideologias, o0 que marca sua
escrita de forma singular.

Destarte, podemos explanar que a primeira escrita do aluno estda mais voltada
para a reproducdo e a incorporagao da palavra do outro; ja nos processos de reescrita,
conseguimos verificar certa mobilizagdo na procura de gerenciar vozes e de se
responsabilizar pelo dito, o que configuramos em um trabalho realizado com a sua
escrita que pode se aproximar em determinados momentos de uma escrita mobilizadora
de conhecimento. Entretanto, os excertos ndo chegam a materializar de fato este objeto
do qual mencionamos de forma transparente.

Procuramos também refletir sobre o ensino académico no contexto da Graduagao
por entender que durante esse momento se faz relevante a insercdo do aluno nas
praticas de pesquisas, em virtude dos estudos aqui mostrados ratificarem a inculbéncia
de uma constante reprodugao sobre a palavra do outro sem uma verdadeira apropriacao
devida dos conceitos mobilizados. E apenas no processo de reflexdo da prépria escrita

que a apropriagao do conhecimento acontece.
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Portanto, reafirmamos a nossa hipotese de que, quando o aluno opera um
trabalho de leitura e de escrita implicadas com o conhecimento, a escrita na qual
chamamos de mobilizadora pode se revelar nessas producdes como um efeito discursivo
nos enunciados, podendo ser cotejados pelas formas da lingua. Assim, nessa procura de
dar voz ao outro, o aluno pode procurar nao apenas a harmonizagao de suas palavras,
mas também a aprendizagem necessaria para compreender que € no jogo discursivo
que ocorre a negociagao das palavras, pela movimentagao de sentidos. E, para que isso

ocorra, a reflexao da propria escrita precisa acontecer.

REFERENCIAS

AUTHIER-REVUZ, J. A. Heterogeneidade(s) enunciativa(s). Caderno de Estudos Linguisticos.
Campinas, n.19, p.25:42, jul./dez. 1990.

BARBOSA, Marinalva Vieira; FABIANO-CAMPOS, Sulemi. A dificil arte de dialogar com a palavra
do outro para produzir palavra propria. Revista Interdisciplinar. Ano IX, v.20, jan./jun. 2014,
Itabaiana/SE, p. 35-46.

BARZOTTO, V. H.; ALMEIDA. S. A pesquisa na universidade: uma questdo de leitura. In:
BARZOTTO, V. H.; RIOLFI C. R.; ALMEIDA, S. (orgs.). Leitura e escrita: impasses na
universidade. Sao Paulo: Paulista, 2013. p. 73-90.

BARZOTTO, V. H.; BARBOSA, M. V. (orgs.). Leitura, Escrita e pesquisa em Letras: analise do
discurso de textos académicos. Campinas: Mercado de Letras, 2014.

BARZOTTO, V. H. Li¢gdes da coragem: o inferno da escrita. In: RIOLFI, C. R.; BARZOTTO, V. H.
(orgs.). O inferno da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2011. p. 33-46.

BERNHEIM, C. T.; CHAUI, M. S. Desafios da universidade na sociedade do conhecimento:
cinco anos depois da conferéncia mundial sobre Educagcdo Superior. Brasilia: UNESCO, 2008.
Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001344/134422. Acesso em: 12 set.
2018.

BRASIL. Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020. Dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus — COVID-19. Diario oficial da Unido, segao 1, Brasilia, 2020, p. 39. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376. Acesso
em: 01 set. 2020.

FABIANO, S. Pesquisa na Graduagao: a escrita do género. académico. Caceres: Unemat Ed.,
2004.

FABIANO, S. A pratica da pesquisa como sustentacao da apropriagao do conhecimento na
Graduacao em Letras. 2007. 210 f. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa) —
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, Sdo Paulo, 2007.

FUCHS, C. A parafrase linguistica: equivaléncia, sinonimia ou reformulagao? Caderno de
Estudos Linguisticos, Campinas, Trad. Joao Wanderlei Geraldi, n. 8, p. 129-134, 1985.

ISSN: 2359-1069. Revista Iniciacdo & Formagao Docente (online) 2021; 8 (1): 314-316


http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376

Revista Iniciagdo & Formagao Docente
V.8n.1-2021
ISSN: 2359-1069

SILVA, D. P.; MIRANDA, M. A. S.

GRIGOLETTO, M. Ligcdes do Modelo: a escrita que engessa e a que mobiliza In: RIOLFI, C. R;;
BARZOTTO, V. H. (orgs.). O inferno da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2011. p. 91-105.

GOVERNO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE. Decreto n® 29. 524, de 17 de marcgo de
2020. Dispoe sobre medidas temporarias para o enfrentamento da Situacdo de Emergéncia em
Saude Publica provocada pelo novo Coronavirus (COVID-19). Diario oficial do Rio Grande do
Norte, Natal, 2020. Disponivel em:
http://adcon.rn.gov.br/ACERVO/gac/DOC/DOC000000000227149.PDF. Acesso em: 01 set. 2020.

HOUAISS, A.; VILLAR, M. de S. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Elaborado no
Instituto Antonio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da Portuguesa. Rio de Janeiro:
Objetiva, 2011.

MAINGUENEAU, D. Novas tendéncias em Analises do Discurso. 3. ed. Campinas: Pontes;
Editora da Universidade Estadual de Campinas, 1997.

MIRANDA, M. A. S. Efeitos de sentido das nao coincidéncias do dizer na escrita
académica. 2013. 155 f. Dissertacido (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2013.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica a afirmagéo do ébvio. Trad. Eni Orlandi et al.
Campinas: Unicamp, 1997.

RIBEIRO, J. B. Formas linguisticas no processo da escrita dos pesquisadores em
dissertacoes de Mestrado: negociacao de vozes. 2017. 209 f. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Natal, 2017.

RIOLFI, C. Ensinar a escrever: consideragdes sobre a especificidade do trabalho da escrita.
Leitura: Teoria & Pratica. Revista da Associacao de Leitura do Brasil, v. 40, p. 47-51, 2003.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN. Resolugéo n°
023/2020-CONSEPE, de 01 de junho de 2020. Dispbe sobre a regulamentagdo, em carater
excepcional, da oferta de componentes curriculares e de outras atividades académicas, no
formato remoto, em fungédo da suspensao das aulas e atividades presenciaisem decorréncia da
pandemia do novo Coronavirus — COVID-19. Natal: UFRN, 2020a. Disponivel em:
https://ufrn.br/resources/documentos/calendarioacademico/periodo_letivo _suplementar_excepcio
nal.pdf. Acesso em: 01 set. 2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE — UFRN. Resolugdo n° 038/2020-
CONSEPE, de 25 de agosto de 2020. Aprova alteracédo do anexo da Resolugdo n° 031/2020-
CONSEPE, de 16 de julho de 2020, que dispde sobre a regulamentagao para a retomada das
aulas dos cursos de Graduagao do Periodo Letivo 2020.1, durante a suspensdo das atividades
presenciais em razao da pandemia da COVID-19. Natal: UFRN, 2020b. Disponivel em:
http://www.sistemas.ufrn.br/download/sigaa/public/calendario_universitario.pdf. Acesso em: 01 set.
2020.

VIEIRA, J. A. A escrita do texto académico na Graduagdo: modos de utilizagdo de
conceitos teéricos de uma area de conhecimento. 2013. 119 f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos da Linguagem) — Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Natal, 2013.

ISSN: 2359-1069. Revista Iniciacdo & Formagao Docente (online) 2021; 8 (1): 315-316


https://ufrn.br/resources/documentos/calendarioacademico/periodo_letivo_suplementar_excepcional.pdf
https://ufrn.br/resources/documentos/calendarioacademico/periodo_letivo_suplementar_excepcional.pdf
http://www.sistemas.ufrn.br/download/sigaa/public/calendario_universitario.pdf

Revista Iniciagdo & Formagao Docente
V.8n.1-2021
ISSN: 2359-1069

SILVA, D. P.; MIRANDA, M. A. S.

Como citar este artigo (ABNT)

SILVA, D. P.; MIRANDA, M. A. S. Escritas que mobilizam saber: articulagoes de vozes para a

producao de conhecimento. Revista Iniciacido & Formagado Docente, Uberaba, MG, v. 8, n. 1, p.
XXX-XXX, 2021. Disponivel em: <inserir link de acesso>. Acesso em: inserir dia, més e ano de
acesso. DOI: inserir link do DOI.

Como citar este artigo (APA)

SILVA, D. P.; MIRANDA, M. A. S. (2021). Escritas que mobilizam saber: articulagées de vozes
para a producao de conhecimento. Revista Iniciacdo & Formacdo Docente, X(X), XXX-XXX.
Recuperado em: inserir dia, més e ano de acesso de inserir link de acesso. DOI: inserir link do
DOLl.

Recebido em: 18/02/2021
Aprovado em: 20/07/2021
Publicado em: 01/07/2021

ISSN: 2359-1069. Revista Iniciacdo & Formagao Docente (online) 2021; 8 (1): 316-316



