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A leitura em voz alta em sala de aula: desafios e perspectivas

Leer en voz alta en el aula: retos y perspectivas

Maria Eduarda Guimardes da Costa'
Rebeca Machado Rodrigues Tasca?

RESUMO: Como fruto de uma experiéncia de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
este artigo objetiva problematizar a leitura em voz alta, a qual se manifesta pela articulacdo de
dimensdes fonética, ortografica e sintatica, como uma pratica de ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa. Visamaos, com isso, realizar uma observacao critica acerca da eficiéncia da execucéo
dessa estratégia a partir da exposicdo e da descricdo de didlogos de um corpus constituido por
doze gravacbes de aulas de uma escola estadual situada em Uberaba/MG, com enfoque na
sinalizagdo de partes em que a leitura em voz alta foi solicitada aos alunos. Tal problematizac&o
sera desenvolvida principalmente sob a perspectiva de Jodo Wanderley Geraldi (2013) e suas
reflexdes sobre a pratica de leitura e mediagdo docente no artigo “Leitura e Mediagao”, presente
no livro homénimo. Sob esse viés, os resultados dessa investigacdo caminham para a
constatacdo da ineficicia de tal estratégia didatica quando aplicada em isolado, o que implicard,
na quarta secdo deste artigo, em reflexdes conclusivas sobre essa, a fim de reconhecer quais
adaptacdes devem ser realizadas com vista ao aprimoramento dessa pratica.
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RESUMEN: Como resultado de una experiencia de pasantia en los primeros afios de la
Ensefianza Fundamental Il, este articulo tiene como objetivo problematizar la lectura en voz alta,
gue se manifiesta a través de la articulacion de las dimensiones fonética, ortogréafica y sintactica,
como practica docente en las clases de Lengua Portuguesa. Pretendemos, por lo tanto, realizar
una observacion critica sobre la eficiencia de la ejecucion de esta estrategia a partir de la
exposicion y descripcion de didlogos de un corpus constituido por doce grabaciones de clases de
una escuela estatal ubicada en Uberaba/MG, con foco en el sefalizacion de las partes en las que
se pedia a los alumnos que leyeran en voz alta. Tal problematizacion serd desarrollada
principalmente desde la perspectiva de Jodo Wanderley Geraldi (2013) y sus reflexiones sobre la
practica de la lectura y la mediacion docente en el articulo “Leitura e Mediacao”, presente en el
libro homénimo. Bajo este sesgo, los resultados de esta investigacion conducen a la constatacion
de la ineficacia de tal estrategia didactica cuando se aplica aisladamente, lo que implicara, en la
cuarta seccion de este articulo, en reflexiones concluyentes al respecto, a fin de reconocer qué
adaptaciones deben llevarse a cabo con miras a mejorar esta practica.

Palabras llave: Estrategias de lectura; Leer en voz alta; Mediacion.
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Introducéo

Para que possamos iniciar as consideracdes acerca da tematica deste artigo, é de
suma importancia apontar que ele é fruto de uma experiéncia de estagio em Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental Il, realizado no Programa de
Residéncia Pedagogica (2020/2022) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), no periodo de abril a agosto de 2021. A maior contribuicdo desta experiéncia
esta no contato pratico com uma estratégia de leitura amplamente aplicada na educacao
basica e que, por sua vez, nos levou a questionar sua efetividade enquanto ferramenta de
apoio para a aprimoracao da leitura dinamica. Questionamos a finalidade da aplicacdo de
tal estratégia de ensino, pois sempre faltou clareza da preceptora para os discentes sobre
0 porqué da escolha dessa pratica, tendo em vista a negacao da maior parte dos alunos
em integrar esse momento denominado “leitura em voz alta” ou “hora da leitura”, o que se
configura um dos maiores apontadores da necessidade de problematiza-lo. Essa negacéao
comprova a falta de motivacdo dos alunos em desenvolver essa leitura, o que néo
existiria caso o intuito fosse exposto aos alunos e, principalmente, a estratégia gerasse 0s
resultados palpaveis esperados, pois a maior e melhor motivacao educacional encontra-
se pautada na apresentacao dos resultados.

Diante disso, 0 objetivo deste artigo € analisar a pratica de leitura em voz alta
enguanto estratégia de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa para aprimoramento da
habilidade de leitura, a fim de problematizar a sua finalidade, sua realidade de producéo
e, acima de tudo, sua efetividade. O intuito &, portanto, observar de perto a execucao
dessa estratégia, comentar a realidade de producdo da leitura em voz alta e, também,
apontar possibilidades de adaptacbes que possam ser realizadas com vista ao
aprimoramento do ensino da leitura em voz alta. Para tanto, a metodologia selecionada
para o0 desenvolvimento desta reflexdo € a exposicdo e a descrigcdo de dialogos de um
corpus constituido por duas gravacdes de aulas (tendo em vista o contexto de ensino
remoto, no qual o estagio foi vivenciado) de uma escola estadual situada em
Uberaba/MG, com enfoque na sinalizacdo de partes em que essa leitura especifica foi
solicitada aos alunos.

Assim, neste artigo buscamos problematizar a aplicacdo da estratégia de leitura
em voz alta em um dialogo direto com a dificuldade de leitura, a qual se expressa,
principalmente, nas dimensdes fonética, ortografica e sintatica e permanece nas leituras
dos integrantes do corpus analisado, mesmo na aplicacéo da estratégia. Essas primeiras
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constatacbes nos levam a considerar que, se realizada por meio da metodologia
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tradicional de ensino, a leitura em voz alta pode resultar em uma préatica sem propésito
em si mesma, acarretando ndo em uma resolugédo do problema de leitura deficitaria dos
alunos, mas em uma ac¢éao de repeticdo despropositada e, até mesmo, massante.

Desse modo, visando a producdo de um artigo que contemple as questdes mais
pertinentes sobre esta, a organizacdo que se seguirAd conta com quatro momentos
distintos, incluindo esta primeira secdo introdutéria. Na segunda secédo, discorremos
sobre a fundamentacéo tedrica desta pesquisa que desenvolve tal problematizacdo sob a
perspectiva de Jodo Wanderley Geraldi (2013), presente no livro homénimo e organizado
por Juliana Bertucci Barbosa e Marinalva Vieira Barbosa, e suas reflex6es sobre a pratica
de leitura e a mediagdo docente no artigo “Leitura e Mediagcdo”. Na terceira secgao,
dedicamo-nos a de fato expor e descrever as ocorréncias equivocadas durante leitura em
voz alta, as quais sdo de natureza fonética, ortografica e sintatica. Na quarta e ultima
secao, refletimos de forma conclusiva sobre possiveis adaptacdes na estratégia de leitura
discutida, bem como retomamos a tematica geral e fechamos as discussdes até ali
propostas. Por fim, anteriormente as secdes, € pertinente esclarecer que o objetivo
principal desta producdo se distancia em muito do julgamento aberto & conduta da
preceptora, pelo contrario, aproxima-se de uma discussdo reflexiva que permita a
producado de conhecimentos relevantes e produtivos para a educacgéo, de modo geral.

Fundamentacéo Teolrica

A fim embasar as discussdes acerca da presente tematica, € necessario recorrer a
estudiosos que discorrem sobre a leitura enquanto habilidade desenvolvida no meio
educacional sob as mais diversas maneiras, propositos e resultados. Sendo assim, vale a
mengao a Jodo Wanderley Geraldi (2013) e suas consideragdes para o capitulo “Leitura e
Mediacado”, presente no livro “Leitura e Mediagao: reflexdbes sobre a formacdo do
professor”. Nesta produgdo, o linguista se dedica a refletir sobre a leitura enquanto
atividade social, bem como sobre a pratica de mediacdo em leituras literarias. Isso, entéo,
nos interessa prontamente.

A principio, a principal contribuigdo do titulo supracitado encontra-se justamente na
ideia central despertada pelo texto sobre a produtividade da leitura, a qual nos leva a
enxergar esta habilidade linguistica para além de uma consequéncia passiva da escrita,
mas sim como uma agao ativa que, sem deixar de retomar o projeto autoral da escrita,
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produz sentidos, interpretacbes e perspectivas inovadores. Em conjunto com outras
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leituras ativas em coletividade, esses sentidos produzem uma leitura que dialoga com as
expectativas do autor, com o contexto de produgdo e com a bagagem intelectual propria
do leitor. Segundo Marcel Proust (1989), o texto é o resultado da colaboracao entre o que
0 autor nos oferece e o que o leitor alcanca ao ir além, de modo que “a imaginagao do
leitor, cuja senda é aberta pela arte do escritor, pode levar o escrito deste muito mais
longe do que ele poderia imaginar’ (GERALDI, 2013, p. 29). Isso, portanto, comprova a
necessidade primaria de reconhecimento da leitura como uma atividade social, politica e
linguisticamente produtiva. Ainda sobre a leitura e sua relagdo com a escrita, Geraldi
deixa claro que o movimento de retorno ao projeto autoral deve ser comedido e
transitério, de modo que o leitor ndo pode, em nivel algum, permanecer assujeitado a este
projeto de dizer, pois tal aprisionamento poderia resultar em uma experiéncia estética de
leitura alienante, ratificando, assim, a individualidade presente no ato da leitura e
eliminando a ideia de dependéncia fundamental a um exterior que ndo a propria atividade
produtiva da leitura. Em complemento, Geraldi (2013) afirma:

A produtividade da leitura ndo se expressa meramente nos sentidos da
compreensdo ou da interpretagdo criativa com e nela elaborados. A
produtividade da leitura estd precisamente no processo desta producéo e
esgota-se nele proprio sem se fazer produto vendavel como mercadoria.
Ela permanecerd como caminho percorrido na formacdo do leitor, que
sabe que o novo texto exigird descobrir e cumprir outros caminhos. Por
isso ler ndo é uma atividade regulada por regras explicitas: estas no
maximo podem nos fornecer informagdes superficiais ou pistas nas quais é
preciso escorregar sem corrimdos para elaborar os sentidos sempre
prenhes da situacdo concreta da leitura. (p. 33).

Além das consideracdes sobre a produtividade da leitura genérica, a leitura
individual em voz alta deve ser focalizada, uma vez considerando ser esta a leitura objeto
desta pesquisa. Nomeada por Geraldi como a segunda forma de voltar-se a um texto, a
leitura individual pode ser solitaria, silenciosa, balbuciada ou, a que nos interessa para a
futura analise de corpus, em voz alta. De acordo com o autor, a leitura individual € uma
tipologia de leitura que data da modernidade e somente surgiu e tornou-se popular em
decorréncia de outro fenbmeno social que se liga diretamente a motivacdo desta
pesquisa, ao contexto do nosso corpus e a realidade na qual nos inserimos enquanto
académicas: a escolarizacdo. De forma bem clara, Geraldi explica que o processo de
escolaridade formal e a propria alfabetizacdo sdo os responsaveis pela democratizacao
do acesso a leitura, 0o que impediu 0 cerceamento da pratica unicamente aos
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considerados “letrados” do passado. E neste ponto, entdo, que a figura da instituicio
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escola emerge como associada e produz um cruzamento interessante para nossa
pesquisa.

A escola, por sua vez, também se apresenta como um dos poucos espagos sociais
em gue ha a manutencéo, ou resgate, melhor dizendo, da leitura coletiva e em voz alta.
Para além da escola, apenas alguns clubes de leitura e grupos de leitura de cunho
religioso podem ser citados, mas ainda guardadas as devidas propor¢cées. Sendo assim,
€ neste espaco privilegiado que ndo somente o professor, mas todos os alunos
participantes se colocam como um mediador desse processo ativo de leitura em
comunidade, que extravasa a interioridade cognitiva, alcancando a exterioridade oral.

Nessa logica, é preciso reconhecer que a individualidade da leitura, ja comentada
acima, implica em uma impossibilidade de neutralidade na voz de quem |é, pois quem
pratica a leitura acaba por materializar as palavras e, consequentemente, significa-las
para e na entoacdo. Esse processo de mediacdo entre ouvintes e o texto lido pode
parecer muito complexo considerando a pouca maturidade cronolégica e linguistica de
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que é razoavel se
compreendermos que o0 processo assumido por um aluno mediador, isto €, um aluno
convidado a ler um texto em voz alta para os demais colegas, ndo se resume a
reproducdo da linearidade da materialidade estética, mas implica em dar voz a sentidos, e
a toda uma extensdao pragmatica textual, por meio do “agenciamento de recursos
expressivos mobilizados” (GERALDI, 2013, p. 27), como € o caso da entonacao, por
exemplo. Essa carga pragmatica da leitura em voz alta entra, entdo, em conflito linguistico
com a dimensado estética tradicional amplamente difundida como um dos conteudos
indispensaveis de ensino em aulas de linguagens, pois onde ha portas para a
experimentacdo das inUmeras vozes cognitivas que habitam o leitor, h4 também trancas
do prescritivismo estético.

Ademais, ha também outro elemento que interfere na produtividade da leitura em
voz alta e que deve ser considerado ao analisar criticamente essa estratégia: o contexto.
E preciso reconhecer que o estudante escolhido para a hora da leitura em voz alta, na
supremacia das vezes, ndao é desafiado a ler um texto autoral ou pertencente ao seu
tempo, pelo contrario, é inserido em uma escrita que exige dele depreensdes distantes no
tempo, no espaco e, consequentemente, no contexto. Sendo assim, é fundamental que a
pratica de leitura em voz alta leve também em conta o fato do leitor mediador ser, por seu
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turno, um sujeito inscrito em uma determinada formacéo social que ndo a do autor do
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texto. Isso implica em um deslocamento do texto lido que parte do seu contexto original e
alcanca seu contexto de (re)producao oral, o que afeta diretamente os sentidos dos
recursos expressivos, bem como expde o aluno mediador a vocabularios, sintaxes,
expressoes, tracos culturais e espacos sociais nunca antes visitados.

Entdo, torna-se nitido que “[...] tanto o autor quanto o leitor sdo um feixe de
distintos outros a que sdo chamados a dar unidade. Mais do que identidade fixa e
duradoura, somos ensaio e transigao” (GERALDI, 2013, p. 34). Ainda sobre a questdo do
contexto, é importante pontuar que assim como nés somos polifénicos, isto €, dotados de
inUmeras vozes, nossas leituras também o sdo, de modo que uma mesma leitura nao se
repete, ainda que seja feita pelo mesmo leitor, pois as condi¢des de producéo se alteram.
Sobre isso, Geraldi (2013) observa que:

Assim, as leituras em tempos distintos de um mesmo texto podem diferir
em funcdo das correlagbes realizadas no momento da leitura e estas
dependem das condi¢bes de sua producdo, incluindo entre estas os outros
textos que o leitor chama para ancorar a leitura que esté processando. Isto
inclui memoaria, experiéncias anteriores, objetivos, interlocucfes futuras
previstas, entre outras condi¢des. (p. 35)

Portanto, frente ao exposto, € mais do que nitida a necessidade de comecarmos a
encarar a permanéncia do uso da leitura em voz alta como estratégia pedagogica de
forma critica, reconhecendo tratar-se ndo de uma prética integralmente produtora de
resultados positivos, mas sim de um tradicionalismo enraizado que se mantém recorrente
justamente por um comodismo metodoldgico. Para tanto, esse olhar critico sobre a leitura
em voz alta deve partir do reconhecimento responsavel de que a mediacdo da leitura
escolar, seja ela por parte do leitor ou por parte dos préprios alunos, implica em
enrigquecer o contato do leitor com o texto, caso contrario, a estratégia de leitura em voz
alta torna-se despropositada. Logo, é fundamental que o professor ndo minimize uma
aula de leitura de textos literarios a mera leitura prévia do texto, bem como néo
negligencie o perfil do puablico leitor em formacéo, pois a surdez do mediador em relagdo

aos leitores e suas necessidades € um caminho certeiro a improdutividade, ao
despropésito e a reprovacdo da estratégia.
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Textualizagao

Nesta sec¢do, a fim de tornar a andlise mais produtiva, selecionamos apenas duas
das doze gravacBes assistidas para transcrever e investigar o uso da estratégia
pormenorizadamente. Estas aulas, por sua vez, foram selecionadas por critérios de
relevancia e produtividade de dados que se mostraram importantes para a construcao da
analise que se seguird e dos objetivos desta pesquisa. Enquanto lendo os dados e as
ocorréncias, é basilar ter em mente que havera transcricbes das interacdes entre 0s
alunos e os professores, sendo necessario, portanto, que se atente sempre para quando
as transcricdes literais das aulas se fazem presentes, marcadas por aspas.

Para dar inicio a primeira aula, a professora Lucia comeca questionando se 0s
alunos fizeram a leitura prévia do conto que sera trabalhado na segunda parte da aula,
intitulado “O rouxinol e a rosa”, de Oscar Wilde, e obteve a resposta de que somente a
Mariana havia lido. Lucia havia disponibilizado o conto cinco dias antes da aula, o que,
teoricamente, proporcionaria tempo suficiente para que todos os alunos lessem, porém
isso ndo ocorreu. Nesse sentido, a0 mesmo passo em que ela utiliza estratégias de
emulacdo para quando os alunos apresentam comportamentos positivos, ela os ameaca
dizendo que tirou nota de todos os alunos por néo lerem previamente o conto.

Em seguida, a professora espelha na tela as atividades referentes ao conto lido na
aula anterior, que foi “A Orelha de Van Gogh”. Antes de passar para as atividades, ele
pergunta quem foi Van Gogh, qual o pais em que ele nasceu e 0 que aconteceu com a
orelha dele. Lucia pergunta se os alunos desejam que ela releia o texto para que eles
possam responder as perguntas, isto é, “para refrescar a memoria” e eles respondem que
sim. A professora comeca a leitura e eles continuam. Entdo, ela pede para Janior realizar
a leitura e ele diz em certo tom descontente: “Professora, eu estava acompanhando, vocé
vai la e levanta a tela. Agora nem sei mais onde esta.”, em tom de critica, impaciéncia e
descontentamento. Ela localiza o ponto no texto para Junior e ele prossegue com a
leitura.

Logo na primeira frase, ao iniciar sua leitura, ele diz “escanssa” ao invés de
‘escassa’ e “toleirdncia” ao invés de “tolerancia”, mas nao é orientado pela professora.
Junior trava a leitura no nome “Van Gogh” e, apesar de duvidar, pronuncia o nome
corretamente. A professora diz: “Uai, Junior, esqueceu o nome do pintor?”, ele responde:
‘Ué?” e ela diz: “Van Gogh”, exatamente como ele ja havia dito. Assim, Junior responde:
‘Entdo esta certo!”, denunciando, entdo, que a corregdo de Lucia havia sido
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cortara” e “enviara” (pretérito mais que perfeito) como “cortara” e
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T}

desnecessaria. Junior |é
‘enviard” (futuro do presente). A

professora corrige a primeira palavra e corrige a segunda palavra, lendo da maneira
correta, mas somente depois explica que se trata da contacdo de uma histéria no
passado, logo ndo se trata de futuro, e ressalta que ndo ha acento agudo nas palavras.
Ela diz: “Nao tem acento para vocé ler enviara”, o que pareceu agressivo. Junior nao
responde bem a correcao e diz “Ué? Também? Ah, fessora”, descontente por ter tornado
a errar. Depois, ao invés de ler “amada”, ele Ié “amanda” e nao é orientado pela
professora. Junior torna a errar a leitura do verbo “recebera” como “recebera”, o que
comprova que a correcado feita pela professora nédo foi entendida. Lucia faz a correcéo
novamente e pede para Junior voltar ao verbo e “ler direito”, ao que ele responde: “Aaah,
fessora”, mas |€, apesar da indisposi¢ao e cansago pela correcdo. Ele mais uma vez
torna a errar “apaixonara”, lendo “apaixonara”. A professora pede para ele ler novamente
o verbo e ele 1é novamente errado. Lucia diz: “Nao tem o acento para ser apaixonara” e
Junior responde zangado “Uai, fessora, € o que esta aqui, eu t6 lendo uai”. Ela diz que ele
nao esta lendo o que esta escrito, dizendo que € outra forma correta de leitura e ele diz
“Ai, apaixonara, ta ai, professora”, crente de estar lendo da maneira correta. Lucia diz
novamente o correto “apaixonara” e explica: "Quando nao tem o acento, a silaba forte € a
penultima silaba”. Entdo, pede para Junior ler de novo e ele, finalmente, apdés muitas
tentativas e diversas corregdes vas, |1€ “apaixonara”. Nao se sabe se, efetivamente, Junior
compreendera o porqué de seus erros quanto a pronuncia dos verbos, ou se, vencido
pelo cansaco, finge ter entendido para que haja prosseguimento da aula. De um modo
geral, a leitura de Junior é bastante truncada, anunciando problemas em relacdo a
decodificagdo das silabas e ao entendimento da formagédo das palavras, e problematica
guanto a pontuacdo e a entonacdo, indicando defasagem no que diz respeito as
estruturas sintaticas da lingua. Junior finaliza, como em um ato reflexivo e aludindo ao
descontentamento, dizendo: “Eu li feio, hein? Nossa Senhora!”.

Como sempre faz, a professora Llcia alterna a leitura entre os alunos presentes
na aula, solicitando a participacdo de todos nas leituras. Ela, entdo, passa a leitura para
Clarice. Assim que comeca, além de pular uma frase, a aluna Ié: “Era um fraco como
formo” ao invés de “Era um frasco com formol”. Ao invés de ler “indefinido”, leu
“indentificado”. Ao invés de ler “triunfante”, leu “triunfamente”. Ao invés de ler “E”, leu “E”.
Ao invés de ler “ele”, leu “ela”’. A leitura de Clarice também apresenta muitos
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truncamentos em funcdo de entonacdo, pontuacdo e palavras desconhecidas que séo
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substituidas por uma suposicdo da aluna, o que assinala dificuldades no nivel da
compreensao das palavras, de modo geral. Vale pontuar que poucas Sao as vezes em
que Lucia interfere na leitura de Clarice para corrigi-la.

Em seguida, a professora Lucia passa a leitura para Olicio. Ele & “desconectado”
ao invés de “desconcertado” e inicia uma leitura frenética que atropela as palavras uma
atrds da outra, ndo respeitando a estrutura sintética, ali apresentando pontos finais e
virgulas, e a professora diz, como reprovacdo, mas sem uma explicacdo pontual da
motivagao: “Calma, olha a pontuacao”. No verbo “recusara”, Olicio comete 0 mesmo erro
do amigo Junior e 1é “recusara”. E continua lendo “arrebatara” e “jogara” como
“arrebatara” e “jogara”. Lucia intervém fazendo a corregcdo da leitura dos verbos com:
“‘Nao tem acento no ultimo ‘A’ para vocé ler recusara”. Entdo, pede para Olicio ler
novamente e ele o faz corretamente agora. Evidentemente, as estratégias de correcao da
leitura das palavras ndo se mostram efetivas, pois, pouco tempo antes, outro aluno fora
corrigido da mesma forma, denotando que, dessa maneira, as corregcbes nédo foram
eficientes. Logo em seguida, ele 1é “Falta de respeito!” sem entonagao, ignorando a
presenca do ponto de exclamacéo, e a professora chama a atencdo para isso. Ao invés
de ler “parecesse”, leu “parece”, bem como |€é “caminhado” ao invés de “‘caminhando” e
nao é corrigido. Assim como os demais colegas, a leitura de Olicio apresenta muitos
truncamentos em funcdo da entonacédo, da pontuacéo e das palavras desconhecidas que
sao substituidas por uma suposicao do aluno. Lucia passa, por fim, a leitura para Marcos.
Ao invés de ler “murmurou”, ele 1€ “murmurrou”, como um R forte, ao invés do R tepe. Em
geral, em relacdo a leitura de todos os outros colegas em sala de aula, é a leitura que
mais respeita a pontuacdo e a entonacéo, bem como apresenta menos problemas.

A professora, em tom de indignagdo, comenta: “Eu confesso que esperava uma
leitura um pouquinho melhor de vocés, ja que nés lemos este texto ontem, viu? E todas
essas questdes do verbo e das palavrinhas dificeis n0s comentamos ontem. Entdo, eu
confesso que esperava uma leitura melhor, viu? Podem treinar esta leitura ai em casa
porque estou achando que néo estao treinando”. Claramente, a segunda leitura do conto
ndo deveria apresentar as mesmas problematicas que ocorreram na primeira leitura. E
fato, portanto, que as mediacdes realizadas pela professora na leitura dos alunos nao
encontram fim em si mesmas, isto €, ndo geram resultados significativos e positivos na
leitura em voz alta. Além disso, a prépria experimentacdo do texto por parte dos alunos
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ndo gerou familiaridade, justamente por conta da pratica despropositada e
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descontextualizada.

Ao prosseguir com a aula, Lucia questiona se eles gostariam que ela desse mais
um tempinho para eles lerem o conto do “O Rouxinol e a Rosa” ou se poderiam comegar
a leitura mesmo sem eles terem treinado e Junior fala surpreso: “Nossa, fessora, fui ver o
texto 14, deste tamanhozéao, cé queria que a gente lesse tudo?”, a professora responde:
“Sim, quero. Nao é grande nao, € um conto”, Junior replica: “Li s6 um pedacinho” e Olicio
comenta que
fez o0 mesmo que Junior. Lucia fica descontente e diz: “Ta vendo como vocés nao estao
treinando a leitura? Gente, ndo é um texto grande, um texto grande € um texto de 500
paginas. E porque como eu dividi em slides, ficou parecendo que era muito grande, mas
ele ndo é tdo grande assim. E justamente para isso, para VOcés treinarem e lerem
bastante, esta € a inteng&o”.

Ao passar para a segunda parte da aula, que ¢é a leitura do conto “O Rouxinol e a
Rosa”, a professora alerta: “O conto tem as vezes umas palavrinhas e umas construcdes
diferentes porque ele foi escrito jA ha um tempinho, escrito originalmente em inglés e
depois foi traduzido. Entdo, por isso que eu pedi pra vocés se prepararem antes, por
conta disso, dessas palavras que vocés as vezes ndo conhecem, nao estao
acostumados, pra quando vocés forem ler aqui na aula, né, vocés lerem um pouquinho
com mais seguranga, acertar mais as palavras”. Esta ressalva de Lucia dialoga
diretamente com a necessidade de contextualidade e consideragcdo do publico leitor
proposta por Geraldi em suas reflexdes. Para iniciar, ela pede para Mariana comecar e
diz “Mariana é nossa leitora voraz. Tem uma leitura um pouquinho mais desenvolta.
Vamos ver como esta.”

A professora entdo pede para Clarice ler, a qual permanece lendo “é¢” onde Ié-se
“e”. Além disso, ela |é “trouxe” ao invés de “trouxer”, mas ndo é orientada por Lucia.
Quando a aluna Ié “destracado” ao invés de “destrogado”, é corrigida pela professora. Ela
& “jubilo” ao invés de “jubilo” e é orientada pela professora, que explica o sentido da
palavra. Ela |1& “parecido” ao invés de “precioso” e € corrigida pela professora. Em
seguida, 1é “finais” ao invés de “finas” e “romas” ou invés de “romas”, mas nao é corrigida
pela professora. Nota-se, com isso, a ndo existéncia de uma constancia das media¢oes
da professora, uma vez que a selecdo em relacdo ao que corrigir ou nao indica o néo
haver de um delineamento instituido.
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Em sequéncia, Marcos segue na leitura e acaba aplicando uma entonacdo de
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pergunta na oragédo “Ela chora por uma rosa vermelha.” e uma entonacédo de afirmacgao
em “Uma rosa vermelha?”, ficando clara a dificuldade de lidar com os tipos de
pontuagdes. Olicio segue com a leitura, apresentando dificuldade em “azinheira”,
confirmando com a professora qual a prondncia correta da palavra, que a pronuncia
corretamente. A leitura de Olicio também € truncada e insegura. Junior comeca a leitura
em mais este momento da aula e trava com a pronuncia de “leques”, justamente por ndo
conhecer o significado da palavra. Mais a frente, ele confundiu “veia” pronunciando “véia”,
atestando novamente dificuldades no que diz respeito a acentuacdo e a dimensao
semantica implicada por ela. O aluno 1é a pergunta “Nao ha nenhuma maneira de
consegui-la?” em tom de afirmagao e a professora intervém, fazendo a correcdo. Ao invés
de ler “se queres”, ele 1é “se querés”. Apds ndao conseguir pronunciar o

verbo “tens” varias vezes, Junior diz: “Nossa, travei agora”, reconhecendo seus
equivocos e a sua condicdo de ndo conseguir prosseguir com a leitura no momento. A
continuacdo da leitura fica para a proxima aula.

Chegada a aula seguinte, entdo, a professora inicia anunciando que a aula sera a
continuidade da leitura do conto “O Rouxinol e a Rosa”, bem como faz uma breve revisao
sobre o0 enredo do conto para Anna, que esteve ausente na aula em que ocorreu a
primeira parte da leitura. Ela questiona quem havia lido o restante do texto e quem havia
deixado para terminar na aula, ao que Marcos e Junior respondem que esperaram para
dar mais suspense, em um tom humoristico. Lucia retoma a leitura relendo o ultimo
paragrafo lido e, em seguida, escolhe Mariana para prosseguir. Prontamente, ela comeca
a ler e faz uma leitura de qualidade, respeitando as pontuacdes e reconhecendo
corretamente as palavras. A professora em seguida questiona: "meninos, sé por este
paragrafo, o que vocés concluiram? O rouxinol vai aceitar a proposta ou n&o?”, ao que
todos respondem positivamente e Junior diz: “vai, vai morrer”.

A fim de prosseguir, a professora Ié o curto paragrafo seguinte, composto por duas
linhas, e pede para Junior continuar, ao que ele responde, impaciente: “mas cé ja leu o
paragrafo!”, e ela replica: “lé o de baixo, continua!”. Ao iniciar sua leitura, o aluno comete
uma falha de leitura sintatica e gramatical ao ler “onde o Rouxinol o havia (pausa)
deixando”, quando a leitura correta seria “onde o Rouxinol o havia deixado”. A professora
0 corrige, porém um pouco mais a frente, ele 1& “socado” e depois “cegado” para,
somente entdo, acertar a palavra “secado”. Essas sao, evidentemente, consequéncias de
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uma leitura em voz alta realizada com mais foco na velocidade do que na qualidade, por
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parte dos alunos, o que aponta para uma certa inseguranga, nervosismo e despreparo
para tal pratica, sempre com o intuito de finalizar rapidamente a leitura, a fim de que a
tarefa delegada a eles seja logo concluida. Novamente, Junior é escolhido para continuar
lendo o préximo paragrafo e trava logo na primeira palavra "Regozija-te". Ele tenta
pronunciar sozinho, é instruido quanto a leitura pela professora, tenta novamente, mas,
sem sucesso, diz: “Qué?! Meu Deus!”, expressando sua indignacao e decepgao consigo
mesmo, pelo ndo reconhecimento e decodificacdo da palavra. A professora pede que ele
releia a palavra com calma, repete a prondncia correta, mas, com a dificuldade
demandada pela articulagao dos sons consonantais /g/, /z/ e /3/, ele 1€ “regogi” e, antes
mesmo de terminar a tentativa da pronuncia, profere: “Nossa, féssora. Ja comecgou. Meu
Deus!”. Essa sua ultima frase denuncia tanto uma autocobranga pela boa leitura em voz
alta quanto um despreparo, que o torna ansioso e envergonhado perante os demais
colegas, no papel de mediador da leitura. Lucia, por sua vez, insiste: “Vai devagarzinho
gue vocé consegue. Regozija-te” fazendo com que Junior tente mais uma vez, lendo
“regogija-te” novamente, sem mais interrupcoes da professora. Porém, na mesma frase, a
palavra volta a aparecer, ele se arrisca a pronunciar, encontra uma nova dificuldade e
exclama: “Nossa, de novo, féssora, ai!”. A professora, entdo, em tom de aconselhamento,
solicita que ele treine mais um pouco: ele continua tentando e o som “gi” (representado,
em fonologia, por /3i/) insiste em ocupar o lugar do “zi” (/zi/). A fim de auxilia-lo, a
professora repete “zi” por trés vezes. Assim, o aluno alcancga, finalmente, a pronuncia
correta da palavra. Ele prossegue lendo, pronuncia “tingi (paus) 1&” ao invés de “tingi-la” e
€ corrigido pela professora. Como mais uma falha, o aluno 1€ “o Filosofia” ao invés de “a
Filosofia”, bem como Ié “sabia” ao invés de “sabia”, consequentemente transformando o
adjetivo em verbo pela pronuncia incorreta.

Nesse sentido, como um dos pontos mais altos para a analise da pratica da leitura
em voz alta esta o comentario que o aluno em questdo faz, logo apos esta ultima
correcao da professora. Ele denuncia: “Oh, féssora, cé fica cortando”. A professora se
justifica dizendo que acredita que o texto aparece muito pequeno para os alunos e, por
isso, eles ndo conseguem ver o acento e depois reitera a pronuncia “sabia”, que se refere
ao adjetivo, motivo pelo qual ela esta ajustando a tela compartilhada. Junior termina a
P

leitura sem respeitar as pontuacdes, bem como 1é “meu” ao invés de “mel”, “seus halito”,

falhando na concordancia nominal, e “um incenso” ao invés de “o0 incenso”, s6 que nao é
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interrompido. Ao final, a professora diz: “Isso, muito bem!”, utilizando-se da estratégia de
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emulagéo.

Percebendo a necessidade de uma intervengao, Lucia retoma a palavra “Regozija-
te” para questionar o significado aos alunos e complementa com: “Junior empacou ai,
mas o que seria isso?”. Perceptivel é que a estratégia de pausar a leitura no primeiro
instante de dificuldade mostrada pelo aluno, repetir silaba por silaba, como no processo
de alfabetizacdo e aquisicdo de linguagem, tendo em vista a dificuldade de lidar com a
correspondéncia dos sons com os grafemas, ndo é articulada por ela, o que, talvez,
poderia ter amenizado o impasse na leitura e a ansiedade ao aluno frente ao exercicio de
ler, resultando em uma melhora rapida e significativa.

Passado esse episddio, a professora passa a leitura para Marcos, que 1€ “o livro”

ao invés de “os livros” e “gastava” ao invés de “gostava”’, mas ela ndo faz corregdes. Tais
tipos de desvios relacionados a auséncia da marca de plural se mostram como
consequéncia do continuum entre a fala e a escrita, pelo qual associacdes da lingua
falada séo transferidas para a lingua escrita. No geral, a leitura do aluno em questédo é de
gualidade: ele respeita as pontuacdes e, dentro do possivel, as concordancias,
principalmente verbais. Em seguida,
Clarice é convidada a continuar a leitura e 1é€ “raja” ao invés de “jarra”, “levou-se” ao invés
de ‘“levantou-se”, “caminho” ao invés de “caminhando”, “significa” ao invés de
“signifiquem”, “faga” ao invés de “fagam” Além disso, a aluna |é a construgéo “e comegou
a pensar em seu amor’ como “e comegou a pensar. eu sou 0 seu amor?”, criando uma
entonacdo de questionamento do subconsciente que nao esta presente no texto, pela
auséncia dos pontos de exclamagao, o que, novamente, acusa a falta de consciéncia por
parte dos alunos no que diz respeito aos padrées entoacionais, sinalizados, no contexto
escrito, pelos sinais de pontuacéo gréficos.

Depois, quem prossegue com a leitura € Anna. A aluna apresenta muitas
dificuldades, de modo que Ié “no céu” ao invés de “nos céus” - mesmo a professora tendo
acabado de ler da forma correta, “o Roseira” ao invés de “a Roseira”, “cravo” ao invés de
“cravou - transformando, pela pronuncia, o verbo em um substantivo -, sendo corrigida
pela professora. Ela prossegue, 1é “cristania” ao invés de “cristalina”, “e seu peito” ao
invés de “em seu peito”, “é o segue” ao invés de “e o0 sangue” e “foi encapado das veias”
ao invés de "foi-lhe escapando das veias”. Apesar dos muitos desvios, a professora

corrige apenas esta ultima ocorréncia “encapado”. Lucia pede que Anna continue a leitura
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por mais um paragrafo. Na sequéncia, ela 1& “uma rapaz”’ ao invés de “um rapaz’, “rosa
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vermelha” ao invés de “rosa maravilhosa” e “petela apds petela” ao invés de “pétala apds
pétala”. A professora intervém para corrigir a pronuncia de “pétala”. A aluna segue com
dificuldades e Ié “casou” e “cacao” ao invés de “cancao’, “palida” ao invés de “palida”, o
que revela que a lacuna de acentuagédo ja anunciada pela ocorréncia de “petela” ao invés
de “pétala” se confirma. Segue lendo e diz “prantada” e “pranteada” ao invés de
“prateada”, sendo corrigida pela professora por meio da intervencado na leitura. Outros
desvios, como a troca de “eivorada” por “alvorada, “planta” ao invés de “prata” e “pulsa” ao
invés de “pog¢a” continuam a acontecer até que a leitura por parte da aluna se finde.
Nenhum dos demais desvios de leitura, salvo os demarcados, foram acompanhados de
orientagdes por parte da professora, por mais que a leitura da aluna tenha se revelado
consideravelmente problemética.

Para prosseguir com a leitura, Lucia escolheu Carlos, que comeca lendo
“apertasse” ao invés de “aperta-te” - justamente por conta da pouca familiaridade com a
estrutura enclitica da segunda pessoa do singular, situagdo similar a outras ocorréncias
de alunos que leram anteriormente - e “estd” ao invés de “esteja”, mas logo se
autocorrige. Por fim, 1&é “sou” ao invés de “soou”, mas ndo é orientado pela professora
guanto a diferenca de pronuncia de ambos os verbos em suas respectivas conjugacoes.
O caso da autocorrecdo, neste momento, mostra-se relevante ao passo que
diferentemente de todos os outros alunos: Carlos nota,
reconhece e corrige o seu desvio, manifestando-se consciente em relacdo a sua leitura
equivocada.

Adiante, Olicio é escolhido para prosseguir com a leitura. Ele 1& “em um toque” ao
invés de “e um toque”, “roseo” ao invés de “réseo” e suprime a leitura da preposi¢cao “de”
em “tingiu de vermelho”, lendo “tingiu vermelho”. Para dar continuidade, Noemi
prossegue, mas tem dificuldades com “Aperta-te”, de modo que também |é “apertasse”
primeiramente, sendo corrigida pela professora e somente depois Ié corretamente. Além
disso, ela |é “seja” ao invés de “esteja”.

Mostrando-se um aluno participativo, Junior volta a ler e apresenta as mesmas
dificuldades, permeadas em toda a sua leitura. L& “um feroz” ao invés de “uma feroz”,
“‘portada” ao invés de “pontada”. A professora o corrige, mas parece ndo ser ouvida, pois
o aluno prossegue, ignorando por certo momento as interferéncias da professora. Depois,

& “erra” ao invés de “era” e a Lucia o auxilia a ler corretamente. A leitura do aluno é, ao
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mesmo tempo, bastante truncada, por realizar-se de palavra a palavra, e acelerada,

COSTA, M. E. G.; TASCA, R. M. R.

guanto a pontuacdo, uma vez que nao ha respeito no sentido das estruturas sintaticas
demarcadas pela pontuacdo ortografia e, consequentemente, a nao consideracdo das
entonacdes necessarias. Depois que a professora realiza um pouco a leitura, Janior se
voluntaria para continuar. Esse fato revela que, embora lendo com muitos desvios, 0
aluno se mostra sempre pronto a ler, aludindo a sua real vontade de treinar e exercitar a
leitura, para que haja uma evolucdo e aprendizado, seja isso consciente ou ndo. No
comeco da leitura, ele se empolga, preocupa-se em realizar a entonacao exclamativa de
“Ora, mas que sorte extraordinaria!”, mas tem dificuldade de ler “extraordinario”, ao que a
professora ajuda com a pronuncia. Prossegue e |1é “E” ao invés de “Eis”, “E” ao invés de
“E”, “uma nome” ao invés de “um nome’, “e” ao invés de “em’. Ao tentar ler a frase “E,
abaixando-se, colheu-a”, tem dificuldades e demonstra decepcéo ao utilizar a interjeicao
“Aiii!”, em tom de autorreprovacgdo. Lucia logo o ajuda a concluir a frase. Por fim, Marcos

13

continua a leitura: Ié

113 ”

apos” ao invés de “p6s”, “tu” ao invés de “eu” e suprime o “@” em
“Tua a usaras”.

Finalmente, as leituras se encerram e o conto é finalizado em sala de aula,
seguido de comentarios e perguntas acerca da interpretacdo da leitura realizada. Fato &
gue, ao descrever e, a0 mesmo tempo, analisar os eventos relacionados a pratica de
leitura em voz alta na sala de aula, percebe-se a urgente necessidade de estratégias
mais eficazes no que concerne a este exercicio e na analise critica das metodologias
adquiridas nas aulas de lingua portuguesa.

Consideracdes Finais

Como constatado, a narrativa acima exposta revela o exercicio de leitura em voz
alta dos alunos, na quase totalidade dos casos em questdo, como problematico e
inoperante. Tal como discutido anteriormente, a tradicdo metodolégica e o comodismo
relacionados a essa prética reduzem-na a um momento de ansiedade, frustragdo e nao-
aprendizagem para alguns dos alunos, a titulo de exemplificagdo, o aluno Junior, que se
mostra impaciente e desconcertado consigo mesmo, pelos desvios cometidos. E fato que,
por diversas vezes, a pouca maturidade cronoldgica e linguistica dos estudantes
contribuem para a existéncia dos problemas narrados. Todavia, as estratégias de
mediacdo frente a esses impasses ndo caminham na direcdo de uma instrucéo eficiente
para que eles possam se sentir mais calmos e motivados a continuar.
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A exposicdo a vocabularios, sintaxes, expressdes, tracos culturais e espacos
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sociais novos e a auséncia de estratégias metodoldgicas no sentido de contribuir para a
superacdo dessas dificuldades (como uma rapida comparagcdo das palavras
ortograficamente semelhantes, porém com acentuacfes diferentes, o que poderia ajudar
na compreensdo dos verbos no futuro do presente do pretérito mais que perfeito; uma
breve retomada a pontuacdo grafica, conteldo aprendido anteriormente ao Ensino
Fundamental Il, contribuindo para uma melhora significativa na entonagéo, por exemplo)
afetam diretamente os recursos expressivos de significacdo daquilo que é lido, o que
impede uma leitura que se facga ativa, produtiva e pessoal, como alude Geraldi (2011). A
leitura, pois, como atividade social e politica sédo prejudicadas, uma vez que 0 seu proprio
processo, no contexto na sala de aula, ndo se realiza plenamente.

Nesse sentido, por mais que haja o desejo de uma democratizacdo do acesso a
leitura, como representa a existéncia de momentos para tal pratica, a escolarizacéo e a
alfabetizacdo colocam-se como processos a serem mais amplamente pensados no
cenario da prética da leitura em voz alta, a fim de que eles realmente se efetivem. Os
muitos desvios e problemas apontados durante a narrativa da sec¢édo anterior denunciam
uma urgéncia em se pensar minuciosamente as estratégias metodologicas assumidas
nas aulas de lingua portuguesa e em refletir sobre seus propoésitos e produtividade, com
vistas a formacdo de alunos que saibam operar a lingua em seja qual for a sua
modalidade. A leitura em voz alta na sala de aula exige do aluno um mesmo ponto exigido
do professor nas concepcbes sociointeracionistas de aprendizagem e de lingua: a
mediacao efetiva.
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