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RESUMO: A educagdo é um direito social, essencial para a dignidade da pessoa humana,
consagrada na Constituicdo Federal no art. 205. Portanto, o presente artigo tem como objetivo
levantar a importancia de uma educagdo com qualidade que vise a inclusdo social do cidadao,
aprimorar suas habilidades e competéncias para formagao de sujeitos de direitos, com consciéncia
critica, participativos, reflexivos, ético-politico e analitico-propositivo. Trata-se de um estudo
fundamentado em pesquisa bibliografica, por meio de livros, documentos, revistas e meio eletrdnico.
O estudo proporcionou uma reflexdo acerca do compromisso da sociedade civil, do Estado, dos
profissionais da educagdo, das familias em transformar a praxis educacional, oferecer novos
paradigmas a educagao, para que o ato de educar néo fique restrito a repassar conhecimentos e sim
em formar cidadaos que busquem a transformagéao societaria, justica social, democracia e cidadania.

PALAVRAS-CHAVES: Educagéo. Cidadania. Inclusdo Social.

INTRODUGAO

A educacgao na contemporaneidade assume um papel centralizador no que se
referem as lutas sociais. Na concepgédo de Almeida (2008), de fato a educacgéo tem
ocupado um lugar central no ambito das lutas sociais voltadas para a superagéo da
sociedade do capital e das formas de opressédo que lhes sao caracteristicas, assim
como na agenda intelectual e politica de um leque bastante amplo de educadores e
cientistas sociais.

A educacéo, especificamente a educagao escolar, € um campo de trabalho
permeado por questdes complexas que requer diferentes saberes e especializagdes
para respondé-las. Sendo assim nao é correto afirmar que este espagco marcado por
conflitos sociais que se estendem no interior dos estabelecimentos educacionais

mais tradicionais como a escola seja exclusiva da atuagao
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[...] de um determinado profissional, quando na verdade seu efetivo
enfrentamento requer, na atualidade, ndo s6 a atuagdo dos assistentes
sociais, mas um conjunto mais amplo de profissionais especializados
(ALMEIDA, 2008, p.89).

A acédo do Servigo Social deve apoiar-se como agente de ligagao entre a
familia, a comunidade e a escola para dar unidade a agao educacional, criando um
conjunto de medidas de atendimento as familias, ou aos novos “arranjos familiares”
através do provimento de necessidades basicas para a garantia dos direitos sociais.

Direta ou indiretamente, a pratica escolar € influenciada por condicionantes
historicos, politicos e sociais que implicam em diferentes concepcdes de homem,
mundo, cultura e sociedade.

Consequentemente, estas concepgdes influenciam no conceito de
conhecimento, educagdo, escola e ensino-aprendizagem, que por sua vez
apresentarao diversas formas de enxergar o professor, o aluno, os métodos de
ensino e a avaliagdo. Tais concepgdes também afetardo diretamente a legislagao
que rege a educacgédo em cada um destes momentos.

O momento histérico que estamos vivendo clama por uma educacdo que
tenha como eixo norteador a formacéao para o exercicio pleno da cidadania.

Covre (1995) enfatiza sobre cidadania:

As pessoas tendem a pensar a cidadania apenas em termos dos direitos a
receber, negligenciando o fato de que elas préprias podem ser o agente da
existéncia desses direitos. Acabam por relevar os deveres que lhes cabem,
omitindo-se no sentido de serem também, de alguma forma, parte do
governo, ou seja, é preciso trabalhar para conquistar esses direitos. Em vez
de meros receptores, sdo acima de tudo sujeitos daquilo que podem

conquistar.

Sendo assim, é essencial que o Poder Publico, através da legislagao,
proponha diretrizes que visem a melhoria do processo educativo, garantindo ndo so
a aprendizagem do aluno, mas a capacidade de aplicar os conhecimentos
adquiridos nas diversas situagdes da vida cotidiana.

Segundo Dimenstein (1993):
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Cidadania é o direito e ter idéia e poder expressa-la. E poder votar em quem
quiser sem constrangimento. E processar um médico que cometa um erro. E
devolver, um produto estragado e receber o dinheiro de volta. E o direito de

ser negro sem ser discriminado, de praticar uma religido sem ser perseguido.
(p.20.)

A educacéao deve criar nos individuos a capacidade de compreender os seus
direitos diante dos problemas que afligem a sociedade contemporanea e a
capacidade de desempenhar a¢des que permitam reverter esta situacdo em prol de

uma sociedade mais justa e comprometida com o bem comum.

EDUCAGCAO DE QUALIDADE: DIREITO DE TODOS

Deve-se, investir na quantidade, ou seja, garantir que o maior numero
possivel de criangas e adolescentes frequentem a escola, mas investir
principalmente na qualidade, para que de fato ocorra a aprendizagem capaz de levar

o aluno a emancipagao e a humanizacgdo, conforme afirma Vallejo (2002, p. 79):

fazer no final o processo, a esperanca do educador e do educando é a
consecucao ou pelo menos a aproximacédo da meta desejada, que sempre
sera um modo de ser mais valioso, mais humano, segundo o modelo ou
padréo escolhido. A heranga biolégica nos da o ser, mas nao o modo de ser,
pois nascemos humanos, mas n&o humanizados, sociais, mas ndo
socializados, morais, mas ndao moralizados [...] Aprendemos a ser humanos,
sociais, morais [..] por meio da educagdo. O nascimento nos da as
capacidades, a educacao desenvolve as faculdades e potencialidades que a
heranga nos proporciona. Esta é a tarefa de toda educacdo: que a pessoa
que nasce aprenda a ser humana, entre os humanos, incorporando valores a

sua existéncia.

Esta tarefa da educagdo ndo é atribuida somente a escola, mas, conforme
determina a Constituicdo Federal em seu artigo 205, é tarefa também da familia e da

sociedade:

A educacéo, direito de todos é dever do Estado e da familia, sera promovida

e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagéo para o trabalho.

Sendo direito do cidadao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB — é

0 mecanismo legal que regulamenta a educagao no pais, garantindo que o direito

assegurado na Constituicdo Federal se efetive na pratica. A propria LDB, em seu

artigo 1°, ressalta a participagao da familia e da sociedade na educacgéo ao afirmar
que:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida

familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas

manifestagdes culturais.

Tais consideragdes permitem inferir que a educacao é tarefa coletiva,
delegada ao Poder Publico, a familia e a sociedade em geral.

A atual legislagc&o educativa do Brasil foi aprovada em dezembro de 1996, sob
o0 numero 9394, substituindo a lei anterior n°. 5692/71. A aprovacao desta lei que
consolidou e ampliou o dever do poder publico para com a educacdo, foi um
importante marco na luta pela democratizagdo da educagao no pais, principalmente
se comparada com a lei anterior, criada em pleno regime militar, cujo foco principal
era a preparacao de trabalhadores servis que atendessem a demanda do mercado
de trabalho.

A sociedade atual, ao contrario, clama pela formacédo do cidadao capaz de
atuar criticamente na sociedade através de uma educacao libertadora, cuja funcéo é

explicitada por Mészaros:

Ja a educacao libertadora teria como fungao transformar o trabalhador em um
agente politico, que pensa que age, e que usa a palavra como arma para

transformar o mundo (2005, p. 12).

Vieira (2000), também soube traduzir os anseios da sociedade atual em

relacdo a educagao ao afirmar que:

A politica educacional que vai responder aos desafios de uma sociedade
democratica, contudo, ainda ndo tomou sua forma. Vive-se um tempo de

busca, de ensaios e de grande efervescéncia na organizagdo da sociedade.
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O velho ja ndo atende as demandas que vao surgindo, o novo, entretanto,
ainda nao nasceu. De outra parte, essa transicdo, pressionada pela
conjuntura internacional e nacional, contraditoriamente, vem marcada pelo
questionamento do Estado como agente que assegura os direitos sociais,
expressos nos servigos publicos, inclusive no oferecimento da educagao
publica (VIEIRA, 2000, p. 20).

Vale ressaltar, entretanto, que embora a Lei 9394/96 tenha sido fruto de
muitas discussdes, além de ter sido um grande avango no contexto educacional
brasileiro em relagao as leis anteriores, ficou diversas lacunas a serem preenchidas.

Sendo assim, a participagdo da sociedade é essencial tanto para garantir que
os preceitos legislativos sejam aplicados como para sinalizar as adequacodes
necessarias em prol de uma educacdo democratica, cidada e de qualidade. E é
necessario que a educacao atenda aos anseios e as necessidades desta populacéo
especifica que esta matriculada na escola, respeitando-se a LDB, que por sua vez
reporta-se a Lei Maior, que é a Constituicdo Federal, vao sendo criados pareceres e
resolu¢des tendo em vista a regulamentacgéo da legislagao.

Em consonéncia com estes marcos legais, foram elaborados os Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, que tém como objetivo subsidiar a pratica dos

educadores:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de
concretizagdo curricular. S&do uma referéncia nacional para o ensino
fundamental; estabelecem uma meta educacional para a qual devem
convergir as agdes politicas do Ministério da Educacdo e do Desporto, tais
como os projetos ligados a sua competéncia na formagéo inicial e continuada
de professores, a analise e compra de livros e outros materiais didaticos e a
avaliacdo nacional. Tém como fungdo subsidiar a elaboragdo ou a revisdo
curricular dos Estados e Municipios, dialogando com as propostas e
experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagodgica interna das
escolas e a elaboragéo de projetos educativos, assim como servir de material
de reflexdo para a pratica de professores. (BRASIL, PCNs-INTRODUCAO,
2001, p. 36).

As diretrizes curriculares sao, portanto proposi¢oes de caminhos abertos a
traducédo em diferentes programas de ensino, a serem elaborados, no contexto local,

conforme a sua realidade. Vale lembrar, entretanto, que mesmo com uma diretriz
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curricular, a realidade educacional brasileira compde-se de muitos desafios a serem
vencidos para uma construgdao de uma proposta pedagdgica inovadora.

Enriguecendo as diretrizes curriculares que se referem aos diversos
conteudos curriculares, foram elaboradas as diretrizes referentes aos temas
transversais, que sao temas considerados de urgéncia nacional e/ou local a serem
trabalhados em todas as disciplinas, a partir de uma abordagem critica, buscando
atender aos anseios de uma sociedade democratica. Os temas transversais incluem
Etica, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Tais temas
expressam conceitos e valores fundamentais a democracia e a cidadania e
correspondem a questdes importantes e urgentes para a sociedade brasileira.

Se resumir em poucas palavras qual a atividade fim da escola, ou seja, o
motivo pelo qual a escola existe, poder-se-ia dizer que é a realizagdo do processo
ensino/aprendizagem, de forma que este processo resulte em aprendizagem, ou
seja, que o aluno que la esta inserido saia de la modificado. Este processo tem sua
culminancia na agao do professor e do aluno em torno do conhecimento no interior
da sala de aula.

Conforme Harper (1986, p.23):

Antigamente existiam sociedades sem escola. A pratica educativa consistia
na aquisicao de instrumentos de trabalho e na interiorizagdo de valores e
comportamentos, enquanto o meio ambiente em seu conjunto era um
contexto permanente de formagdo. Nao havia professores. Todo adulto
ensinava. Aprendia-se a partir da propria experiéncia e da experiéncia dos

outros. Aprendia-se fazendo, o que tornava inseparaveis o saber, a vida e o

trabalho.

Ainda para Harper (1986, p. 26), a partir da Idade Média um conjunto de

pessoas especializou-se na transmisséo do saber, surgindo assim a escola.

NOVOS PARADIGMAS PARA EDUCACAO

Hoje a instituicdo escolar consagrou-se praticamente em todo o mundo, e no
desenvolvimento deste processo encontramos, além do professor e do aluno, outros
profissionais que sao co-responsaveis para que a finalidade da escola seja atingida:

diretor, supervisor, orientador, inspetor, secretario e demais servidores da escola.
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Todos estes diferentes atores participantes do processo educativo tém uma funcao
especifica, mas o mesmo objetivo, cuidar para que de fato a aprendizagem
acontecga.

Analisando o modelo de sociedade atual, entretanto, percebemos que
diversos desafios sdo impostos aos educadores, tornando imprescindivel que se
repense o papel da escola na comunidade.

Segundo Libaneo (2003, p. 19):

A pratica escolar consiste na concretizagdo das condigbes que asseguram a
realizacdo do trabalho docente. Tais condicbes nao se reduzem ao
estritamente “pedagdgico”, ja que a escola cumpre fungdes que lhe sdo dadas
pela sociedade concreta que, por sua vez, apresenta-se como constituida por
classes sociais com interesses antagbnicos. A pratica escolar, assim, tem
atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagdo professor-

aluno, técnicas pedagdgicas, etc.

A “sociedade concreta’, mencionada por Libaneo (2003), possui
caracteristicas mutaveis, sendo que hoje ela caracteriza-se, entre outras coisas, pelo
avango tecnoldgico, pela mudanga na estrutura familiar e pelas influéncias da
sociedade neoliberal. O avango tecnoldgico fez com que o acesso a informagao
acontecesse de forma muito mais rapida. Conforme Souza Junior (apud FONSECA,
2007, p. 62):

Grandes transformacdes estdo ocorrendo na nossa sociedade e interferem,
direta e indiretamente, nos multiplos processos educacionais. A disseminagao
dos computadores na vida cotidiana atual constitui um fato importante, que

chega até nossas escolas.

Nesse contexto a escola deixou de ser a principal fonte onde o aluno adquire
conhecimento, o que obrigatoriamente deve levar os educadores a reverem sua
postura e metodologias diante do ensino. Na era atual, considerada a Era da
Informagéo, ja ndo ha espago para a pedagogia tradicional em que o professor,
através da exposicao verbal, impde o conteudo aos alunos como verdade absoluta e

inquestionavel. Sabe-se que muitos professores insistem ainda nesta metodologia,
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mas sabe-se também que a mesma ndo tem possibilitado ao aluno internalizar
conhecimentos essenciais para sua vida.

A alteragdao no modelo de familia também afetou o trabalho escolar. Segundo
Lancam (1980, apud BOCK, 1989, p. 143):

A importancia da primeira educacao é tdo grande na formagéo da pessoa que
podemos compara-la ao alicerce da construcdo de uma casa. Depois, ao
longo da sua vida, virdo novas experiéncias que continuardo a construir a

casal/individuo, relativizando o poder da familia.

Entretanto, percebe-se que hoje fungbes outrora atribuidas a familia foram
delegadas a escola, que tem que incluir em seu curriculo a formagao de habitos e
valores basicos que ja deveriam ter sido aprendidos no ambiente familiar.

Neste contexto € comum encontrar educadores lastimando e recordando os
tempos antigos em que os alunos eram mais disciplinados e a fungédo do professor
se restringia a transmissao do conhecimento. Necessario se faz que os educadores
compreendam que, apesar das dificuldades, esta é a realidade atual, e € com este
aluno concreto que terao que trabalhar, buscando, da melhor forma possivel,
propiciar ao aluno a aquisicdo do conhecimento e valores indispensaveis para a vida
em sociedade.

Tal situagao torna extremamente importante a cumplicidade entre familia e

escola, visto que ambas tém objetivos em comum. Segundo TIBA (1996, p. 140):

O ambiente escolar deve ser de uma instituicdo que complemente o ambiente
familiar do educando, os quais devem ser agradaveis e geradores de afetos.
Os pais e a escola devem ter principios muito préximos para o beneficio do

filho/aluno.

Para isso € necessario abrir espacgo para a participagao das familias dentro da
escola onde se discuta claramente qual o papel de cada uma destas instituicbes no
processo educativo.

A doutrina neoliberal capitalista também influenciou o cotidiano escolar,
provocando na sociedade uma inversdao de valores. Os jovens, em sua maioria,
buscam o prazer imediato, influenciados pelo consumismo, e a aquisi¢cao de valores

éticos e culturais se encontra em segundo plano. Resgatar estes principios éticos e
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culturais é funcdo também da escola, que deve preocupar-se com a formacao
integral dos alunos. Esta tarefa de cuidar de maneira adequada da formacgao integral
de criancas e adolescentes € extremamente dificil, pois requer que os educadores
tenham capacidade de trabalhar com os conflitos gerados pela impuls&o dos jovens
em direcao a satisfacéo rapida, as necessidades bio-psiquico-sociais de cada etapa
vivenciada.

Em sintese, esta é a escola atual, que ha dezesseis anos ja era percebida por

Arendt da seguinte forma:

O problema da educagdo no mundo moderno esta no fato de, por sua
natureza, ndo poder esta abrir mdo nem da autoridade, nem da tradicao, e ser
obrigada, apesar disso, a caminhar em um mundo que n&o € estruturado nem
pela autoridade nem tampouco mantido coeso pela tradigdo (ARENDT, 1997,
p. 245).

Alguns educadores conseguem identificar a escola como espago essencial
para a valorizagcado da cultura construida historicamente e socialmente, e, utilizando-
se de uma pratica - conforme Paulo Freire preconizava - mediatizada pelo dialogo e
valorizagado da cultura do aluno — contribuem para fazer da educacdo uma forma

politica de transformar a sociedade:

O dialogo nao é um produto histérico, é a prépria historicizagéo. E ele, pois, o
movimento constitutivo da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude,
vence intencionalmente as fronteiras da finitude e, incessantemente, busca
reencontrar-se ela a si mesma num mundo que € comum; porque € comum
esse mundo, buscar-se a si mesma €& comunicar-se com o outro. O

isolamento ndo personaliza porque n&o socializa (FREIRE, 1987, p. 16).

Estes educadores, que conseguem perceber o sentido amplo de sua pratica,
explicitando em seu trabalho suas convicgbes. Mas muitos ainda ndo tém um
quadro de referéncia para orientar sua pratica, utilizando-se, portanto, para ensinar,
ora do senso comum e de experiéncias por eles vividas na condigao de alunos, ora
da tendéncia pedagdgica em moda no momento, sem levar em conta o contexto
atual, o aluno atual, enfim, o mundo atual que vem se transformando rapidamente.

O momento atual clama por uma nova escola, integrada ao contexto social

deste milénio, comprometida com a construgdo de uma sociedade embasada em
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valores humanos e sociais. O mundo atual precisa de pessoas com uma formacao

aberta, flexivel, solidaria, democratica, e, conforme Severino (2001, p.32), pessoas

com uma postura de analise detida e de vigilancia critica. Faz-se necessario

superar a visao puramente instrumental da educacio, passando-se a considera-la
o«

em toda a sua plenitude, levando o aluno a aprender “a aprender”, “a ser” e a “a

conviver”.

A globalizagdo dos conhecimentos vem ao encontro das necessidades de
romper com o0s saberes que se apresentam compartimentalizados,
engavetados em disciplinas nos espagos de aprendizagem. Essa situagao
ndo combina mais com as novas demandas de aprendizagem na
contemporaneidade e exige percep¢des e encaminhamentos cada vez mais
globais e integrados (SILVA, 2007, p. 17).

Estas percepgbes e encaminhamentos globais e integrados sugeridos por
Silva (2007) supdem o dialogo multiprofissional, através da parceria da escola com
outras instancias da sociedade, desenvolvendo assim um trabalho em rede tendo
em vista a formacao integral das criangas e adolescentes. O sentido de coletividade,
portanto, deve estar intrinsecamente associado ao ambiente escolar, ultrapassando,
contudo, os muros escolares e se espalhando por toda a sociedade, lembrando que,
segundo Ronca (1985, p. 35) “[...] educagéao € uma tarefa e um encargo coletivo no
mundo de hoje”.

O trabalho coletivo com toda a comunidade escolar, alunos, pais, educadores
e comunidades, ele deve adotar uma postura investigativa e a0 mesmo tempo
reflexiva contribuindo para a construgdo de uma escola que atenda as necessidades

da sociedade atual.

Nao basta que preveja a articulagdo de agbes. Isso de nada valera se as
pessoas a que estas agdes estdo confiadas ndo se articularem também,
porque é dividindo tarefas por todos e somando os esforcos de cada um que
se diminui o dispéndio de energias e se multiplica o resultado final (ALVES,
1985, p. 70).

Desta forma, € essencial a promog¢ao de encontro entre os profissionais da
escola para que possam se organizar, pensar e discutir as concepgdes, experiéncias

e problemas inerentes ao processo educativo através da adocdo de uma postura
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investigativa frente a pratica pedagogica. A escola deve intensificar as discussdes
sobre as situagdes-problema a partir de novos questionamentos, a fim de promover
a compreensao do fazer pedagdgico. As discussdes do problema no ambito coletivo
permitem exercitar uma agao pedagogica de forma consciente e reflexiva.

A escola reflexiva sera construida na medida em que se socializam as
construgdes individuais dos profissionais envolvidos acerca do processo educativo,
discutindo-se no ambito coletivo as percepgdes de todos os membros do grupo.

Vale ressaltar que educadores que esperam formulas prontas para
solucionar os problemas da educacdo jamais conseguirdo adotar uma postura
investigativa e reflexiva. Nao ha como encomendar respostas; elas precisam ser
construidas coletivamente através da reflexao sobre os fatos a luz da teoria. Os
profissionais que atuam na escola devem ter plena consciéncia de que a
transformacao nao é fruto de uma tarefa individual e Unica, mas resultado de um
trabalho coletivo.

Este exercicio de troca de experiéncias e de partilha de conhecimentos é um
desafio a ser trabalhado dentro da escola. Compartilhar idéias € um exercicio a ser
praticado diariamente, e envolve saber ouvir, saber respeitar, saber colocar-se no
lugar do outro e saber administrarem os conflitos, que também podem constituir-se
em fatores de crescimento. Para tanto, é preciso abandonar a resisténcia diante da
mudanca, aprender com os proprios erros € avangar em direcdo a uma construgao
epistemoldgica mais consciente.

Assim como os alunos que, devem se inteirar com o0s pares para
construirem seu conhecimento na relagdo com o outro num trabalho solidario e
colaborativo, os educadores também constroem sua praticas pedagogicas em
equipe. Para tanto deve haver na escola espaco para todos se expressarem, para
socializarem suas experiéncias, tanto positivas como negativas; para exprimirem
suas duvidas, suas angustias, mas também suas alegrias, seus acertos. Este
ambiente colaborativo, sem concorréncias e sem medos eleva a auto-estima de
todos os envolvidos no processo educacional, e com certeza influencia diretamente
nas situagdes de ensino-aprendizagem, pois ndo ha escola de qualidade sem um
ambiente saudavel entre professores, alunos, dire¢cao e funcionarios.

Tendo em vista que a educacdo € uma politica publica de direito
constitucional, este, portanto, deve ser garantido n&o somente com a

democratizagdo do acesso do sujeito a educagao, mas, sobretudo a qualidade do
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ensino, a fim de promover o crescimento cultural do individuo enquanto cidadao (1).

Nesse contexto cabe ao assistente social, por meio de seu exercicio
profissional, ampliar e contribuir para a garantia de acesso aos direitos previsto na
Constituicdo Federal de 1988. Para realizar o seu trabalho, o profissional do Servigo
Social e o psicologo terdo de levar em conta o projeto politico-pedagodgico das
instituicdes e dos estabelecimentos publicos de ensino. A equipe devera levar em
conta também as necessidades especificas de desenvolvimento do educando
partindo inclusive de uma analise da conjuntura local.

Neste universo surgem as demandas para o atendimento dos assistentes
sociais, estas recaem em diversas situacdes que incorrem sobre a necessidade de
trabalho com familias e com as criangas e adolescentes, que se manifestam de

forma muito mais intensa e complexa, como:

[...] a juventude e seus processos de afirmacao e reconhecimento enquanto
categoria social, exacerbadamente, mediado pelo consumo; a ampliagado das
modalidades e a precoce utilizagdo das drogas pelos alunos; a invasédo da
cultura e da forga do narcotrafico; a pulverizagdo das estratégias de
sobrevivéncia das familias nos programas sociais; a perda do atrativo social
da escola como possibilidade de ascensao social e econdmica; a negacéo da
profissionalizagdo da assisténcia no campo educacional com a expansao do
voluntariado; a gravidez na adolescéncia tomando o formato de problema de
saude publica e a precarizagdo das condicbes de trabalho docentes s&o

algumas das muitas expressdes da questao social (ALMEIDA, 2008, p.89).

Diante de tais necessidades, abre-se, assim, um campo de atuacao bastante
promissor e estratégico permitindo a estes profissionais atuar na politica
educacional, com questdes que Ihes sao centrais, como a formacao permanente dos
educadores e com a ampliagdo das praticas educacionais, ndo mais numa

perspectiva complementar ou paralela e sim curricular.

CONSIDERAGOES FINAIS

No atual contexto brasileiro, nota-se que o ensino tem se mostrado
insuficiente, no que se refere a quantidade de vagas para o atendimento dos alunos,

By

tendo-se como um dos grandes desafios a melhoria de sua qualidade. Com a
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perspectiva de incluir aqueles que se encontram em processo de excluséo social, a
escola possibilita aos seus alunos fazerem parte da sociedade em que vivem.

A escola enquanto equipamento social precisa compreender as mais
diferentes formas de manifestacdo de exclusdo social as quais possam estar
ocorrendo, desde questbes que envolvam a Vvioléncia urbana, atitudes
discriminatorias, de etnia, do género, de sexo, de classe social, etc., reprovagdes,
até a evasao escolar, que muitas vezes € provocada pela necessidade do aluno de
trabalhar para contribuir na renda familiar.

Neste contexto social a escola deixou de ser somente uma instituicao
responsavel pela transmissdo de conhecimento, existindo a necessidade de
entender todos os aspectos sociais que permeiam a existéncia do aluno. Tal
existéncia é marcada de conflitos envolvendo a prostituicido e o trabalho infantil, as
diversas formas de violéncia, o alcoolismo e o uso de drogas, etc. Sendo assim, &
imprescindivel a identificagcdo e posterior encaminhamento e atendimento a essas
demandas para que o0 corpo técnico da escola possa dar continuidade em seu
trabalho pedagogico.

Portanto, € primordial criar uma rede de atendimento multiprofissional e ao
mesmo tempo interdisciplinar no interior da escola, € uma saida para que o aluno
possa, além de ter garantido seu direito a educacgao, também tenha atendido outros
direitos basicos que configuram sua existéncia humana.

Assim a escola é entendida como um espacgo de aquisicdo do conhecimento
e também para construgdo e recriagdo de propostas solidarias voltadas para a

promocao da cidadania e dignidade humana.

REFERENCIAS

ALMEIDA, N. L. T. O. A educagao como direito social e a inser¢ao dos assistentes
sociais em estabelecimentos educacionais. In: Servigo Social e a politica de
Educacao. CADERNO de Comunicag¢des do 8° Congresso Brasileiro de Assistentes
Sociais. Bahia, 2000.

ALVES, N. (coord.). Educagao e Supervisao — O trabalho coletivo na escola. S&do
Paulo: Cortez, 1985.



| Rev. Triang.: Ens. Pesq. Ext. Uberaba — MG, v.3. n.2, p. 148-162, jul./dez. 2010 I 161

ARENDT, H. Entre o passado e o futuro. Sdo Paulo: Perspectivas, 1997.

BRASIL, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: Texto constitucional
promulgado em 05 de outubro de 1988, com as altera¢des adotadas pelas Emendas
Constitucionais n° 1/92 a 40/2003 e pelas Emendas Constitucionais de Revisdo n° 1
a 6/94, - Brasilia: Senado Federal, 2002.

------------ , Parametros Curriculares Nacionais: Introducdo aos parametros
Curriculares Nacionais, Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacao
Fundamental, 3°Ed., Brasilia-DF, 2001.

COVRE, Maria de Lourdes Manzini. O que é cidadania. Edigao Brasilense. 3° ed.
1995.

DIDONET, V. Desafios legislativos na revisdo da LDB: alguns aspectos gerais e
itens sobre a educacao infantil. Disponivel em:

<http://www.omep.org.br/adesafios. pdf.> Acesso: 11 Nov.2009.

DIMENSTEIN, GILBERTO. O cidadao de papel. Sdo Paulo: Atica, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HARPER, B. et al. Cuidado, Escola!. Sdo Paulo, Brasiliense, 1986.

LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico-social dos

conteudos. Sao Paulo: Loyola, 2003.

MESZAROS, I., A educacgdo para além do capital, Traducdo: Isa Tavares, Sdo
Paulo, Boitempo, 2005.

PEREIRA, T. S. “Familias possiveis: novos paradigmas na convivéncia
familiar”, in Afeto, ética, familia e o novo cddigo civil brasileiro. Rodrigo da Cunha
Pereira (Org.). Belo Horizonte: IBDFAM/Del Rey, 2004.


http://www.omep.org.br/adesafios.%20pdf

| Rev. Triang.: Ens. Pesq. Ext. Uberaba — MG, v.3. n.2, p. 148-162, jul./dez. 2010 I 162

RONCA, A. C. C.; GONCALVES, C. L. A Supervisao escolar: um urgente desagio.
In: ALVES, Nilda (coord.). Educagao e Supervisao — O trabalho coletivo na

escola. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

SILVA, R. M. G.; BRITO, F. R. Ensino de Ciéncias e Geografia. Dos movimentos
fragmentarios a compreensao globalizada do conhecimento escolar. In: FONSECA,

Selva Guimaraes. Curriculos, saberes e culturas escolares. Campinas: Alinia,
2007.

SOUZA JUNIOR, A. J. Informatica e Cultura Profissional: o laboratério de
informatica da escola como espacgo de formagao. In: FONSECA, Selva Guimaraes.
Curriculos, saberes e culturas escolares. Campinas: Alinia, 2007.

TIBA, |. Disciplina, limite na medida certa. S4o Paulo: Gente, 1996.

VIEIRA, S, L. Politica Educacional em Tempo de Transicao: 1985 -1995

BRASILIA: Plano, 2000.

Recebido para publicagdo em: 30/10/2010
Aceito: 20/12/2010



