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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi identificar de que forma os professores formadores se constituiram como
docentes na Educacdo a Distancia (EaD). O aporte tedrico perpassa pelos estudos sobre EaD,
identidade e identidade profissional, esses tendo como referéncia 0 campo da sociologia. Trabalhou-se
com entrevista semiestruturada e analise de documentos. Discutimos, nesse artigo, entrevistas de trés
professores do curso de Licenciatura em Letras. Emrelacdo a insercdo na EaD os resultados
mostraram que os professores aprenderam a trabalhar na EaD a partir das relagcbes que foram
estabelecendo nos diferentes espacos, principalmente no espaco institucional, ou seja, foram se
formando por metaformacéo - “aprenderam fazendo”. Também exercem multiplas
funcdes no curso e atuam em cursos presenciais. Conclui-se que a constituicdo identitaria desses
professores formadores é marcada pela intensificacdo de seu trabalho e pela conformacdo de que o
trabalho na EaD ¢é intenso mesmo - hd uma espécie de naturalizagcdo da situacao.
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ABSTRACT

The aimof the research was to identify how the teacher trainers constituted themselves as teachers in
Distance Education (EAD). The theoretical approach permeates the study of distance education,
identity and professional identity, those with reference to the field of sociology. It has worked with
semi-structured interviews and document analysis. We discussed, in this article, interviews of three
teachers of the Degree in Languages. Regarding the inclusion in distance education, the results have
showed that teachers learned to work in distance education from the relationships that were
established in different areas, especially in the institutional space, or were formed by “learn by
doing". Also they have multiple functions in the course and work in classroom courses. We conclude
that the identity constitution of these teacher trainers is marked by the intensification of their work and
by the conformation of the work, which in Distance Education (EAD) is really intense - thereis a kind
of naturalization of the situation.
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Introdugédo

Segundo Alonso (2005) a Educagdo a Distancia (EaD) é uma modalidade de ensino-
aprendizagem consolidada desde meados dos anos 70, que viabiliza diferentes formas de
ensinar e aprender, bem como a democratizacdo de oportunidades educativas e a possibilidade
de se constituir como um instrumento de emancipacdo dos sujeitos na sociedade. Seja por
meio de ambientes virtuais e interativos ou material impresso, também propicia a producdo de
conhecimento colaborativo, coletivo e individual.

H& muitos sdo os preconceitos e as resisténcias em relagdo a EaD, entretanto alguns
avancos tém sido significativos, tais como: a modificacdo das formas de ensino e
aprendizagem, inclusive a presencial e a inser¢do das universidades pulblicas na EaD, pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB). (MORAN, 2011).

Dados sobre os cursos de licenciatura produzidos pelo Censo da EaD da Associacao
Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED), trouxeram que em 2013 0s cursos em situacdo
regular totalizavam 218, sendo 168 totalmente a distancia e 55 semipresenciais. Em relacdo a
regido sudeste, na qual a pesquisa foi realizada, ha 79 cursos de licenciatura ofertados nessa
modalidade, o que representa 36% do total de cursos de licenciatura do pais. (ABED, 2014).

Assim, nossa preocupacdo reside em quem forma os futuros professores que irdo atuar
na educacdo basica, ou seja, o professor formador. Assim, a pesquisa trabalhou como
professor formador que atua nesses cursos, e teve a seguinte questdo norteadora: Como 0s
professores formadores dos cursos de Licenciatura foram se constituindo como professores
formadores na EaD? O objetivo do estudo foi: identificar de que forma os professores
formadores se constituiram como docentes na EaD. Para esse artigo trouxemos a discussao
dos professores formadores que atuam nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e

Quimica.

Referencial tedrico

Segundo Mill (2012, p. 45), embora aEaD pareca consolidada, bem estruturada,
algumas questdes ainda ndo foram resolvidas, por exemplo, “[...] a condigdo profissional dos

docentes daEaDe a clara definicdo dos elementos constitutivos do trabalho pedagdgico
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virtual.” Para o autor suas pesquisas revelam que a “docéncia na EaD ainda ndo esta
profissionalizada” tem-se ainda um tratamento inferiorizado em relagdo a docéncia
presencial.

Outro desafio refere-se & formacdo do professor para atuar na EaD, pois essa atuacdo
requer mediacdo pedagdgica e tecnologica, modelos pedagdgicos mais construtivistas e
participativos, estilos e estratégias de aprendizagem e adequacdo aos novos meios, producdo
de materiais em conjunto com a equipe de producdo buscando adequa-lo de acordo com o0s
recursos tecnoldgicos, entre outros. Akm disso, Moran (2000, p. 52) levanta requisitos tais

como: bom senso, gosto estético e intuicdo, ou seja,

Bom senso para ndo se deter, diante de tantas possibilidades, em todas elas, sabendo
selecionar, em rapidas comparacfes, as mais importantes. A intuicdo é um radar que
vamos desenvolvendo a medida que “clicamos” o mouse nos links que nos levardo
mais perto do que procuramos. A intuicdo nos leva a aprender por tentativa, acerto e
erro. As vezes passaremos bastante tempo sem achar algo importante e, de repente, se
estivermos atentos, conseguiremos um artigo fundamental, uma pégina esclarecedora.
O gosto estético ajudamos a reconhecer e a apreciar paginas elaboradas com cuidado,
com bom gosto, com integracdo de imagem e texto. Principalmente para os alunos, o
estético é uma qualidade fundamental de atragdo. Uma pagina bem apresentada, com
recursos atraentes, é imediatamente selecionada, pesquisada.

Além desses requisitos exigidos do professor destacam-se também: saber adequar a
linguagem para televisio - para as videoaulas, saber utilizar algumas técnicas de fala bem
como de respiracdo e diccdo, ministrar aulas em estldio, saber usar ambientes virtuais,
escrever material didatico impresso e on-line, entre outros. Nesse cenario saber interagir com
0 estudante é fundamental, dando-lhe mais autonomia e ao mesmo tempo exigindo. Cabe
também ao professor, ter clareza de que ndo é dono do saber, ou seja, na EaD,

[...] o professor ndo é mais fonte exclusiva de saber. Ele se torna um facilitador do
saber e ndo é mais a principal rede de informacdo. O ensino torna-se mais interativo e
desloca-se, deixando uma parcela maior ao aprendiz do que ao professor. Esse modo de
utilizacdo interativa obriga o professor a conhecer as novas tecnologias, a familiarizar-

se com elas, a variar as abordagens pedagégicas para facilitar os modos de
aprendizagem. (MARCHAND, 2002, p. 137).

A todo tempo surgem novas tecnologias, pois ndo sdo separadas ‘|...] da sociedade e da
cultura, mas sim produto de uma sociedade ¢ de uma cultura”. (LEVY, 1999, p.25). Assim,
buscar uma formacdo pedaggica que atenda as necessidades do momento requer do
profissional investimento, seja de sua parte ou da instituicdo. Um programa de formacao

continuada nesse contexto, é fundamental.
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Ha uma caréncia de professores para atuar na EaDe ndo ha no Brasil curso de
formacdo, graduacdo para formar professores para essa modalidade e a maioria dos
professores tem desenvolvidos os saberes docentes no seu dia a dia. (MILL, 2012). Segundo
Mill (2012, p. 47) essa formagdo tem sido feita por “metaformacéo (“aprender fazendo” ou se
formar formando™), ou seja, estdo aprendendo a ser professor na EaD sendo professores por
ensaio/erro/tentativa/reflexao.

Abreu-Tardelli (2006) e Mill (2012) discutem sobre o espago fisico e o horario de
trabalho do professor, afirmando que antes as fungOes dos professores eram exercidas em
espaco e tempo limitados e na EaD essas funcbes estdo deixando de ter esses espacos
definidos, rompendo com a distingdo entre a jornada de trabalho docente e seu tempo livre, 0
que leva a alteracbes no seu contexto social e consequentemente na sua identidade. Nesse
sentido, Belloni (2001) aponta que o professor que atua no curso presencial e vai atuar
no EaD, precisa saber: a) que ele sai da condicdo de mestre para parceiro uma vez que atende
0 estudante quando este sente necessidade; b) a necessidade de atualizagdo ndo sé na &rea
especifica mas de uma atualizacdo mais ampla; c) que sai do mondlogo para um didlogo com
diversos recursos; d) que ndo h4& um mondlogo do saber mas uma construgdo coletiva do
conhecimento por meio da pesquisa; €) que o trabalho é em equipes interdisciplinares e
muitas vezes complexas e ndo um isolamento; f) que ndo hd espaco para a autoridade, mas a
parceira; g) que ele sai da condicdo de formador para a de pesquisador. Entdo, percebe-se um
novo papel para esse professor, mas como ele vai reelaborando tudo isso? Como vai se
constituindo professor na EaD?

O meio no qual o sujeito vive e se relaciona é determinante para a constituicdo de sua
identidade, pois a socializacdo realiza-se num contexto social especifico e no curso de sua
vida seja dimensdo pessoal ou profissional os sujeitos se defrontam com diferentes etapas de
socializagdo que correspondem a sua introducdo “|...] mundo objetivo de uma sociedade ou de
um setor dela”, na qual a agdo de socializar ¢ dicotdmica, pois esta na confluéncia entre a
identificacdo do sujeito pelos outros e a sua auto-identificagdo. (BERGER; LUCKMANN,
2003, p. 175). Assim, o contato do sujeito com a realidade objetiva permite que ele repense

[...] a maneira como se vé e como Vvé aquilo que o cerca. A identidade, uma vez
cristalizada, pode ser mantida, modificada ou mesmo remodelada pelas interagdes com
0 outro e com as estruturas sociais. A interacdo da subjetividade com a realidade
objetiva reage também sobre a estrutura social dada, mantendo, modificando ou mesmo
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remodelando-a num processo continuo de interacdo. (BERGER; LUCKMANN, 2003,
p.228).

Nos processos de constituicdo identitaria destacam-se, a socializacdo primaria e
secundéria. Na primeira a interacdo acontece no nucleo familiar e na segunda é compreendida
COmMO processos sociais que colocam os sujeitos em interacdo com diversos setores do mundo
objetivo da sociedade nos quais 0s saberes especificos ou profissionais passam a ser
percebidos e vividos.

A socializacdo segundo Dubar (2005), corresponde a um processo de interacdes e de
pertencimento a grupos, nos quais 0 sujeito é identificado pelo outro (processo relacional) e
também é identificado por si proprio (processo biografico), ou seja, na dualidade da
identidade para si e para o outro. Para 0 autor a construcdo da identidade passa pela
articulagdo entre o subjetivo e objetivo, entre identidade herdada e visada e depende da forma
com as instituicGes e 0s seus agentes reconhecem 0s sujeitos.

Para o autor a profissionalidade dos sujeitos tem relagdo: a) com as competéncias
aprendidas na formacdo inicial e continuada e com as articulacdes de suas diferentes origens;
b) com as codificacbes estabelecidas nos sistemas de emprego a partir da construcdo e
evolucdo deles; ¢) com o reconhecimento, nas relacBes profissionais, das competéncias do
sujeito. (DUBAR, 2005).

Dessa forma, cada professor tem sua prépria trajetéria de saber formalizado, construido
nas relacBes pessoais e familiares e também a partir de seu contato com os mais diversos
estabelecimentos especializados. No caso da presente investigacdo, os professores formadores
do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Quimica apresentam em comum um saber
especifico em seu curriculo de formagdo, ou seja, “...] a especialidade, isto €, a competéncia
especializada adquirida pela formacao de base” (DUBAR, 2005, p.151, grifo nosso).

Para Contreras (2002, p. 214) a autonomia profissional contribui para se pensar a
identidade profissional a medida que se constitui num “|...] processo dindmico de definicdo e
constituicdo pessoal de quem somos como profissionais, e a consciéncia e realidade de que
esta definicho e constituicio ndo pode ser realizada sendo no seio da propria realidade
profissional [...]”. Compreende-se entdo, que & no encontro com outras pessoas que a
autonomia profissional vai sendo construida seja na formacdo pessoal ou na necessidade de

definir ou contrapor, com outras pessoas e outros setores. Segundo o autor € em diferentes
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espacos e relacbes que a autonomia vai sendo construida, ou seja, na relacdo entre essa
diversidade.

Entretanto, hd a falta de autonomia na profissdo docente, tem colocado em discusséo a
profissaio docente, como nos mostra Contreras (2002), Boing & Ludke (2005), Boing (2008),
0 que nos leva a langar um olhar mais cuidadoso para a autonomia dos professores do ensino
superior, ou mais especifico, para os professores, sujeitos desse estudo. Eles tém autonomia
em relagcdo as suas acOes nas instituicOes?

Metodologia

O estudo é de natureza qualitativa, envolve estudo bibliografico e pesquisa de campo.
Para a producdo dos dados usou-se a entrevista semiestruturada e para analise dessas
entrevistas buscou-se manté-las dentro do contexto do entrevistado, considerando °|...] tanto
do conteldo manifesto quanto do conteddo latente do material, tentando ndo se restringir ao
que estd explicito no material, mas procurar ir mais fundo, desvelando mensagens implicitas,
dimensdes contraditorias e temas sistematicamente “silenciados”. (LUDKE; AN DRE, 1986,
p. 48). Também fizemos a recomposicdo dos dados, interpretando-os a luz do referencial
tedrico escolhido.

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo particular no curso de
Licenciatura em Letras. Foram realizadas trés entrevistas com as professoras Helen, Luciana e
Telma, cujos nomes sdo ficticios buscando preservar a identidade dos sujeitos.

Esse curso é ofertado em trés anos, dividido em seis etapas com dez
quinzenas. Durante 0 curso ha cinco encontros por etapa, sendo um seminario de oito horas e
os demais, oficinas de quatro horas, que acontecem nos finais de semana, sendo que em uma
duas dessas oficinas acontecem as avaliagdes. O aluno tem acompanhamento por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Resultados e discussdes

Parte-se do principio de que o0s sujeitos possuem ao longo de sua vida
formas identitarias que variam de acordo com o tempo e 0 espago em que eles estdo inseridos,
aescolha da profissdo docente faz parte da trajetéria de constituicdo de sua identidade
profissional e ajudam a reafirmar a constituicdo profissional dos professores, pois é permeada

por acasos, coincidéncias, indecisbes, certezas, dificuldades que vdo se construindo nas
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trajetorias dos sujeitos. Assim, pesquisar sobre a escolha da profissdo docente dos professores
formadores pode nos ajudar a compreender como eles foram se constituindo.

A professora Telma com formacdo em Historia, leciona espanhol, porque morou
durante algum tempo em outros paises e ao iniciar com as aulas de espanhol ndo havia
professores com formacéo.

[...] minha licenciatura é Hist6ria, [...] eu trabalhei alguns anos na &rea de Historia,
depois eu mudei para Sdo Paulo e eu nem trabalhei na area eu trabalhei numa empresa
em recursos humanos [..] eu casei com um argentino, morei na Espanha um ano e
depois na Argentina um ano e nessa histéria toda eu comecei a estudar espanhol [...]
quando eu comecei aqui hd uns 15 anos atrds ndo haviam professores nem com

licenciatura, mas ndo havia formacdo porque as vezes tinha algum ... ele ndo tinha
formacdo académica e eufiz o curso[...] (Prof* Telma).

No caso da professora Leila a sua escolha pela profissio docente foi pelo fato de
gostar muito de ler e escrever bem como de lidar com pessoas.

Meus pais, minha mde ndo é professora, meu pai também atua em outra area, foi por
gosto pessoalmesmo. Desde pequenaeu me interesso muito pelos estudos, pela leitura,
pela escrita e pelo ato de ensinar mesmo, de lidar comaluno, as relagGes interpessoais,
a mediacdo, de estar com o outro, de repente contribuir umpouco mais na formagéo de
uma outra pessoa, isso me atrai muito naeducacgéo. (Prof? Leila).

Por outro lado, a professora Helen escolheu como primeira graduacdo o curso de
Odontologia, no qual descobriu que gostava de Letras: “Eu comecei com o magistério,
qguando eu fui prestar vestibular, eu prestei Odonto, comecei Odonto e transferi pra Letras
porque eu vi que o que eu gostava mesmo era de dar aula, paixdo, ndo foi falta de opgdo”.
(Prof® Helen).

A escolha de uma profissdo envolve varios fatores e nem sempre é marcada por um
modelo, ela pode ser uma segunda escolha como no caso de Helen, ou uma necessidade como
no caso de Telma ouainda por gostar de algo que caracteriza a profissdo, como nos mostrou
Leila.

De acordo com Berger e Luckmann (2003) o meio no qual os sujeitos vivem pode ser
determinante na constituicdo de sua identidade, o que parece ter acontecido com as
professoras em estudo.

Em relacdo a insercdo dessas professoras na EaD apenas uma delas relata que teve
preparagdo para essa atuagdo, duas comecaram a atuar como preceptoras e outra COMO

professora convidada.
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A professora Helen fez um curso de formacdo na EaD antes de comecar a trabalhar, s6
que na época era o Projeto Veredas: “Eu fiz um curso de formagdo na educacdo a distancia
antes de comecar o Veredas, depois a gente participa de uma reunido aqui, outra reunido ali,
mas nada muito formal”. Atuou nesse projeto, depois como preceptora no curso de
Letras, ‘]...] depois coordenadora do curso de Letras, coordenadora de referéncia e agora
docente.” Apesar de ter passado por varias experiéncias ela afirma que a tutoria no Veredas
era totalmente diferente do que fazem hoje: “Totalmente diferente do que nos temos hoje, era
uma tutoria mais presente, 0s tutores estavam sempre em campo com os alunos, participando
dos estagios, dos encontros presenciais, foi muito bom, foi uma experiéncia maravilhosa.”

J& a professora Leila sem nenhuma preparacdo para atuar na EaD, comegou como
preceptora do curso de Pedagogia, para o qual ndo tinha formacdo. Depois resolveu fazer esse
curso e posteriormente, foi convidada para ser coordenadora do curso de Licenciatura em
Letras.

[...] logo ingressei aqui na Instituicdo como preceptora [...] do curso a distancia. Sendo
preceptora vi a necessidade de fazer o curso de pedagogia, [..]Jsou licenciada em
pedagogia também [..]. Cursando o curso de pedagogia, logo quando estava
finalizando fui convidada a me tornar docente do curso, atuei como docente apenas por
3 meses no curso de pedagogia. Logo a reitoria me chamou pra assumir a gestdo do
cursode Letras. Assumindo a gestdo do curso de Letras vi a necessidade de estudar um
pouco mais e ingressei no mestrado. Entdo, atualmente estou cursando o mestrado aqui
na Instituicdo também. (Prof® Leila).

A professora Telma era docente do curso de Licenciatura em Letras na modalidade
presencial e foi convidada para escrever material e viajar para ministrar aulas nos encontros
presenciais do curso na modalidade EaD, migrando ao fechar o curso presencial diretamente
para o curso a distancia.

Nés éramos os professores do curso presencial que era nessa area de lingua e literatura
e quando e me convidaram para fazer o material [...] eu fui convidada pra dar aula, fui
varias vezes a Juiz de Fora, algumas cidades ndo todas Uberlandia e Araxa que é mais

préximo e com isso foi uma transferéncia do presencial, quando terminou o presencial
eu dei sequéncia, fui transferida. (Prof® Telma).

Simplesmente transferir o professor sem Ihe dar subsidios para atuagdo é
desconsiderar que as demandas da educacdo presencial sdo diferentes das demandas da
educacdo a distancia. Entretanto pelo excerto anterior a professora ndo teve opgao se quisesse
continuar trabalhando, pois foi transferida. Os dados nos ddo indicios de que as professoras
foram se constituindo como professoras formadores na EaD por meio do “aprender fazendo”,

ou seja, no contexto de metaformacdo como propde Mill (2012).
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Considerando que a identidade também se constitui nas relacBes estabelecidas no
ambito do trabalho e que as condicdes de trabalho variam de acordo com a instituicdo, o
curso, entre outros fatores, buscou-se identificar as especificidades do trabalho das
professoras formadoras no sentido de compreender melhor como elas contribuem para a
constituicdo da identidade dessas professoras.

A professora Leila atualmente contratada como docente por 30h semanais, atua na
parte administrativa, pois é coordenadora do curso e desenvolve as seguintes atividades:

[...] acompanhar a programacdo no SGA, diariamente tomar ciéncia da programacgao.
Estabelecer prioridades, corre¢cdes de provas, acompanhar o trabalho dos professores,
divulgacdo de resultados elaboragdo de pautas dos eventos, indicagdo de docentes, dar

0 parecer nos processos de retorno aos estudos, nos protocolos, dentre outras fungdes
também. (Prof® Leila).

Sob orientacdo da gestora Leila estdo quatorze professores em oito polos diferentes,
sendo sete no polo de Uberaba. A gestora ndo possui secretaria e participa de reunies com a
coordenacdo geral e a reitoria semanalmente; com os professores do curso e 0s preceptores,
mensalmente, com duragdo média cada uma, de trés horas. A referida gestora afirma que ndo
se sente sobrecarregada e que € possivel se organizar para desenvolver as diversas atividades
que realiza diariamente.

Segundo a gestora as condicdes fisicas de trabalho sdo boas e a instituicdo
esta ampliando as oportunidades com a reativacdo do laboratério de linguas que ja havia no

curso presencial, além de poderem usar o laboratorio de informatica.

A instituicdo oferece um excelente espago fisico, as salas de aula, os recursos
pedagdgicos sdo oferecidos com tranquilidade, os professores témacesso ao Datashow,
as aulas acontecem utilizando todos esses recursos pedagdgicos que estdo emascensao
para desenvolver uma boa aula, entdo o espaco fisico é bemadequado. [...] n6s estamos
recentemente criando no curso de letras o laboratorio de linguas [...] nés podemos
também usar o préprio laborat6rio de informatica [...]. (Prof Leila).

A professora Leila também afirma que sua autonomia enquanto gestora é limitada,
que hd uma hierarquia a ser respeitada na instituicdo, ou seja,

[...] uma atitude que eu va desenvolver no curso eu preciso diretamente informar os
meus superiores que seriam 0s coordenadores do curso a distancia. [...] Entdo, isso é
muito claro pra mim, muito tranquilo, lido com muita tranquilidade [...] trabalhar com
as pessoas e trocar uma ideia se é viavel ou ndo, [...] 0 mesmo acontece com 0s
professores, todo nosso trabalho é feito em equipe, mas ha uma hierarquia sim. (Prof®
Leila).
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Segundo a gestora a autonomia que existe no curso é em relacdo ao material impresso,
pois “os proprios professores do curso que escreveram o material, professores ja antigos da
instituicdo, muito experientes, entdo esse material foi produzido por eles [...]".

A professora Helen é contratada como docente para 40 h semanais, faz gravacdo de
video altas, elaboragdo pautas padrao para 12 polos, ‘|...] elaboragdo de capitulos,
organizacdo de livros, correcdo de material no ambiente virtual, elaboracdo de questdes para o
ambiente virtual, elaboracdo de avaliagcdes presenciais [...]”. Quando questionada sobre a
quantidade de alunos que atende relata que ‘“Nao tenho nem nocdo porque eu estou
atualmente com 4 turmas”, mas as turmas sao pequenas. Em relacdo a sobrecarga de trabalho
aframque “as vezes” se sente sobrecarregada e busca minimizar a situagdo “sabendo dividir
0s tempos, 0s servigos e as atividades”.

Desenvolvendo as mesmas atividades que Helen, a professora Telma relata que a
diferenca estd na quantidade de estudantes que querem fazer Letras-Espanhol, pois sdo
poucos. Segundo ela o material elaborado é muito bom e que h& reunides mensais no curso

com cobrangas:

Nés temos reunides com a gestora todo més pra pontuar e as cobrangas também que
isso também precisa, porque as vezes a gente escapa emalguma coisa e ndo sé, mas pra
ter também novos enfoques com as mudancgas que é sempre tdo agil, por exemplo, a
video aula foi uma coisa nova pra nos e eu ja disse que eu sou muito nos bastidores, me
botaram numa camera fiquei em pénico a primeira vez. (Prof® Telma).

Além dessas atividades todos professores precisam alimentar o AVA quinzenalmente
com questbes, pois as atividades desenvolvidas pelos estudantes sdo randomizadas. Mesmo
com essas varias atividades desenvolvidas pelas professoras apenas uma afirma que se sente
sobrecarregada, fica subtendido por eles a intensificacdo do seu trabalho, 0 que propicia
segundo Mill (2012) a exploragio da mais valia no tempo de trabalho. E nesse contexto de
trabalho que as relacBes profissionais vdo sendo construidas e em consequéncia a identidade

desses professores em meio ao excesso de atividades e a falta de autonomia.

Consideragdes Finais

Apesar das resisténcias e 0S preconceitos existente em relacéo a EaD,
concordamos com Moran (2000) que estamos aprendendo a gerenciar processos complexos
nessa modalidade e que a EaD vem modificando as formas de ensinar e aprender, inclusive

em Cursos presenciais.
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Em relacdo a opcdo pelo curso dessas professoras, pode-se afirmar que foi marcada por
diferentes fatores: segunda opc¢do, necessidade e identificacdo com algo que caracteriza
profissdo, o0 que revela que essa escolha é pessoal, faz parte da dimensdo pessoal do sujeito e,
portanto, ela perpassa pelo querer, que s6 o sujeito pode responder (COSTA, 2009), entretanto
ndo podemos negar que O contexto em que viveram na época também foi determinante para
suas escolhas.

Sobre ainsercdo dos professores na EaD, somente uma teve preparacdo, as demais
foram convidadas sem nog¢do do que é trabalhar na EaD, parecer haver uma naturalizacdo de
que dar aula na EaDé igual a dar aula no presencial. E preciso que a instituicio também
contribua para a profissionalizagdo dessas professoras.

As professoras exercem muitas fungdes na EaD, entretanto apenas uma afirma que se
sente  sobrecarregada, serd que ha uma naturalizacdo dessa condicdo? Isso  revela

a precarizacao e intensificacdo do trabalho docente dessas professoras formadoras na EaD.
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