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RESUMO

O artigo apresenta os resultados de uma pesquisa teve como objetivo analisar a perspectiva docente sobre a
contribui¢do da interdisciplinaridade na pratica docente e na constru¢do do conhecimento. Procurou-se
averiguar o que pensam os docentes, sobre a interdisciplinaridade como fomentadora do desenvolvimento e
competéncia docente tanto no campo do ensino quanto no campo da pesquisa,; identificar a concep¢do dos
docentes sobre a abordagem do conhecimento cientifico, a contextualizagdo entre as ideias estudadas com a
realidade dos discentes e a interacdo entre educador e educando, teoria e agdo. O estudo fundamentou-se em
autores contemporaneos, dentre os quais: Anastasiou (2006), Fazenda (2001, 2011), Masetto (2008), Pimenta
(2000, 2008), Severino (2008) e Veiga (2006) que discutem a docéncia universitaria. Foram entrevistados 10
(dez) professores dos cursos de Biologia, Quimica e Pedagogia de uma Institui¢do de Ensino Superior do
Sudoeste da Bahia. Constatou-se que os docentes das distintas dreas do conhecimento percebem a
interdisciplinaridade como uma abordagem que proporciona um ensino mais proximo da complexidade dos
fatos sociais vivenciados pelos alunos, e que promove a dialogicidade entre os pares. Contudo, a pesquisa
evidencia que, apesar dos docentes reconhecerem esses aspectos, a interdisciplinaridade é pouco pensada e
exercida na institui¢do estudada. Os resultados do trabalho apontam para a necessidade de iniciativas tanto
institucionais quanto pessoais quanto a formagdo continuada dos docentes que atuam no Ensino Superior.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao continuada. Interdisciplinaridade. Docéncia Universitaria.

ABSTRACT
The article presents the results of a study aimed to analyze the teaching perspective on interdisciplinary
contribution in the teaching practice and the construction of knowledge. It was examined what teachers think,
study participants on interdisciplinarity as a sponsor of the development and competence both in the education
field and in the field of research; identify the conception of teachers on the scientific knowledge approach, the
context of the ideas studied with the reality of the students and the interaction between teacher and student,
theory and action. The study was based on contemporary authors, among them: Anastasiou (2006) Fazenda
(2001, 2011), Masetto (2008), Piimenta (2000; 2008), Severino (2008) and Veiga (2006 ) to discuss the
university teaching. They interviewed ten (10) teachers of biology courses, Chemistry and Pedagogy of Higher
Education Institution of Southwest Bahia. It was found that teachers of different areas of knowledge perceive
interdisciplinarity as an approach that provides a closer teaching the complexity of social facts experienced by
students, and promotes dialogicity among peers and the interaction between the areas of knowledge. However,
research shows that despite the teachers recognize these aspects, interdisciplinarity is little thought and
exercised in the studied institution. The results point to the need for both institutional and personal initiatives on
the ongoing training of teachers who work in higher education.

KEYWORDS: Continuing education. Interdisciplinarity. University Teaching.

RESUMEN
El articulo presenta los resultados de una investigacion con el objetivo de estudiar la perspectiva docente sobre
la contribucion de la interdisciplinariedad en la practica docente y la construccion del conocimiento. Procurou-
se averiguar sobre la interdisciplinariedad como fomentar el desarrollo y la competencia en el campo de la



investigacion; Identificar una concepcion de los conocimientos sobre la metodologia del conocimiento
cientifico, una contextualizacion entre las ideas estudiadas con una realidad de los discentes y la interaccion
entre educador y educando, teoria y accion. Anastasiou (2006), Fazenda (2001; 2011), Masetto (2008), Pimenta
(2000; 2008), Severino (2008) y Veiga (2006), que discute una docencia Universitaria Se entrevisto 10 (dez)
profesores de los cursos de Biologia, Quimica y Pedagogia de una Institucion de Ensino Superior del Sudoeste
de Bahia. Constatou-se que los docentes de las diversas areas del conocimiento perciben una
interdisciplinariedad como una forma de abordar el tema de la complejidad de los temas sociales vivenciados
por los alumnos, y que promover una dialogo entre los pares. Contudo, una investigacion evidencia que, apesar
de los docentes reconoce los procesos, una interdisciplinaridad es poco pensada y ejercida en la institucion
estudiada. Os resultados do trabalho apontam para una necesidad de actuar tanto institucionalmente quanto
para formar continuamente dos docentes que actuam no Ensino Superior.

PALABRAS-CLAVE: Educacion continua. Interdisciplinariedad. La ensefianza universitaria.

INTRODUCAO

A tematica da docéncia universitdria vem abrangendo um grande nUmero de
discussdes e publicagdes académicas a fim de discutir a identidade docente, a formacgao
continuada, a Pedagogia Universitaria, com estudos na area da Didética para analisar como a
pratica do professor universitario pode ser ampliada. Ao mesmo tempo, o debate sobre a
docéncia universitaria oportuniza estudos nas dimensdes do campo pedagdgico, referente ao
debrugar-se sobre o ensino e a pesquisa, que esta pratica esteja interconexa com sua area
especifica (formagao) e sua pratica de ensino (docéncia).

Desse modo, a incorporagdo da tematica docéncia no ensino superior vem adentrando
grupos de trabalho de pesquisa como o GT11 sobre Politica da Educacdo Superior da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, como em
eventos educacionais que ratificam sua relevancia e estimulam a participagdo no debate sobre
a temdtica. A docéncia universitaria ¢ a base da identidade do profissional da educagdo
superior, ao se estudar a docéncia € necessario levar em consideragdo o contexto historico do
ensino superior, a melhoria do ensino, as condi¢des de trabalho e de se fazer pesquisa, a
tematica ndo deve ser vista somente no sentido da melhoria da formacdo docente, mas na
melhoria da Educag@o Superior nos aspectos do ensino, da pesquisa e da extensao.

A pesquisa foi desenvolvida com docentes de uma Institui¢do de Ensino Superior, do
Sudoeste da Bahia, analisou-se como a interdisciplinaridade contribui para o desenvolvimento
na docéncia universitaria. E objetivou-se analisar a perspectiva docente sobre a contribui¢ao
da interdisciplinaridade na pratica e na constru¢do do conhecimento. E, especificamente,
buscou-se averiguar o que pensam os docentes, participantes do estudo, sobre a
interdisciplinaridade como fomentadora do desenvolvimento e competéncia docente tanto no
campo do ensino quanto no campo da pesquisa. Assim como, identificar a concep¢ao dos

docentes sobre a abordagem do conhecimento cientifico, a contextualizagdo entre as ideias



estudadas com a realidade dos discentes, a interacdo entre educador ¢ educando e da teoria
com a acdo. Os resultados do trabalho apontam para a necessidade de iniciativas tanto
institucionais quanto pessoais quanto a formacgdo continuada dos docentes que atuam no

Ensino Superior.

REFERENCIAL TEORICO
Docéncia universitaria: desafios e perspectivas

A docéncia universitaria apresenta seus saberes e construgdes proprias da caminhada
de sua formacao, as condi¢des de trabalho sao diferenciadas pela jornada de cada profissional
desde o vinculo que se firma com a instituigdo, seja de professor substituto a adjunto.
Entretanto, quando ocorre o ingresso na instituicdio as condi¢des para melhorar seu
desempenho enquanto docente sdo incipientes ou inexistentes em determinadas IES, como

podemos perceber pela abordagem de Pimenta (2008, p. 119):

Nem sequer existe uma organiza¢do institucional ou espago para
elucidar duvidas ou repensar com alguma supervisdo as agdes
efetivadas em sala de aula. Nesse contexto, ensinar restringe-se ao
tempo de sala de aula, e, por sua vez, as responsabilidades
institucionais com o docente limitam-se as da contratacdo trabalhista.
Além da responsabilidade premissa que € o ensino, o docente tem sua carga horaria
dividida em outros encargos da universidade, que variam de vinculo integral, parcial e horista.
De forma abrangente, além do ensino, ele precisa ter disponibilidade para orientagdes,
funcdes administrativas dentro da instituicdo, pesquisa ¢ producdo da mesma, projetos de
extensdo/pesquisa, planejamento e dentre outras responsabilidades como docente. Todos esses
aspectos envolvem a identidade desse profissional e sua formagdo, isto acarreta em um
trabalho individualizado e solitario da qual a instituicdo acaba traduzindo a desvalorizagdo do
professor no ensino superior. Diferente desse panorama, existem IES que definem como
prioridade “em seus projetos institucionais a profissionalizacdo continuada do docente,
investindo e custeando também a hora do estudo, da reflexdo e da organizagdo dos processos
decisorios relativos aos seus cursos” (PIMENTA, 2008, p. 127).
E preciso pensar nas necessidades dos docentes frente a universidade, essa com
relacdo a organizagdo estrutural fisica e do curriculo, perpassando o conceito de formagao que
estd sendo gerado pela institui¢do, a percep¢do do docente com relagdo a sua formacao, se a

percebe como processo continuo e se a partir dessa formagdo para atuar na docéncia



compreende a relagdo entre o conhecimento especifico e pedagogico. Sdo apontamentos que
constituem e fazem parte da docéncia.

Com relagdo a preparacdo e aperfeicoamento da docéncia universitaria, a LDB Lei n.°
9.394/96, preconiza no “Art. 66 que a preparacao para o exercicio do magistério superior far-
se-4 em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.
Diante do que a LDB constitui, esta preparagdo ou aperfeicoamento para lecionar no ensino
superior depende de cada instituicdo e do engajamento pessoal de cada docente, para o que
problematiza a docéncia universitaria.

De acordo com Anastasiou (2006), esta formacao ¢ oferecida de forma insuficiente
para o que sistematiza a docéncia, em nivel de pos-graduacdo esta formagdo se sucumbe a
uma disciplina que ¢ ofertada obrigatoriamente ou especifico aos bolsistas do programa da
instituicdo. Essa disciplina como ¢ chamada de Metodologia de Ensino Superior ou Didatica
de Ensino Superior com uma carga horaria de 60 horas a depender da institui¢cdo e do nivel do
stricto sensu, ndo problematiza e sistematiza os saberes necessarios do campo da docéncia
sem fazer “associacdo entre a teoria e pratica desta area, de complexidade indiscutivel”
(ANASTASIOU, 2006, p. 147).

Para Isaia (2006, p. 65) esta formagao/preparagao:

[...] ndo ¢ contemplado nos curriculos dos diversos cursos de
graduacdo e, na pos-graduagdo lato ou estrito sensu, apenas estd
presente na forma de disciplinas esparsas, quando ocorrem, ou em
iniciativas mais atuais de contemplar a docéncia orientada como
preparacdo inicial para o nivel superior. Contudo, tais iniciativas ndo
garantem a inten¢do de preparar efetivamente os docentes a uma das
destinacdes basicas das instituigdes superiores, que ¢ a formagdo de
futuros profissionais.

E notdrio que algumas instituicdes de ensino superior t€ém organizado ofertas de
aperfeicoamento e formagdo continuada para os docentes, que de acordo a Anastasiou (2006)
pauta-se em semanas pedagogicas com professores da area da pedagogia universitaria que
fomentam debates e discussdes sobre a area da docéncia.

Os docentes que compdem e ingressam na docéncia da educacdo superior sdo
profissionais, como advogados, médicos, quimicos, engenheiros, matematicos que ingressam
nessa profissdo como Pimenta et al (2008, p. 104) define: “uma decorréncia natural dessas
suas atividades e por razdes e interesses variados” como complemento salarial ou emprego

temporario que em determinadas vezes ndo problematizam o significado de ser professor no

ensino superior. A IES j& presume que estes profissionais sejam professores, nao assumindo a



responsabilidade/obrigatoriedade de prepara-los professores. A responsabilidade de se
problematizar essa questao ndo advém sé ao professor, mas tanto IES quanto o docente ter a
percepgao da relevancia da profissao docente.

E no programa de mestrado que os bolsistas tém a compreensio inicial (minima) da
docéncia na educagdo superior, através de estdgios ou disciplinas cursadas no mestrado ou
doutorado que dé a primeira visdo sobre a sala de aula, sobre os alunos, o papel docente, sobre
o ensinar, as metodologias, organizacdao do plano de curso/aula, planejamento, do processo de
avalia¢do dentre outros aspectos que ndo sdo pensados e problematizados ao ser/perceber-se
professor universitario.

A seguir serd abordado e problematizado os desafios na pratica de ensino na
universidade a partir da andlise da interdisciplinaridade, bem como o conceito de
interdisciplinaridade e de como ela pode contribuir para que a pratica de ensino do docente
seja pensada e exercida de forma que incite os discentes a constru¢do do pensamento critico
frente ao conhecimento/mundo e ciéncia/existéncia de maneira reflexiva acerca de sua

profissionalizacdo no ensino superior.

Interdisciplinaridade: desafios na pratica de ensino na universidade

A interdisciplinaridade ndo tem uma defini¢do estabelecida, unica ou estavel, trata-se
de um neologismo cujo significado nem sempre ¢ 0 mesmo e nem compreendido da mesma
forma. Sua significa¢do, na maioria das vezes, se d4 em um contexto disciplinar, portanto, a
interdisciplinaridade pressupde a interacdo ou didlogo de pelo menos duas disciplinas e que
esta acdo seja reciproca. Neste sentido, “a perspectiva interdisciplinar ndo ¢, portanto,
contraria a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda,
alimenta-se dela” (LEONIR, 2008, p. 46).

Os debates sobre interdisciplinaridade chegaram ao Brasil através dos estudos da obra
de Georges Gusdorf. No campo da epistemologia, Hilton Japiassti foi influenciado por
Gusdorf e no campo da educagdo, Ivani Fazenda. Foi através de Fazenda que surgiram
grandes obras e um estudo relevante sobre a temdtica. A interdisciplinaridade ¢ discutida
tanto no campo epistemologico quanto pedagdgico, seu sentido segue a linha de ousadia e
busca de conhecimento, podendo ser entendida também como interacdo e integracao entre as
mais variadas areas do conhecimento e dos profissionais que as exercem. No sentido da
epistemologia, ela segue a linha de raciocinio entre o conhecimento e aspectos de producao,

mediagdo entre o sujeito e a realidade.



A interdisciplinaridade ¢ abrangente em se tratar de propor um ensino menos
fragmentdrio do conhecimento e vai além com os pressupostos de trazer para o campo
educacional o peso significativo das relagdes cotidianas para a aprendizagem de um
conhecimento tido como totalidade. O saber ndo pode perder sua complexidade, podendo
exercer-se interdisciplinarmente. Na conjuntura do saber, a interdisciplinaridade ¢ exigéncia
de o engajamento pessoal, dessa forma o “saber ¢ a face subjetiva da coletividade politica dos
sujeitos. Em todas as esferas de sua pratica, os homens atuam como sujeitos coletivos”
(LEONIR, 2008, p. 45).

Fazenda (2001) enfatiza que o conceito de interdisciplinaridade ¢ polissémico,
dependendo de possibilidades a serem apropriadas ao analisar por diferentes perspectivas o
mesmo assunto. E necessario saber interpretar os elementos do cotidiano, compreender a
linguagem de diferentes modalidades — posicionamento reflexivo. Para viver e exercer a
interdisciplinaridade ¢ necessario ter uma formacao acoplada em praticas de situacdes reais e
contextualizadas. Neste sentido, “conhecer o lugar de onde se fala ¢ condi¢do fundamental
para quem necessita investigar como proceder ou como desenvolver uma atitude
interdisciplinar na pratica cotidiana” (FAZENDA, 2001, p. 23).

O avango de inovagdes cientificas e tecnoldgicas vem crescido cada vez mais nas
instituicdes de ensino superior (IES), a universidade avanca continuamente no
desenvolvimento da ciéncia, e se adapta a mudancas, fazendo com que os discentes as
percebam na graduacdo através do ensino/pesquisa. Através do que a LDB Lei n® 9.394/96
atribui ao desenvolvimento dos graduandos do Ensino Superior sanciona no Art. 43, que se

deve:

II1. incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive; VI. Estimular o conhecimento dos problemas do
mundo presente, em particular os nacionais e regionais, prestar
servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma
relacdo de reciprocidade.

A LDB deixa explicito um carater interdisciplinar ao Ensino Superior, fazendo jung¢ao
da pesquisa cientifica estd conexa com a realidade dos sujeitos inseridos nas IES, ou seja,
fazer perceberem o contexto das disciplinas e pesquisas cientificas com a realidade de sua
comunidade, estado ou pais. Para isso acontecer de fato na pratica do docente universitario, ¢

imprescindivel analisar os desafios na pratica educativa que estdo implicitos na construcdo de

um trabalho articulado e cooperativo. Desta forma se delimitam:
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Os desafios tanto docentes quanto institucionais evidenciam diferentes
dimensdes. Entre elas, destaca-se a necessidade de os professores,
além de considerarem seus dominios especificos, investirem na
dimensdo pedagogica da docéncia. Esta envolve atividades e valores
traduzidos em sensibilidade ante o aluno; valorizagdo dos saberes da
experiéncia; ¢énfase nas relagdes interpessoais; aprendizagem
compartilhada (professores e alunos); integracdo teoria/pratica; e,
também, o ensinar a partir do respeito a aprendizagem do aluno
(ISAIA, 2006, p. 76).

Os desafios citados sdo de fundamental importancia para a formacdo pessoal do
estudante e também da formacdo profissional do docente, sendo necessarios que as
instituicdes de ensino superior levem em consideracdo as necessidades e expectativas dos
docentes frente ao pleno desenvolvimento profissional, ao apreciar as exigéncias do exercicio
da docéncia universitaria acerca das politicas e diretrizes para a formagdo continuada e em
exercicio.

Outro desafio que impede para que essa pratica interdisciplinar acontega, ¢ com
relacdo a superacao do exacerbado uso da razdo logica que tem a ver com a teoria do terceiro
excluido, onde ndo assumimos ou concebemos uma terceira possibilidade ou resposta
diferente de A e B. A sociedade, em suas variadas instancias educacionais, tem demonstrado o
ensino cada vez mais fragmentério, nos especializamos cada vez mais, para compreendermos
uma unica parcela do todo. Nao que a interdisciplinaridade ira fazermo-nos de maquina
depositaria de conhecimento, mas aprender a dialogar com os parceiros que falam da mesma

area de conhecimento, em prol de um projeto que objetive um conhecimento novo (AVILA,

2011).

O ensino - pesquisa interdisciplinar na docéncia universitaria

Debrugar sobre a pratica interdisciplinar é pensar primeiramente através do
entendimento da existéncia do ser humano que poderd compreender o sentindo da pratica,
pois, como definiu Severino (2008), a esséncia do existir ¢ a pratica. E na pratica e pela
pratica que os ideais humanos acontecem e que a historia se faz. Ampliando a pratica o
docente estara a refletir sobre sua acdo e as decisdes concretas que se toma no cotidiano,
construindo saber a partir da acao.

Para Fazenda (2001), a pratica interdisciplinar baseia-se em trocas intersubjetivas, que
¢ justamente a postura do profissional que estd aberto a intervengdes junto aos professores,

para a construcdo de uma didatica transformadora, interdisciplinar, proporcionando trocas,
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estimulando autoconhecimento sobre a pratica de cada um e ampliando leituras de praticas
ndo desvendadas do cotidiano. E ter revelado em seu trabalho um sentimento de parceria com
outros educadores que lutam por uma educacdo melhor, parceria com os discentes na
constru¢do do conhecimento. Percebe-se através dessas atitudes interdisciplinares que o
caminho constante para a mesma € o pensar, 0 questionar ¢ o construir. Desse modo, a autora

faz refletir:

[...] os projetos interdisciplinares, em nivel de universidade, tém
procurado na busca de superacdo da dicotomia ensino/pesquisa
transformar as salas de aula dos cursos de graduagdo em locais de
pesquisa, e ndo esperar que a pesquisa fique reservada apenas a pos-

graduacdo (FAZENDA, 2001, p. 88).

E proprio da interdisciplinaridade, aprender a pesquisar, fazendo pesquisa e de
principio universitario a pesquisa coletiva, em que seria necessaria uma pesquisa nuclear que
acoplasse todos os diferentes pesquisadores e que, cada um pudesse revelar sua propria
potencialidade e competéncia. A interacdo entre docente e discente ¢ de suma relevancia, o
docente possibilita ao discente ampliar seu universo de leitura e conhecimento, lhe permite
criar um olhar critico. A percepcdo e conhecimento dos dois ampliam a educacdo e a forma de
transformag¢do da mesma.

Assim, o pesquisador do presente esta preocupado com a importancia do seu trabalho,
revelando suas limitagdes na forma dinamica de estar sempre aberto ao novo, dividindo-se em
dois comportamentos: individual e em parceria. O primeiro refere-se aquele que se debruca
sobre a realidade e extrai dela conhecimentos essencialmente originais que carregue sua
marca, no qual ele analisa suas caracteristicas e singularidades. Por mais atualizado que seja a
produgdo tedrica sobre a questdo, seu olhar e reflexdo ¢ limitado e parcial. O segundo se
refere da necessidade do didlogo com seus parceiros de pesquisa de mesmo objeto, que
trocard conhecimento sobre suas anguUstias e inquietagdes e encontrara um espago de
construcao consensual e operacional de ser atualizado a qualquer momento. Assim, “cria-se
no grupo uma atmosfera emocional-racional em que circulam professores e alunos, todos
pesquisadores e, sobretudo, pessoas, pares que, entre si, legitimam e avangam coletivamente
na produ¢do/divulgagdo do conhecimento” (KENSKI, 2008, p.137).

O trabalho dos professores universitarios depende muito do que almeja a instituicao a

que pertencem, pode-se perceber que:

As incertezas que afligem a universidade ndo sdo apenas
institucionais. Os proprios docentes universitarios, como nao poderia
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deixar de ser, encontram-se envolvidos nessa crise de identidade.
Invadem-nos incertezas a respeito do que somos, do que € como
devemos ensinar, de quais temas devemos privilegiar em nossas
pesquisas, a servico de quem estamos ou deveriamos estar (BORBA et

al, 2006, p. 205).

As incertezas que a autora cita comprometem o tipo de ensino que serd pensado pelos
professores, pois, na contemporaneidade, com tamanhas teorias educacionais e problemas
sociais que devem ser abordados na instdncia universitaria, teme a escolha do que seja
necessario para a formagao dos cidadaos.

Segundo Kenski (2008), o grupo de estudos e pesquisa possibilita a melhor formagao
de professores-pesquisadores que, em seguida, em outras instituigdes educacionais, poderao
formar seus proprios grupos de estudo, a compreender que a pesquisa € a unica forma possivel
de aprendizagem, ou seja, uma interliga com a outra (ensino-pesquisa).

A seguir, serd descrito o percurso metodoldgico para a conducdo da pesquisa, bem
como sua andlise, ressaltando a escolha do tema, os sujeitos pesquisados, as areas de saber
escolhidas, o instrumento que serviu a pesquisa acerca da percep¢ao da interdisciplinaridade

no ensino superior.

MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa centra-se na analise da compreensdo dos professores de uma Institui¢do
de Ensino Superior no Sudoeste da Bahia, na cidade de Itapetinga/BA — em especifico dos
cursos de Biologia, Quimica e Pedagogia referente a interdisciplinaridade na docéncia
universitaria. Compreender sua instancia enquanto fomentadora do ensino, pesquisa e
extensdo e das mais variadas incumbéncias, buscando saber como a interdisciplinaridade na
pratica do docente contribui para o desenvolvimento na aprendizagem dos discentes.

Esta pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, pois aprecia uma relacdo entre o mundo real
e o0 sujeito, que ¢ tido como indissociavel, pois ndo pode ser traduzido em niimeros. Diferente
da pesquisa quantitativa, “os métodos qualitativos consideram a comunica¢do do pesquisador
em campo como parte explicita da produ¢do de conhecimento, em vez de simplesmente
encard-la como uma variavel a interferir no processo” (FLICK, 2009, p. 25). Tornando-se
parte do processo de pesquisa a subjetividade dos sujeitos pesquisados, assim como do
pesquisador. A pesquisa apresenta-se descritiva, tendo como foco principal o processo e seu
significado: “O ambiente natural ¢ a fonte direta para coleta de dados e o pesquisador ¢ o

instrumento-chave. Tal pesquisa ¢ descritiva. Os pesquisadores tendem a analisar seus dados

indutivamente” (PRODANOV et al, 2013, p. 70).



13

Os dados foram coletados no segundo semestre de 2015, em uma instituicdo de Ensino
Superior publica multicampi. No campus em que foi realizada a pesquisa a IES oferece 9
cursos nas areas de ciéncias agrarias, ciéncias exatas e da terra, ciéncias humanas, ciéncias da
saude e engenharias.

Foram escolhidos 10 docentes para fazer parte deste estudo, sendo dos cursos de
Quimica, Biologia e Pedagogia. Com relacdo a amostragem, definindo-se que “o conceito de
amostra ¢ ser uma por¢ao ou parcela, convenientemente selecionada do universo (populacdo);
¢ um subconjunto do universo” (MARCONI et al, 2003, p. 223). O critério para as escolhas
das areas de conhecimento foi de maneira distinta, abrangendo diferentes areas de estudo
(Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias da Saude e Ciéncias Humanas).

Os participantes do estudo foram entrevistados, com um roteiro de entrevista
composto por 3 perguntas subjetivas por qual todos os docentes se dispuseram a responder. O
método para analisar as entrevistas foi indutivo e descritivo, que ndo se delimita s6 a
descrever os dados, mas “acrescentar algo ao questionamento existente sobre o assunto. Para
tanto, ele terd que fazer um esforco de abstragdo, ultrapassando os dados, tentando possiveis
explicagdes, configuragdes e fluxos de causa e efeito” (GIL, 2002, p. 176). A categorizacao
foi dada a partir do que foi exposto de aspectos relevantes da interdisciplinaridade na

docéncia universitaria, e dos objetivos tragados na pesquisa.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS
Percepcio dos docentes sobre a interdisciplinaridade na docéncia universitaria

No intuito de apreender o que pensam os docentes sobre a interdisciplinaridade e
poder analisar a perspectiva docente sobre a contribuicdo da interdisciplinaridade na pratica
docente e na construgdo do conhecimento, foi apresentado o seguinte questionamento aos
participantes da pesquisa: “Qual sua concepgdo sobre interdisciplinaridade?”. Os depoimentos
revelaram ndo s6 a concep¢do dos docentes sobre a temadtica abordada, mas deixaram

transparecer aspectos de sua pratica docente:

Eu acho que a interdisciplinaridade vocé tem que saber usar, por
exemplo, dentro da sua disciplina os conceitos cotidianos a agdo em
relagdo a todo o universo que circunda, por exemplo, nas aulas de
conservagdo a gente fala ndo so de conservag¢do, mas de outras
questoes politicas, ambientais, sociais que dizem respeito a
conservagdo que ndo é simplesmente uma ciéncia individualizada ela
estd agregada a varias outras ciéncias, a varias outras questoes. Tem
uma validade muito grande no sentido de formar individuos criticos,
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maduros para debater os diversos temas associados a uma
determinada linha de atuac¢do ou de pensamento. [DOCENTE A —
BIOLOGIA]

A fala indica que o docente compreende que a interdisciplinaridade ¢ mais que a
interagdo entre duas ou mais disciplinas, possibilita uma visdo do planejamento da pratica
docente e a dialogicidade com outras areas do saber (ciéncias), entre os educadores, os
discentes e a criticidade que ¢ necessaria para o futuro profissional que estd sendo formado
desenvolva. Nessa perspectiva, far-se-a reflexdo do pensamento de Fazenda (2001) a respeito
da interdisciplinaridade possibilitar um olhar critico, de pesquisador, que perceba os
problemas/questdes sociais que fazem parte da universidade, pois ela ¢ um ambiente social e
que perpassa pelas mesmas dificuldades que o mundo social vive. “A logica que a
Interdisciplinaridade imprime ¢ a da invengdo, da descoberta, da pesquisa, da producdo
cientifica, porém, gestada em um ato de vontade, em um desejo planejado e construido em

liberdade” (FAZENDA, 2011, p. 29). Assim, um outro docente apresenta em sua fala que a:

Interdisciplinaridade é a possibilidade de dialogo entre varias dreas
do conhecimento. Eu entendo que interdisciplinaridade é essa
possibilidade de vocé Intertextualizar o conhecimento com o todo,
tanto no sentido vertical quanto no sentido horizontal, quando eu falo
no sentido vertical da possiblidade de vocé pegar o seu conteudo e
dialogar com varias disciplinas, de uma maneira mais horizontal
dialogar as outras disciplinas com o seu conteudo, ou seja, a
possiblidade de intercomunicagdo entre as disciplinas, ndo somente
entre as disciplinas, mas nas praticas, entre as dreas de
conhecimento. [DOCENTA A — PEDAGOGIA]

A concep¢do de interdisciplinaridade revelada pelos docentes condiz com a
perspectiva dos autores descritos neste estudo, quando demonstram em seus relatos elementos
vivos da pratica docente de intercontextualizacdo da teoria/pratica, da necessidade de
aproximar os conteudos ndo s6 com as demais disciplinas, mas com as teorias que estao
efervescendo a sala de aula, com os discentes e nas aulas praticas. Assim como Fazenda
(2001) e Severino (2008) expuseram em seus estudos que a pratica ¢ a esséncia da vida e
poder confrontar/analisar o que estd praticando com os tedricos da area especifica e das
demais areas do saber, percebendo que para se compreender algo ¢ imprescindivel
analisarmos o todo a partir das contribui¢des e percepcdes de cada area.

O entendimento dos professores sobre a tematica, estd de acordo que a

“Interdisciplinaridade nao ¢ uma panaceia que garantird um ensino adequado, ou um saber
9
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unificado, mas um ponto de vista que permite uma reflexdo aprofundada, critica e salutar
sobre o funcionamento do mesmo” (FAZENDA, 2011, p. 74).

Os relatos dos docentes revelam a fluidez em definir o termo, que ¢ algo que se
identifica na revisdo de literatura, onde os autores afirmam que ainda ndo se tem um conceito
definido do que seja a interdisciplinaridade, pois ela ndo ¢ uma ciéncia e muito menos uma
metodologia, como explicita Fazenda (2011), ¢ bem mais do que um ponto de vista que
analisa e permite uma reflexdo aprofundada do funcionamento do ensino. Pode-se constatar

na fala do docente a seguir:

Interdisciplinaridade, na minha concep¢do, é vocé trabalhar um
determinado tema dentro da sua area, de forma ndo isolada. E vocé
tentar fazer pontes, ver onde o aluno vai poder aplicar aquilo ali, em
quais dreas do conhecimento e fazendo dessa maneira, vocé acaba
fugindo um pouco da sua realidade [...]. Pegando exemplos ligados a
realidade do aluno, fica facil para ele entender, porque a matéria nao
¢ isolada ela tem que ser aplicada em outras areas do conhecimento.
Entdo, o professor tem por obrigagdo tentar mostrar para o aluno
essa interdisciplinaridade, que a matéria ndo esta isolada, ela ndo é
uma pega separada ela tem que estar unida a todo um outro contexto.
[DOCENTE A — QUIMICA]

Os depoimentos dos docentes corroboram que os entrevistados conhecem e buscam
exercer a interdisciplinaridade, mas deixam transparecer em algumas falas que ela se obstina
s6 a determinadas interagdes entre as disciplinas. Nao percebendo sua ampla visdo de
melhoria da formacdo humana, o que sugere os autores que se dedicam ao estudo da
interdisciplinaridade apresentados neste trabalho.

A pesquisa revela que o entendimento de alguns entrevistados abrangesse muito a
interdisciplinaridade impulsionar apenas a trabalhar um determinado conceito de outras areas
dentro de sua disciplina, mas como Fazenda (2011, p. 54) elucida em seu trabalho “essa
interagdo pode ir da simples comunicacdo de ideias a integragdo mutua dos conceitos, da
terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo referentes ao
ensino e a pesquisa’.

Com relagdo a interagdo ente as disciplinas, o entendimento de alguns entrevistados
abrangesse muito a interdisciplinaridade impulsionar apenas a trabalhar um determinado
conceito de outras areas dentro de sua disciplina, mas como Fazenda (2011, p. 54) elucida em
seu trabalho “essa interacdo pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracdo mutua dos

conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,

dos dados e da organizagdo referentes ao ensino e a pesquisa’”.
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Ao serem questionados sobre a concepcdo de interdisciplinaridade, os docentes
revelaram a necessidade de refletirem como sujeitos interdisciplinares. E dessa questdo que o
préximo item se encarregara: os sujeitos da pesquisa se considerarem ou nao

interdisciplinares em sua pratica de ensino e pesquisa?

Percepcao dos professores sobre a percepcao da interdisciplinaridade em sua pratica e
incentivo a pesquisa

Buscou-se saber como os docentes percebem a interdisciplinaridade na sua pratica
docente, se a compreendem como fomentadora do desenvolvimento e competéncia docente,
tanto no ensino quanto na pesquisa. Para tanto, foi apresentada o seguinte questionamento:
“como a interdisciplinaridade se manifesta em sua pratica docente e no incentivo a pesquisa?
” As respostas dos entrevistados revelam desde a articulagdo da interdisciplinaridade como
pratica viva, discorrendo sobre o desenvolvimento das disciplinas que ministram e como ¢ a

articulagdo da interdisciplinaridade no incentivo a pesquisa:

. eu busquei conversar mais com colegas que tem uma proximidade
com a drea da infancia, conversar no sentido de pensar, por exemplo:
quando eu comego com meu conteuido, onde termino, onde pauso e se
ha sombreamento ou ndo das nossas disciplinas, sombreamento de
conteudo. [...] A provocag¢do de uma organiza¢do de um projeto de
trabalho, ai eu acho que a interdisciplinaridade ela surge bem bacana
¢ que ela vai ser o eixo que vai articular uma forma de trabalho do
professor com a turma que vai potencializar, que vai impulsionar, vai
provocar nos alunos essa questdo da pesquisa. [DOCENTE B —
PEDAGOGIA]

[...] Eu sou do grupo das ciéncias exatas e tecnologicas e minha drea
de atuagdo é cdlculo diferencial. Entdo o que eu tento fazer é
estabelecer uma ponte entre os conceitos da disciplina de cdlculo
diferencial e os fenomenos que vemos na natureza. A gente sempre
estd modelando algum fenomeno da natureza, algo do dia a dia e
trazendo para a disciplina. Em relagcdo ao incentivo a pesquisa é
importante porque na maioria dos projetos de pesquisa vocé tem que
partir de um fenomeno e tenta através daquele fenomeno modelar
aquela ciéncia e trazer para a matemadtica e através da matemdtica,
depois que estabeleceu um modelo e ai provar que vocé pode utilizar
de varias formas dentro da sua disciplina. [DOCENTE A -
QUIMICA]

Na fala dos docentes tanto de Pedagogia quanto de Quimica, deixa evidente que a
interdisciplinaridade se manifesta na interagdo entre as disciplinas, proporcionando uma

dialogicidade mais abrangente, sem dissociar a teoria da pratica. Que esta de acordo com o



17

pensamento de Fazenda (2011, p. 54) fazendo perceber que a interag@o entre as disciplinas vai
além da “simples comunicagdo de ideias a integracdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da
organizac¢do referentes ao ensino e a pesquisa”’. Os depoimentos nos permitem inferir que os
docentes consideram que organizam a sua pratica e incentivam aos alunos a pesquisarem
numa perspectiva interdisciplinar, pois € papel do professor-pesquisador que esta engajado em
um movimento dialético, determinar a reflexdo sobre sua propria a¢do, tendo como principio
analisar suas proprias produgdes, procurando rever novas problematicas a partir dessas
produgdes.

Alguns docentes pesquisados sentem a dificuldade de fazerem um trabalho
interdisciplinar, justamente pela propria formagdo que tiveram, outros atribuem essa
dificuldade pela matriz curricular dos cursos de graduagdo. Isto faz refletir de como os
professores percebem a docéncia e de como se percebem sujeitos interdisciplinares, porque ja
ndo tiveram uma formacdo tendo como problemadtica o ensino, devido a terem como base
principal em seu magistério superior a pesquisa. O fazer-se docente vai muito além das
experiéncias que trazem consigo do que seja o papel do professor, “essas experiéncias que
muitas vezes guiaram sua op¢do profissional, vao guiar suas escolhas pedagogicas e até
mesmo seu relacionamento com os alunos. Experiéncias que lhes possibilitam dizer quais
eram bons professores” (RIVAS et al, 2007, p. 4).

Os docentes dessa instituicdo pesquisa desenvolvem o ensino juntamente com a
pesquisa, estabelecendo parcerias entre os docentes que conversam na mesma area e
disciplinas afins, promovendo uma metodologia de ensino que esteja mais interligada com a
realidade social ndo s6 dos alunos, mas da area de atuacdo desses futuros profissionais, a

exemplo do depoimento a seguir:

[...] quando a gente esta discutindo a questdo ambiental a gente ndo
tem como pensar nos nossos problemas ambientais sem pensar nas
questoes sociais, sem pensar em economia, em filosofia, em
psicologia, por exemplo, quando a gente fala em consumo
exacerbado, o porqué de estarmos consumindo dessa forma, o porqué
de estarmos vivenciando esse momento conflituoso nas nossas
relagoes... [DOCENTE D — BIOLOGIA]

Outro aspecto que pode ser destacado ¢ o fato do carater interdisciplinar impulsionar
maior didlogo e parceria entre as areas do saber, como ¢ afirmado na fala do professore de

Biologia, que segundo Fazenda (2001, p.85), a parceria entre os docentes no
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ensino/trabalho/pesquisa, consistiria “por assim dizer, a possibilidade de consolida¢do da
intersubjetividade — a possibilidade de que um pensar venha a se complementar no outro”.

Parceria que se amplia entre os educadores que almejam uma educagdo de qualidade;
entre os discentes, possibilitando maior interesse ao conhecimento e, proporcionado, por fim,
uma aprendizagem mais significativa. A autora acrescenta que “o fato ¢ que nem sempre nos
damos conta dessas parcerias. O sentido de um trabalho interdisciplinar estaria na
compreensdo e na intencionalidade da efetivagdo de novas e melhores parcerias” (FAZENDA,
2001, p. 85).

Os depoimentos revelam a percepcdo dos docentes de que a interdisciplinaridade se
manifesta na pratica e no incentivo a pesquisa de forma contextualizada com os problemas
sociais ¢ da realidade dos discentes, para perceberem a funcionalidade do que estdo
estudando/pesquisando, fazendo da sala de aula um ambiente de pesquisa. Empreendendo
esforcos “[...] na busca de superacdo da dicotomia ensino/pesquisa transformar as salas de
aula dos cursos de graduacdo em locais de pesquisa, € ndo esperar que a pesquisa fique
reservada apenas a pos-graduacao” (FAZENDA, 2001, p. 88).

Os professores entrevistados acreditam que desenvolvem um ensino articulado com a
pesquisa, estabelecendo parcerias com colegas que atuam na mesma area e, ou disciplinas
afins, promovendo uma metodologia de ensino mais articulada com a realidade social ndo s6

dos alunos, mas da area de atuagdo desses futuros profissionais.

Concepcao dos docentes sobre a contextualizacio dos conteudos e a interacio entre

educador-educando e teoria-acao

A concepgdo dos docentes sobre a abordagem do conhecimento cientifico, a
contextualizacdo dos contetidos estudados e a interagdo entre educador e educando, teoria e
acdo foi obtida através das respostas apresentadas ao questionamento: “Como vocé aborda os
contetidos da disciplina que vocé ministra? Vocé contextualiza esses conteudos com a
realidade de seus discentes?” Os depoimentos dos professores sugerem a relevancia de fazer
uma aula que seja significativa para o discente e que este possa contextualizar com suas
vivéncias, tornando o aprendizado mais significativo e fomentado novos questionamento e

pesquisa.

Sem divida, isso é fundamental. E o que eu falo até nos nossos livros
de ecologia, a gente tem tantos exemplos da Europa, da América do
Norte, a gente ndo tem um livro de ecologia voltado para os
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ecossistemas brasileiros. Entdo a gente tem sempre que trazer pra cd
a realidade da Bahia, a realidade de Itapetinga. [DOCENTE C —
BIOLOGIA]

Com certeza! Vocé contextualiza os conteudos de suas disciplinas ou
de outras disciplinas com as proprias experiéncias, com as vivéncias
que os alunos tém. Eu acho que parte um pouco dai ..., dessa questdo
de vocé ndo fechar o conhecimento restrito a sua darea de saber, mas
ter essa possibilidade de dialogar com outros ramos do conhecimento.
Agora isso requer que o professor tenha uma trajetoria profissional
também trazendo isso, porque as vezes vocé tem uma possiblidade de
trajetoria profissional muito fechada, sobretudo quem trabalha nas
“ciéncias duras”, ainda que ndo seja uma coisa que somente
acontece la. Mas, geralmente, a area do conhecimento fica estanque,
por exemplo: trabalho na quimica com uma disciplina especifica —
quimica analitica. Minha disciplina ndo permite o didlogo com outras
disciplinas e me fecho nela. A interdisciplinaridade propoe
exatamente o contrario. [DOCENTE C - PEDAGOGIA]

Os professores pesquisados afirmaram contextualizar os conteudos que sdo
ministrados em suas disciplinas com a realidade/vivéncias dos estudantes de forma regional e
nacional, falando de forma concisa como abordam os conteudos das suas disciplinas. Merece
destaque o relato do Docente B, do curso de Biologia, que afirma que o material de estudo da
disciplina que ministra ¢ distante da realidade da regido e do pais revelando sua preocupagao
com a necessaria contextualiza¢do e a importancia de elaborar uma aula a partir da realidade
que os discentes conhecem. Os demais relatos revelam que os docentes reconhecem a
relevancia de problematizar o que estd sendo estudado, estabelecendo uma interagdo e trocas
com os alunos no processo de constru¢do do conhecimento a partir das vivéncias e a da
realidade imediata, na acao de conhecer ¢ intervir na instancia social.

Vale salientar que ao aproximar a teoria da acdo os docentes estdo preparando os seus
discentes para a pesquisa, para “saber analisar as situagdes, saber colocar os problemas de
uma forma geral e conhecer os limites de seu proprio sistema conceitual” (FAZENDA, 2011,
p. 77). Demonstrando que a pratica ndo existe sem a teoria, a ampliacdo da pratica ndo
elimina a criagdo e ampliacdo também da teoria ¢ uma etapa integradora da sistematizagao
dos conhecimentos.

A “interagcdo” que os docentes citam entre as disciplinas, as areas de saber e entre os
pares (professores) ¢ imprescindivel para que aconteca, de fato, um trabalho interdisciplinar,
pois a dialogicidade entre o campo de saber de um e a especificidade do outro traré, para

ambos, um trabalho conjunto. Lembrando que essa integracdo permite uma visao muito mais

ampliada da realidade e que, ainda assim, ndo pode ser considerada como algo definitivo.
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Fazenda (2011) esclarece que a integragdo ¢ uma ponte e sempre pode ser
pensada/reformulada.

A interagdo seria “no sentido de questionar a propria realidade e suas perspectivas de
transformagdo, ou seja, a integragdo seria uma etapa anterior a interdisciplinaridade”
(FAZENDA, 2011, p. 83), através da iniciacdo de um estudo seria em seguida informado
sobre as possiveis conclusdes. Neste sentindo, os professores também expdem que a pratica
de contextualizar e trazer algo que seja mais proximo dos estudantes faz parte de suas aulas, ¢
uma forma de conexdo entre a realidade social e o conhecimento cientifico, que desta forma

os alunos apresentam um resultado mais positivo de suas aprendizagens.

Sim, procuro sempre contextualizar os conteudos. Porque algo que
vocé procura contextualizar e se propoe trabalhar de forma
interdisciplinar, [...] vocé tem que fomentar o questionamento do
aluno. E, principalmente, partir da realidade deles, se ndo tiver algo
que seja palpavel para eles em termos de entendimento, ndo adianta
vocé trabalhar com ideias mirabolantes que ao invés de aproximar,
vocé vai criar uma lacuna muito maior ainda. [DOCENTE B —
QUIMICA]
Essas experiéncias impulsionam novos debates, novas problemadticas a serem
pesquisadas. Ao refletir sobre essa dindmica em sala de aula, Masetto (2008, p. 180-181)
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descreve a aula como: “como vivéncia quer dizer aula como vida, como realidade. A aula
como espago que permita, favorega e estimule a presenca, a discussdo, o estudo, a pesquisa, o
debate...”. E um espaco que se impregna de fatos, de acontecimentos, estudos, analise,
discussoes tedricas que agitam a universidade, ¢ trazer o contexto da universidade, dos grupos
de pesquisa e refletir e agir sobre ele.

Essa postura interdisciplinar favorece nao s6 ao aluno, mas, sobretudo, ao professor
que estd sempre reinventado e aprimorando sua pratica, se aperfeigoando em seu campo de

saber, e procurando ndo ser o melhor, mas fazer com que o estudante seja formado para ser

um cidaddo capaz de intervir nos problemas sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas neste trabalho corroboram a necessidade de compreender e
estudar o campo da interdisciplinaridade enquanto atitude e producdo do conhecimento,
compreendendo-a para além do campo educacional, no sentido epistemoldgico e
metodologico, como uma possibilidade real de fomentar um trabalho integrado que esta em

constante reflexdo em prol do novo, de apropriar e se aprimorar constantemente.



21

Os professores participantes da pesquisa se consideram interdisciplinares, mas
revelaram que a interdisciplinaridade nem sempre estd presente na pratica docente no Ensino
Superior, por lacunas da propria formagao docente, ou por resisténcias de alguma natureza. O
estabelecimento de relagdes entre os contetidos do ensino e problematica das questdes sociais
que incita a pesquisa, como também a contextualizacio dos conteudos foram aspectos
apontados com imprescindiveis e presentes em suas aulas.

A abordagem interdisciplinar do ensino exige a tomada de consciéncia e a
disponibilidade e abertura de estar sempre confrontando teorias, ideias, para um conhecimento
novo, na busca da superagdo da dicotomia ensino-pesquisa, problematizando, a partir das
vivéncias dos estudantes, os contetidos cientificos para a compreensdo mais ampla e proficua
dos conteudos escolares e da realidade social.

O estudo revelou que interdisciplinaridade na institui¢do pesquisada ¢ exercida ainda
timidamente, por lacunas na formacgdo docente e por desconhecimento das possibilidades da
adocdo da perspectiva interdisciplinar em aspectos relacionados ao ensino e a pesquisa.
Contudo, alguns professores desenvolvem um trabalho significativo e integrado com seus
pares.

A necessidade de se repensar e instituir uma politica de formagdo continuada nas
instituigdes de ensino superior ¢ premente, como aperfeigoamento da pedagogia universitaria
e dos saberes educacionais para este nivel de ensino. Essa formacao deve ser pensada em uma
modalidade que permita aos professores conhecerem as teorias educacionais e metodoldgicas,
dialogar sobre suas experiéncias e métodos que contribuam para um ensino mais dindmico e
critico. Por fim, ressaltamos que iniciativas quanto a forma¢do continuada dos docentes que
atuam no Ensino Superior deve ser objeto de esforgos, estudos e de busca tanto institucional,

quanto pessoal, para os professores universitarios.
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