A Revista Triangulo
ISSN 2175-1609

Recebido em: 21 Abr. 2017  Aprovado em: 22 Jun. 2017 Publicado em: 12 Set. 2017
DOI: https://doi.org/10.18554/rt.v10i11.2102
v. 10 n. I —Jan. /Jun. 2017

A EXPERIENCIA DE MESTRANDOS COM A PESQUISA
EDUCACIONAL E OS SABERES EM TORNO DA CONSTRUCAO DE
SEU OBJETO DE ESTUDO

THE EXPERIENCE OF MASTER’S DEGREE STUDENTS WITH EDUCATIONAL
RESEARCH AND THE KNOWLEDGE CONCERNING THE CONSTRUCTION OF THEIR
OBJECT OF STUDY

LA EXPERIENCIA DE LOS ESTUDIANTES DE MASTER CON LA INVESTIGACION
EDUCATIVA Y EL CONOCIMIENTO RELATIVO A LA CONSTRUCCION DE SU OBJETO
DE ESTUDIO

Messias Dieb

Pollyana Nobre Melo

Fernando Ant6nio Batista dos Santos Junior
E-mail: mhdieb@gmail.com

Universidade Federal do Ceara — UFC

RESUMO

Discutimos a relagdo de mestrandos na area da Educagdo com a atividade de pesquisa, tendo como recorte o
processo de construgdo de seus objetos de estudo. A teoria da Relacdo com Saber de Charlot (2000) foi usada
como fundamentagio para analise dos dados. Fizemos o registro de entrevistas semiestruturadas com 12 (doze)
alunos dos Programas de Pds-Graduagao em Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC) e 2 (dois) da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), situados, respectivamente, nos campi do Benfica e do Itaperi, em
Fortaleza — CE. A analise das entrevistas mostrou que, para os mestrandos recém-ingressos no curso de pos-
graduacdo, a construcdo do objeto de estudo estd pautada na coeréncia e na viabilidade entre as orientagdes
teoricas e metodologicas da investigacdo pretendida, assim como nas experiéncias pedagogicas cotidianas e no
desejo do pesquisador em relagdo a um determinado tema de seu interesse.

PALAVRAS-CHAVE: Pesquisa no campo educacional. Relagdo com o saber. Objeto de estudo.

ABSTRACT

In this paper, we reflect on the relationship of master’s degree students with the research activity in the
educational field, considering specifically the construction of their objects of study. Charlot’s ideas (2000) about
the relationship to the knowledge were the theoretical foundation for the analysis of data. Our study involved
semi-structured interviews with students from two Graduate programs in Education in Brazil: 12 (twelve) at
Federal University of Ceara (UFC) and 2 (two) at State University of Ceara (UECE). The analysis of data has
shown that, for the students, the construction of the object of study is aligned with the coherence and viability
between the theoretical and methodological orientations for the investigation and day-by-day pedagogical
experiences, and the researcher’s desire concerning to a certain theme of interest as well.

KEYWORDS: Research in educational field. Relationship with knowledge. Object of study.

RESUMEN
En este trabajo reflexionamos sobre la relacion de los estudiantes de master con la actividad de investigacion en
el campo educativo, considerando especificamente la construccion de sus objetos de estudio. Las ideas de
Charlot (2000) sobre la relacion con el conocimiento fiteron la base tedrica para el andlisis de los datos.
Nuestro estudio envolvio entrevistas semiestructuradas con estudiantes de dos programas de postgrado en
Educacion en Brasil: 12 (doce) en la Universidad Federal del Ceara (UFC) y 2 (dos) en la Universidad
Estadual del Ceara (UECE). El analisis de los datos ha mostrado que, para los estudiantes, la construccion del
objeto de estudio esta alineada no solo con la coherencia y viabilidad entre las orientaciones tedricas y
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metodologicas para la investigacion sino también con las experiencias pedagogicas cotidianas y el deseo del
investigador en relacion con un cierto tema de interés.

PALABRAS-CLAVE: Investigacion en campo de campo. Relacion con el conocimiento. Objeto de estudio.

INTRODUCAO

O presente artigo se configura como parte de uma pesquisa maior intitulada “A
mobilizagdo em torno do saber-pesquisar: escolhas e expectativas do mestrando na area de
Educagdo”. Essa pesquisa foi desenvolvida e coordenada pelo primeiro autor, vinculado ao
Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal do Ceara (UFC), com a
colaboragdo de bolsistas de iniciacdo cientifica (segundo e terceiro autores deste trabalho).
Trata-se de um estudo que tem como objetivo analisar a relagdo de mestrandos com a
atividade de pesquisa no campo da Educacdo, partindo das escolhas tedrico-metodologicas
feitas pelos mestrandos e das expectativas levantas por esses sujeitos referentes a conclusao
do seu trabalho de pesquisa na area educacional.

Para o desenvolvimento de nosso trabalho, elegemos como sujeitos de pesquisa os
estudantes que acabam de adentrar a Pos-Graduagao stricto sensu em Educagdo devido ao fato
de que estes ainda possuem muitas duvidas e incertezas sobre o “fazer” da pesquisa, apesar de
alguns deles ja trazerem conhecimentos adquiridos em projetos de pesquisa anteriores,
vivenciados na iniciagdo cientifica ou em cursos de pés-graduagdo lato sensu. Com base nessa
definicdo, focaremos, no presente artigo, apenas um dos objetivos especificos do projeto de
pesquisa ja mencionado, no paragrafo anterior, que ¢ o de compreender o sentido que esses
aprendizes de pesquisador atribuem ao fazer-pesquisa, analisando, de forma mais
aprofundada, a relacdo entre as escolhas tedrico-metodoldgicas e os objetivos propostos por
eles nos projetos de pesquisa que foram selecionados para o curso de mestrado.

Nossa suposi¢do ¢ a de que, ao compreendermos o processo de construcdo do objeto
de estudo desses sujeitos, materializado na relagdo entre as escolhas tedérico-metodologicas e
0s objetivos propostos para o trabalho, poderemos captar os sentidos que eles atribuem ao
saber-pesquisar. Para nos ajudar nessa tarefa, buscamos como fundamentacdo tedrica basica a
teoria defendida por Charlot (2000), que versa sobre os processos de aprendizagem em que os
sujeitos se engajam e, assim, constroem uma relagdo de sentido com o saber a ser apreendido.
Portanto, a partir dos postulados teoricos elaborados por esse autor, analisamos os saberes
construidos pelos sujeitos sobre a atividade de pesquisa no campo educacional, saberes estes
que nos foram apresentados em entrevistas semiestruturadas realizadas, com eles, assim que
foram selecionados para o curso de Mestrado em Educacdo nas duas maiores universidades
publicas do estado do Ceara.

Assim sendo, como forma de organizacdo das informagdes, discutiremos, na
sequéncia, o tema da pesquisa educacional, relacionando algumas ideias relativas a esse tema
com os postulados da teoria da relagdo com o saber (CHARLOT, 2000). Em seguida,
enunciaremos a forma como organizamos a pesquisa, apresentando os procedimentos
metodoldgicos escolhidos para a escolha dos sujeitos, a construgdo e a analise dos dados. Por
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fim, apresentaremos os resultados da andlise das entrevistas feitas com os mestrandos e as
nossas consideragdes finais sobre o que foi discutido durante a analise.

REFERENCIAL TEORICO

Para falarmos sobre a atividade de pesquisa, ¢ necessario dizer que a concebemos
como um processo de constru¢do do conhecimento. Assim sendo, essa compreensdo pode ser
aqui apresentada nas palavras de Mattos e Vieira (2002, p. 21) que, como nds, veem na
pesquisa uma atividade cientifica “que nos permite a aproxima¢do e o entendimento da
realidade de que investigamos, e, além disso, nos fornece elementos para possibilitar nossa
interven¢do no real”. Com base nessa definicdo, podemos afirmar que toda pesquisa, em
especial aquela no campo das humanidades, possui uma forte relagdo com a sociedade, ja que
se trata de um processo dindmico e interativo, o qual permite uma reflexdo sobre a realidade
e, por conseguinte, possibilita o desenvolvimento de maneiras de solucionar problemas para o
desenvolvimento social. Por esta razdo, a pesquisa sempre surge a partir de questdes levantas
nas vivéncias e experiéncias do proprio pesquisador com o mundo do qual ele participa,

construindo-o e por ele sendo construido.

No que concerne a pesquisa educacional, esses aspectos se tornam ainda mais
salientes devido ao fato de que ela se encontra no campo das ciéncias humanas e sociais. Ao
pesquisar sobre determinado assunto, o sujeito pesquisador estard expondo a sua interpretagdo
acerca de determinado fato social, podendo ser confrontado por outros estudiosos que nao
possuem a sua mesma familiaridade com o assunto. Portanto, mesmo sendo guiada por
principios e padrdes de atividades caracteristicamente cristalizados pelo universo cientifico,

toda pesquisa implica sempre um modo particular de o pesquisador se apropriar da realidade.

Nessa perspectiva, ao empreender uma atividade cientifica, o pesquisador vai
sempre, de modo singularizado, orientar-se pelas disposi¢cdes reguladas de um habitus
cientifico que ¢, segundo Bourdieu (1996, p. 88), “em parte, produto da incorporagdo da
necessidade imanente do campo cientifico e das limitagcdes estruturais exercidas por esse

campo em um momento dado do tempo”. Isso se justifica porque,

7

o pesquisador ¢ um dos principais instrumentos da pesquisa [e], sendo parte
integrante da investigacdo, sua compreensdo se constroi a partir do lugar socio-
histérico no qual se situa e depende das relagdes intersubjetivas que estabelece com
os sujeitos com quem pesquisa (FREITAS, 2003, p. 28).
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Logo, a agdo de pesquisar implica uma oportunidade na qual o pesquisador pode
aprender muito, ndo apenas sobre o que se perguntou no inicio do processo, mas também
aprender sobre si mesmo a partir da relagdo com os outros sujeitos com quem tera contato no

processo de investigacao.

Segundo Gatti (2002), a pesquisa educacional possui uma multiplicidade de
problemas, devendo o ato de estudar sobre essa multiplicidade ser considerado como o ponto
da partida e o ponto da chegada de todo o trabalho do pesquisador. De modo mais especifico,
a autora afirma que o pesquisador em Educagdo deve buscar refletir sobre pontos importantes,
que caracterizam e estruturam essa area, com o objetivo de promover meios que tragam
melhorias tanto para o proprio campo educacional como para toda a vida social. Isto se

justifica porque se trata de um campo que envolve

a interagdo complexa de todos os fatores implicados na existéncia humana, desde o
nosso corpo até as nossas ideologias, num conjunto Unico, porém, em constante
processo simultdneo de consolidacdo, contradi¢io e mudanca. Com tal &mbito de
preocupagao, os pesquisadores em Educacdo fazem escolhas entre um dos multiplos
caminhos que se aproximam da compreensao desse fenomeno, escolhendo, também,
um angulo de abordagem. (GATTIL, 2002, p. 13).

Com base no que explicita a autora, na citacdo acima, ¢ importante assinalar que
também fizemos nossas escolhas acerca de uma abordagem para estudar a relagdo dos
mestrandos com a atividade de pesquisa no campo da Educagdo. Essa abordagem ¢ a da
relacdo com o saber (CHARLOT, 2000), a qual orienta o pesquisador na compreensao sobre o
engajamento dos sujeitos nos inumeros processos de aprendizagem com os quais eles se
deparam ao longo da vida, por meio do que os mobiliza para esse engajamento e dos sentidos

que atribuem a tais processos.

O delineamento dessa abordagem foi feito por Charlot (2000; 2001; 2005), filésofo
francé€s que passou a se dedicar a pesquisa de relevantes questdes no campo educacional, a
partir do estudo da relagdo que alunos da periferia desenvolvem com escola e com o saber que
ela propaga. Na esteira de suas pesquisas, Charlot (2005, p. 16) problematiza a correlacdo que
geralmente ¢ feita entre a posicdo social desses individuos e o éxito (ou o fracasso) que lhes
atribui a passagem pela escola. Ao criar a equipe de pesquisa ESCOL (Educagio,
Socializagdo e Coletividades Locais), o autor desenvolveu a teoria da “relagdo com o saber”,
baseado mais especificamente na premissa de que “o homem estd [sempre] em busca de

significados, de sentidos [para tudo o que faz]”. Logo, ¢ a partir de suas experiéncias que o
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individuo vai atribuindo sentido aos incontdveis objetos de aprendizagem com os quais se

relaciona e, a partir dessas relagdes, construindo saberes.

No entanto, o processo de uma aprendizagem legitima somente acontece quando o
sujeito se mobiliza, ou seja, quando ele ¢ acionado internamente para o ato de aprender. Esse
processo dindmico e interno ao sujeito ¢ denominado por Charlot (2000) de mobilizacdo, o
qual s6 ocorre quando o sujeito encontra algum sentido na sua relacdo com o saber a ser
aprendido. Nesse contexto, o saber, que ¢ produto do ato de aprender e que se manifesta pela
linguagem, ¢ produzido a partir da apropriacdo de um determinado conhecimento pelo sujeito,
processo este que se manifesta pela e na verbalizagdio de um sujeito acerca do que foi

apropriado cognitivamente.

Isto ocorre ndo somente pelo conteido desse conhecimento, mas também, e
principalmente, pelo sentido que tal conhecimento ird produzir para o sujeito. Em outros
termos, o objetivo da aprendizagem deve coincidir com o elemento que a motiva. Assim, de
acordo com Charlot (2005), a funcdo do pesquisador ndo é buscar apenas os motivos, mas
também compreender as diferentes relacdes que os aprendizes constroem com o saber,
buscando entender os diferentes sentidos que eles igualmente revelam a respeito do ato de

aprender.

Por esta razdo, o mesmo autor afirma que

nao se pode aprender sem mudar pessoalmente, porque, se estou aprendendo coisas
que t€m um sentido, vou mudar minha visdo do mundo, minha visdo da vida. [...] E
se eu estiver aprendendo coisas que nao tém nenhum sentido, ndo estou aprendendo
e, por isso, vou esquecé-las depois [de uma] prova. (CHARLOT, 2005, p. 71).

Com base nessa perspectiva ¢ que buscamos entender os significados que o “fazer
pesquisa” tem para os mestrandos na area da Educagdo. Em outros termos, buscamos também
conhecer os saberes que foram sendo construidos, por eles, acerca da atividade de pesquisa ao
longo de suas interagdes nos espagos educativos em que atuaram. Isto se justifica porque, de
acordo com Charlot (2000), a relagdo com o saber se inicia na apropriacdo de uma informacgao
por parte do sujeito, tornando essa informagdo um conhecimento. Posteriormente, ao se
relacionar com outros sujeitos, o individuo passa a compartilhar o que sabe e a confrontar o
seu conhecimento com o do outro, que possui outra relagdo com o mundo, havendo, assim,

uma relacdo de confrontos interpessoais. Portanto, para o autor, o saber expressa concepgoes e
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interpretacdes construidas a partir das experiéncias vividas por cada individuo em sua relagao

com o mundo.

Mediante os problemas educacionais enfrentados em nosso pais, a pratica da
pesquisa tende, portanto, a possibilitar o conhecimento, a explicagdo e a compreensdo de uma
dada realidade, bem como afirmar-se como um compromisso politico por parte de quem a
desenvolve. Desse modo, inferimos que, ao compreendermos os significados que os
mestrandos ddo ao objeto de seu estudo e a propria atividade de fazer pesquisa, poderemos
entender igualmente os elementos que sustentam a sua mobilizagdo acerca desta atividade, a
qual se traduz pelo desejo expresso de que ela podera trazer melhorias para a area da
Educacdo. Logo, compreender o sentido do “fazer-pesquisa” para os mestrandos em Educagao
¢ relevante ndo apenas pelo carater académico do qual se reveste uma investigacdo dessa
natureza, mas também pelo relevo social e politico que esta atividade incorpora em sua

composi¢ao.

MATERIAIS E METODOS

A pesquisa desenvolvida foi inspirada nas caracteristicas da Perspectiva Qualitativa,
utilizando como técnica para a constru¢do de dados a entrevista semiestruturada. Antes de
irmos a campo, foram realizados grupos de estudo envolvendo o coordenador do projeto e os
bolsistas colaboradores da pesquisa. Os encontros desse grupo tinham como foco a discussao
sobre os principais postulados da teoria da relagdo com o saber, os quais embasaram a
pesquisa e fundamentaram a formulacdo das questdes que seriam feitas diretamente aos

entrevistados.

Os sujeitos entrevistados foram 12 (doze) alunos recém-selecionados, a €poca, pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFC e 2 (dois) alunos selecionados pelo
Programa de Po6s-Graduacdo em Educag¢do da UECE. Esses dois programas estdo situados,
respectivamente, nos campi do Benfica e do Itaperi, em Fortaleza - CE, onde fomos ao
encontro dos sujeitos contatando, inicialmente, as coordenacdes para que nos fornecessem o
endereco da lista de e-mails dos estudantes, a fim de empreendermos os primeiros contatos.
Ap6s algumas trocas de e-mail, e muita negociagdo sobre local e horério para a realizacdo das
entrevistas, finalmente conseguimos acordar o nosso tempo disponivel com o dos novos

mestrandos.
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Na busca de compreender a relagdo do pesquisador recém-ingresso no Mestrado em
Educagdo com o saber pesquisar, focamos nos sentidos do “fazer-pesquisa” para eles, a partir
das escolhas tedrico-metodoldgicas que perpetraram para a constru¢do dos objetos de estudo
em seus trabalhos. Por objeto de estudo compreendemos, a partir das ideias de S& (1998), o
resultado de um processo de articulagdo entre um fendmeno, estranhado e percebido pelo
pesquisador, e a(s) abordagem(ens) teodrico-metodoldgica(s) com a(s) qual(is) o pesquisador
ira operar para a compreensdo deste fenomeno. No caso de nosso estudo, buscamos
compreender como se deu esse processo de articulagdo (e com qual sentido para os
estudantes), a partir das agdes empreendidas por eles (concernentes aos projetos de pesquisa

que apresentaram na sele¢@o para o curso de Mestrado em Educacio).

Para isso, elaboramos um roteiro de entrevista, com possibilidades de flexibilizagdo a
partir do que o entrevistado fosse respondendo, surgindo novos questionamentos € assuntos
diversos, conforme o entendimento da técnica de entrevista semiestruturada. Assim, as
entrevistas foram realizadas nos campi acima mencionados, de acordo com a disponibilidade
dos proprios entrevistados, em horarios agendados previamente via e-mail e/ou ligagdes
telefonicas, visto que nosso grau de proximidade com eles ja nos permitia a ter acesso a seus
numeros de aparelho celular. Os didlogos decorrentes das entrevistas foram gravados em
sistema de dudio MP3 para transcri¢do posterior, a qual foi realizada pelos proprios bolsistas

da pesquisa.

Ap0s a transcrigdo das entrevistas, demos inicio a um periodo de leitura e analise
individual dos dados, relacionando o registro das falas nas entrevistas com os objetivos
especificos da pesquisa. Essa andlise individual foi posteriormente condensada em uma
analise geral dos bolsistas com o coordenador da pesquisa. Para nortear a analise apresentada,
neste artigo, fomos guiados principalmente pelas seguintes questdes: Como os mestrandos
fizeram as escolhas tedrico-metodologicas para seus trabalhos de pesquisa? Que relagdes
existem entre essas escolhas e os objetivos propostos para a sua pesquisa? Na finalizacdo do
trabalho de andlise, foram realizados encontros entre o orientador e os bolsistas do projeto

para a discussdo sobre os resultados encontrados.

Cada um trouxe a sua analise individual para ser discutida em grupo e, ao final do
encontro, foram tracadas conclusdes mais gerais e que buscavam sintetizar e uniformizar as
discussdes feitas pelo grupo. Nesse sentido, o processo de andlise foi orientado por um

mesmo conjunto de questdes norteadoras que foram seguidas por cada um dos bolsistas, os
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quais colocavam em uma tabela os resultados referentes aos temas suscitados por cada uma
dessas questdes. Nos encontros em grupo, cada questdo era debatida em conjunto, a luz dos
conceitos da teoria da relagdo com o saber, a fim de que os pesquisadores
(professor/orientador e bolsistas) chegassem a um consenso minimo na interpretacdo dos
dados. Essas duas fases da analise (individual e em grupo) serviram, portanto, para que cada
bolsista pudesse desenvolver uma reflexdo e uma apropriagdo dos dados, ampliando essa

apropriagdo por meio do debate no grupo.

Para a apresentagdo desses resultados, a seguir, as identificagdes com os nomes reais
dos sujeitos entrevistados foram omitidas, sendo estas substituidas por nomes ficticios

seguidos da sigla da institui¢ao a que pertencem.

ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

A andlise dos dados nos revelou que grande parte dos mestrandos formulou as suas
escolhas teorico-metodologicas tendo como base as experiéncias vividas dentro da
universidade, no periodo da Graduagdo. Em sua maioria, os projetos dos mestrandos foram
sendo construidos a partir de questdes levantas na relacdo que estes faziam entre o que
aprenderam nas aulas da Graduagdo em Pedagogia e sua pratica de ensino na escola, durante
os estagios, tendo alguns, inclusive, ja& como docentes. Esse fato nos rendeu boas discussdes
sobre a necessidade de os professores das licenciaturas estarem atentos ao que ja sabem e ao
que vivenciam os estudantes no interior das escolas, bem como as possibilidades de essas
experiéncias serem pontos de partida para a formulacdo de questdes de pesquisa. Ao
atentarem para isso, os professores universitarios, especialmente nas licenciaturas, podem,
portanto, dar frutiferas contribui¢des a formacdo nao apenas docente, mas também cientifica

dos graduandos.

Esse ¢ o caso da mestranda Mariana, formada em Pedagogia pela UFC, no curso
noturno. A entrevistada nasceu no interior do Maranhdo, em Santa Luzia. Atualmente
residindo em Fortaleza, Mariana atua como professora em uma Instituicio de Ensino
Municipal. Segundo o que nos relatou, sua relagdo com a pesquisa se iniciou ainda na
Graduacdo, quando ela cursava a disciplina Educagdo Infantil, temdtica pela qual teve
interesse de aprofundar e pesquisar na pos-graduacdo, como podemos observar pela sua fala a

seguir:



32

Eu quis fazer todas as disciplinas do nticleo da Educagdo Infantil porque eu gostei e
estava encontrando as respostas que eu me questionava a noite, nas aulas que eu
tinha no curso de Pedagogia e que eu ndo encontrava. Entdo, ai eu fiz todas as
disciplinas do curso pra Educagdo Infantil, e tive a oportunidade de ser bolsista de
uma professora, no programa de formacao de professores para a Educacdo Infantil.
Entdo, foi na oportunidade de estar como bolsista nesse programa que eu me
aproximei do Mestrado, de querer estudar mais, de ver aquele mundo de pesquisa,
de conhecimento mais intenso, porque eu participava das formagdes de todos os
momentos de formagdes que o curso possibilitava aos professores. Eu estava desde o
planejamento dos professores daqui da Universidade, na avaliagdo dos encontros.
Entdo, eu acho que isso foi instigando em mim a vontade de querer conhecer mais, a
vontade de querer ser mais... entdo, foi, por isso, que eu me aproximei. Eu tenho a
plena convicgao disso.” (Mariana/UFC).

Como podemos perceber, o envolvimento dos estudantes com outras atividades, além
daquelas tipicas da sala de aula, pode leva-los a descobrir explicagdes tedricas para algumas
questdes de sua pratica e a desenvolver o interesse em ampliar o que ja sabem por meio de

uma formacao mais verticalizada.

O motivo da énfase, dada pela entrevistada as disciplinas de Educacdo infantil, esta
no fato de que os cursos de Pedagogia na UFC, diurno e noturno, passaram, a partir de 2007, a
enfatizar disciplinas voltadas para areas diferenciadas. Enquanto o curso diurno centrava suas
disciplinas na formacdo do professor de Educacdo infantil, o curso noturno formava para a
Educagdo de jovens e adultos. Por este motivo, como Mariana pertencia ao curso noturno,
suas questdes sobre a Educacdo infantil s6 passaram a ter alguma resposta quando ela se

matriculou em disciplinas do turno diurno.

Além disso, a mestranda ressalta a oportunidade de ter sido bolsista de uma
professora que estudava os mesmos temas de seu interesse. Segundo suas proprias palavras,
esse foi um importante e decisivo fator que a impulsionou rumo a atividade pesquisa, a qual ¢
significada pela mestranda como uma oportunidade de “conhecer mais sobre o assunto que
tanto lhe interessa”, bem como de “ser mais” do que uma simples executora de tarefas
docentes. A expressdo “conhecer mais sobre o assunto” implica, a0 nosso ver, ter acesso a
referéncias tedricas consistentes que pudessem lhe trazer subsidios analiticos para as questdes
de sua pratica educativa. Assim sendo, a experiéncia como bolsista foi um importante
elemento de mobilizagdo para Mariana, haja vista sua percep¢do sobre o frutifero e sempre
necessario encontro entre teoria e pratica, especialmente no seu caso que ja trabalhava com

Educagao Infantil.

Outra experiéncia parecida com a de Mariana foi a da mestranda Geovana, também

formada em Pedagogia pela UFC. Esta foi aluna-bolsista do Programa de Educagdo Tutorial
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(PET), o que a permitiu direcionar o seu interesse de pesquisa para as questdes presentes na

propria graduacdo, de modo mais especifico, para a questdo curricular do curso de Pedagogia.

As coisas que mais me influenciaram nas minhas escolhas para o projeto foi essa
questdo de ter um olhar pra graduacdo, porque o grande objetivo do PET ¢ melhorar
a graduagdo. Entdo, o que o PET fez foi eu olhar pra graduag@o, ndo com os olhos de
aluna, mas com um olhar de pesquisadora mesmo, de olhar e ver ali objetos de
estudo, de coisas que deveriam ser analisadas, entdo, o PET fez isso por mim. E
puxando pro lado do curriculo, devido a professora que era a tutora, ela tem todo
esse embasamento teodrico voltado pro curriculo, entdo, essas duas coisas acabaram
me levando... Acho que o PET tem influéncia total nas minhas escolhas.
(Geovana/UFC).

Como podemos observar, pela fala de Geovana, os conhecimentos formulados sobre
a pesquisa, a escolha do tema e a apropriacdo dos processos tedrico-metodoldgicos foram

aprendidos especialmente na sua atuagdo como bolsista do PET.

Inicialmente, a mestranda ressalta a propria filosofia do PET que, segundo ela, ¢
posta em curso visando ao inicio de uma formagao para a atividade de pesquisa. Em seguida,
a estudante lembra o incentivo e a tutoria da professora que orientou as atividades desse
programa, em sua época, como sendo elementos mobilizadores de suas escolhas. A atuagdo da
professora tutora influenciou ndo apenas as escolhas da mestranda sobre temas, como, por
exemplo, relacionados ao Curriculo, e que ela iria estudar no curso de mestrado, mas também
as orientagdes tedrico-metodologicas correspondentes. Por esta razdo, inferimos que, assim
como o PET, outras experiéncias como bolsista na graduacao, tais como a Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) ou a monitoria na Iniciagdo a Docéncia (PIBID), tenham igualmente impulsionado e
contribuido para que os mestrandos participassem de grupos de estudo e, a partir deles,
construido seus projetos de pesquisa. Isso mostra, portanto, a relevancia das experiéncias que
temos de oportunizar aos estudantes em sua formacao inicial e que o ajudardo nos niveis

educacionais posteriores, caso queiram seguir adiante em sua formagao académica.

Em acréscimo, as falas apresentadas mostram o quanto a formagdo se torna ainda
mais significativa quando ocorre por meio de atividades que envolvam a pesquisa. Outro fator
bastante recorrente nas falas dos mestrandos entrevistados foi a importancia dos grupos de
estudos, construidos e promovidos pelos proprios estudantes, para as escolhas tedrico-
metodoldgicas de seus projetos de pesquisa. Esse foi o caso de Jaqueline e Ricardo. Formados
em Pedagogia pela UFC, atualmente os dois estdo se especializando em Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) no Sistema Prisional. O interesse de Jaqueline pelo mesmo tema de pesquisa

da especializacdo (pos-graduacdo lato sensu) surgiu através dos grupos de estudos com seus
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colegas da Graduagdo. Apesar de pertencer ao mesmo grupo de estudo e de estudar no mesmo
curso de especializa¢do, Ricardo decidiu direcionar sua pesquisa para a area da Historia da
Educacdo, especificamente, pesquisando os fatos historicos que marcaram a Faculdade de

Educacdo (FACED) da Universidade Federal do Ceara (UFC).

Eu consegui descobrir claramente o que eu queria pesquisar dentro do grupo de
estudo, com a ajuda dos outros. Isso pra mim foi muito enriquecedor: receber essa
ajuda, pra mim e pra construg@o do meu objetivo. [...] A gente teve um momento no
grupo que foi estudar metodologias, entdo, a gente foi pesquisar cada uma delas e,
foi lendo, apresentando e decidindo: “olha, essa é a mais viavel para fazer pesquisa
de tal coisa, de tal forma”! Ali, a partir destas discussdes, foi que eu fui entender
que, a0 meu ver, essa seria a melhor forma de eu fazer minha pesquisa.
(Jaqueline/UFC).

Foi um grupo de amigos que se reuniu para estudar. A ideia inicial era a EJA,
porque nds estdvamos, alids, estamos ainda numa especializagdo de EJA para o
sistema prisional, e come¢amos a ler dois livros de Paulo Freire. Depois, nds fomos
trabalhar em saber o que ¢ pesquisa e as suas metodologias ¢ os métodos a serem
aplicados. (Ricardo/ UFC).

Na socializagdo com outros membros do grupo de estudo, isto €, na relagdo dos
aspirantes ao lugar de pesquisador com outros sujeitos que perseguiam o mesmo objetivo,
estes conheceram novos autores que tratavam sobre os temas que queriam estudar. Além
disso, dividiram suas duvidas e incertezas acerca da atividade de pesquisa, bem como
descobriram novos métodos e técnicas a serem utilizadas de acordo com os objetivos a serem
alcancados. Portanto, os grupos de estudo parecem ter sido uma importante fonte de saberes
sobre a atividade de pesquisa, haja vista discutirem teorias que se relacionam com os
interesses € objetivos de seus membros na pesquisa educacional, o que pode ajudar ainda na

construcao dos objetos de estudo.

Nesse percurso de escolhas, como vimos através da teorizacdo de Charlot (2000)
sobre a relacdo com o saber, parece que os objetivos que guiavam os estudantes estavam
sempre coincidentes com seus motivos, o que tornou significativo todo o processo de
envolvimento e de aprendizagem para eles. Isso se justifica, ainda mais, porque grande parte
dos entrevistados revelou que o pesquisador necessita gostar do tema em foco para poder
iniciar a sua pesquisa, ou seja, que ¢ importante que ele desenvolva uma relagdo de
identificagdo com o tema (o objeto a ser apreendido), embora alguns também tenham
ressaltado que essa identificacdo precisa ser racionalizada. O entendimento acerca dessa
racionalizacdo nos leva a perceber que ela implica em decisdes conscientes, ou seja, em uma
relacdo epistémica e ndo somente identitaria (afetiva) com o saber, como afirma Charlot

(2000). Em outros termos, implica que os estudantes defendem a necessidade de eles se
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perceberem “conhecedores” do que € preciso ser feito em termos de pesquisa, especialmente
em relacdo a construcdo do objeto de estudo. Acerca desses aspectos, argumentaram Mariana,

sobre a qual ja falamos acima, Carla e Antonio, a seguir.

Antonio ¢ graduado em Historia pela Universidade Regional do Cariri (URCA), no
Ceard. Sendo natural de Juazeiro do Norte - CE, decidiu focar sua pesquisa no campo
educacional para tentar transformar a realidade social de sua regido, estudando os aspectos
subjetivos, historicos e sociais que estdo envolvidos no processo de formagdo dos individuos

que nela habitam.

A melhor maneira? Talvez por afinidade, ¢ uma boa maneira, mas também por
pesquisas que ainda ndo foram feitas. Nao adianta vocé ter uma afinidade com o
tema ¢ ter milhares de livros e teses sobre aquele tema. Vocé deve ter uma certa
credibilidade naquilo que faz. Vocé ndo pode fazer algo s6 porque um orientador
quer, s6 porque a sociedade ta impondo aquilo como tema da moda. Vocé deve fazer
aquilo com uma certa finalidade. Finalidade que estd envolvida com vocé e com a
Universidade também. (4ntonio/UFC).

A identificagdo com o tema ¢ traduzida no posicionamento de Anténio como uma
espécie de “afinidade racionalizada”. Em outros termos, isto implica dizer que a escolha do
tema a ser estudado, e todas as demais escolhas a serem feitas a partir dele, esteja revestida de
uma intencionalidade do pesquisador. Isso parece estar relacionado com o que pensa Charlot
(2000; 2005) ao afirmar que, na relacdo com saber, nao ¢ o conteudo isolado em si que motiva
o aluno a estudar, e em nosso caso a pesquisar, mas a mobilizacdo que impulsiona e sustenta o
desejo de estudar e o sentido que aquele conhecimento tem para a sua pratica. Portanto,
podemos concluir que ndo basta apenas gostar do tema para escolhé-lo como ponto de partida
para um objeto de estudo, mas que ¢ preciso estabelecer outras relagdes nesse processo de

escolha, para além dos motivos afetivos que possam ligar ambos: tema e pesquisador.

Sobre isso, manifestam-se também Mariana e Carla:

Eu fui trabalhar numa escola publica, em Mineirolandia (Ceara), ¢ 14, naquele
contexto, atuando como professora, foi que, refletindo, saiu o meu projeto de
pesquisa. (Mariana/UFC).

Eu acho que uma forma boa de vocé escolher um tema pra pesquisar ¢ aquilo que
vocé gosta de estudar... e a reflex@o sobre o que vocé vivencia. (Carla/UFC).

Com efeito, as experiéncias com a pratica docente, exercida tanto profissionalmente
como na situacdo de estagio, e as inciativas de formacdo voltadas para o exercicio dessa

pratica, foram apontadas, quase que unanimemente, como fontes de inspiragdo e de
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mobilizagdo para o desenvolvimento do objeto de estudo desses sujeitos, o que inclui ndo
apenas a escolha do tema, mas também reflexdes e decisdes tedrico-metodoldgicas. Além
disso, a elaboracdo de um projeto de pesquisa precisa estar relacionada com as exigéncias
académicas que levem a sua aceitacdo como tal; aspecto este defendido na fala de Fernanda a
seguir.
A pesquisa-agdo, eu tomei conhecimento dela na especializag@o. Ai, eu achei um
livro muito bom [...], entdo, casou muito bem com o meu tema. E preciso a gente
mostrar que tem um conhecimento adequado para realizar aquela pesquisa, ou pelo
menos anunciar: - Eu ndo estou comeg¢ando do zero, eu tenho uma bagagem. Digo
adequado no sentido que a academia pede, entendeu? Tanto ¢ que uma das coisas
que mais me deixou triste foi que na sele¢do, ¢ ... o meu projeto foi entregue no

momento da selecdo e quando fui estudar para a prova, eu tive contato com um autor
e me apaixonei profundamente por ele, é perfeito. (Fernanda/UFC).

Fernanda, natural de Mossor6é - RN, teve sua formacdo em Histéria pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), com especializacdo em Educagao
na area de Ensino e Curriculo pela mesma universidade. Atualmente, Fernanda atua como
professora de Histéria do Instituto Federal (IF), na cidade de Currais Novos - RN. Seu
interesse de pesquisa pela inclusdo de jogos ludicos no processo de ensino-aprendizagem
surgiu na atuagdo como educadora, através de uma metodologia desenvolvida pela propria
mestranda, ao utilizar os jogos de Role Playing Game (RPG) para trabalhar os assuntos
didaticos da disciplina que leciona. Pelo que pudemos inferir, ap6és o periodo do teste de
selecdo, a entrevistada modificou algumas partes de seu projeto, incluindo, como
fundamentagdo, as ideias de um autor que ela estudou posteriormente a inscri¢do. A
modificacdo se deu, portanto, porque essas ideias, provavelmente, deram maior consisténcia

teorico-metodologica ao seu estudo.

Em adendo a essas declaragdes, os entrevistados afirmaram que a preparacdo para o
teste de selecdo de Mestrado possibilitou para eles o acesso a livros, teses, dissertagdes e
artigos, todos referentes ao campo educacional, os quais podem ser interpretados também
como uma importante fonte de construcdo de saberes acerca dos aspectos teodrico-
metodoldgicos que vieram a orientar suas pesquisas. Apesar dessa dimensdo mais
“epistémica” na relacdo da estudante com o trabalho de pesquisa, isso ndo implica dizer que
as experiéncias e motivacdes individuais estejam ausentes. Ao contrario disso, como afianga
Charlot (2000; 2001; 2005), ¢ a partir das experiéncias e relagcdes sociais construidas pelo
individuo que ele se mobiliza e atribui sentido para as suas acdes no mundo. Segundo esse

mesmo autor, além da dimensao epistémica, em qualquer relagdo com o saber sempre existira
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uma dimensao identitdria que ¢ atravessada por uma dimensao social, haja vista o sujeito estar

sempre socialmente posicionado.

Assim sendo, ndo ¢ de se estranhar que Fernanda tenha classificado de “perfeito” o
autor estudado para a selecdo do mestrado e que ela tenha se apaixonado por suas ideias,
considerando-as como sendo adequadas ao seu projeto de pesquisa e ao que a academia exige
acerca desse género de texto. Ainda no que diz respeito a esse aspecto das exigéncias feitas
pela academia, acerca da dimensdo técnica que envolve um projeto de pesquisa, os
mestrandos declararam que deve existir uma relacdo de coeréncia entre a fundamentagdo
teorica e a metodologia a fim de que os objetivos propostos pela pesquisa sejam alcancados.
Esse movimento estd perfeitamente adequado ao que definimos como o processo de
construcao do objeto de estudo, segundo as ideias de Sa (1998). Ainda sobre este assunto,

argumentaram Geovana, sobre quem ja falamos acima, e Jorge.

Para mim, essa questdo, a metodologia, leva duas coisas em consideragdo: o
publico-alvo e o objetivo da minha pesquisa, com base no que eu estudei na minha
fundamentagao teorica. (Geovana /UFC).

As tuas perguntas vao gerando os teus objetivos. Os teus objetivos vdo gerar um,
vamos dizer assim, campo de exploragdo tedrica para que vocé€ possa entender o
melhor modo de como responder aquelas perguntas iniciais ... e, para responder
essas perguntas, vocé precisa formalizar as coisas em uma metodologia. (Jorge
/UECE).

Como podemos inferir, pelas falas dos mestrandos Geovana e Jorge, os aspectos
teorico-metodologicos devem seguir uma linha de afinidade com os objetivos do estudo a ser

realizado.

Formado em Eletrotécnica pela antiga escola técnica do Ceard, Jorge se graduou em
Pedagogia pela UECE. Buscando uma “formacdo mais humana”, optou por pesquisar na area
da Educagdo sobre assuntos que envolvam a Informatica Educativa e o uso da tecnologia para
trazer beneficios para a Educacdo e a vida social. No entendimento de Jorge, ¢ preciso que o
pesquisador compreenda a necessdria articulagdo interna entre as secdes que compdem o
género projeto de pesquisa. Assim, ao dar énfase a articulacdo entre as questdes e os objetivos
do estudo a ser desenvolvido, o entrevistado nos apresenta como ele se deu conta de um
campo de explora¢do que poderia auxilia-lo no delineamento mais preciso de seu objeto de
estudo. Sobre esse campo de exploragdo, inferimos, pois, que ele se refere aos conceitos,
teorias ¢ métodos com os quais deverd operar para alcancar os objetivos propostos e,

consequentemente, responder as questdes que o geraram. Isto parece ser reforcado pelas
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palavras de Geovana, para quem a realidade e as caracteristicas dos sujeitos com os quais ird

trabalhar na pesquisa também influenciam nessas escolhas.

A partir dos aspectos que aqui analisamos, inferimos que a apropriacdo do saber-
pesquisar foi sendo gestada a partir de experiéncias com leituras e com programas de
iniciacdo académica na graduagdo, os quais se associam a iniciativas proprias de formacao de
grupos de estudo e a vivéncias como professor da Educacdo basica. Essas vivéncias ressoaram
como elementos essenciais para a construcdo de seus projetos de pesquisa, os quais sdo
representativos de um possivel elemento transformador da realidade educacional, sendo este o
principal desejo que da sentido a mobiliza¢do dos sujeitos em relagdo a aprendizagem sobre a

atividade de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, buscamos analisar a relacdo entre as escolhas tedrico-metodoldgicas
feitas por mestrandos em Educagdo e os objetivos por eles propostos em seus projetos de
pesquisa, a fim de compreender os sentidos que atribuem ao fazer-pesquisa nessa area. Foi um
trabalho que nos proporcionou momentos ricos de formacgdo académica, visto que, a cada
reunido da equipe, fomos compartilhando conhecimentos e experiéncias, refinando o nosso
proprio olhar como pesquisador e aprofundando o nosso suporte tedrico e metodologico. No
decorrer das andlises, fomos igualmente construindo uma interessante relacdo com “o
aprender a pesquisar”, através das discussdes sobre os estudos de outros sujeitos, tanto em
reunides com o grupo de executores deste projeto quanto em encontros de outros grupos de
pesquisa, nos quais compartilhamos saberes, levantamos questdes e reflexdes voltadas para a

pesquisa em nossa area.

De acordo com os dados analisados, as intimeras experiéncias vividas pelos
mestrandos durante o periodo de formacao na Universidade, em nivel de Graduagdo, foram as
principais fontes de saber para as escolhas tedrico-metodoldgicas de seus projetos. Assim, a
construcdo de seus objetos de estudo, que inclui ndo apenas o tema a ser estudado, mas
também a fundamentacdo tedrica e metodologia, foi provocada, assim como no nosso caso, a
partir de questdes levantas em grupos de estudos dos quais participaram e da atuagdo de
alguns dos sujeitos em programas de bolsas de iniciagdo académica, como, por exemplo, o

PIBIC e o PET. Em acréscimo, a pratica como educador em sala de aula, o teste de selecao
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para o Mestrado e a leitura de outros trabalhos referentes ao tema de estudo também foram
expostos como fontes de saberes para as decisdes tedrico-metodologicos do projeto de

pesquisa.

Nesse processo, além dos aspectos psicoldgicos relativos ao desejo e a expectativa de
contribuir para a melhoria da pratica educacional, toma assento também uma atividade
cognitiva que envolve conhecimentos relativos a escolha do tema, a articulagdo entre as
questdes e o0s objetivos da pesquisa, assim como a adequacdo dos elementos tedrico-
metodoldgicos a essas questdes e aos objetivos levantados. Portanto, necessaria se faz uma
relacio de coeréncia e de viabilidade entre as orientagdes tedrico-metodoldgicas da
investigacdo, a fim de que o trabalho cientifico ndo responda somente as questdes da
pesquisa, mas traga igualmente, com essas respostas, resultados vidveis e melhorias para o
ambito escolar, como delinearam os posicionamentos aqui analisados. Sem isso, ndo ha

sentido para o fazer da pesquisa para os sujeitos.

Nessa direcdo, podemos concluir que, mesmo no inicio de sua formag¢do como
pesquisador, os sujeitos ja se dao conta de que ¢ preciso haver uma relacdo de viabilidade
entre as orientacdes tedrico-metodoldgicas e a realidade pratica do fazer-pesquisa para que os
resultados do trabalho possam gerar uma solucgdo viavel aos problemas que se apresentam na
realidade estudada. Pelo que pudemos captar das explicacdes dadas por eles, essa realidade
corresponde mais especificamente a pratica pedagogica nas escolas, talvez por ser este, para
eles, um espago mais carente de aten¢do na realidade de nosso pais. O que esses sujeitos
deixam transparecer em suas inten¢des de pesquisa ¢ que todo o seu esforgo, isto €, toda a sua
mobilizagdo acerca do “saber-fazer-pesquisa”, parece estar ligado diretamente ao desejo de
que a pesquisa possa produzir saberes que concretizem a tdo sonhada qualidade no trabalho
docente. Portanto, o sentido mais acentuado pelos mestrandos em relagdo ao aprender fazer
pesquisa no campo da Educacdo parece estar mobilizado pelo desejo de contribuir com a
pedagogia dos atores escolares e, por conseguinte, com o incremento das praticas

educacionais que t€m sua base no “chio da sala de aula”.
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