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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa-acdo que teve como objetivo investigar a¢des institucionais
realizadas por universidades federais da regido Sul do Brasil, com vistas a implementacdo e a oferta de
atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e alta habilidades/superdotacdo. A pesquisa investigou a organizacdo das politicas institucionais para
implementa¢do da educagdo inclusiva em nove (09) universidades federais da Regido Sul, bem como a
organizacdo das acles de atendimento pedagdgico para estudantes com deficiéncia no ambito dessas
universidades. O objeto de analise deste texto sdo os dados coletados por meio de questionario destinado aos
nucleos de inclusio e acessibilidade de tais universidades, os quais foram respondidos pelas equipes
coordenadoras dos Nucleos de Acessibilidade das universidades federais investigadas. O estudo foi desenvolvido
no periodo de margo/2014 a dezembro/2016. A partir dos dados coletados foi possivel compor um “retrato” das
politicas instituigdes vigentes em prol da educacdo inclusiva, evidenciando assim, os principais desafios postos
as universidades.

PALAVRAS-CHAVE: Estudantes com deficiéncia. Educagdo inclusiva. Ensino Superior.
ABSTRACT

This article brings forward the results of an action research which aimed to investigate institutional actions
accomplished by federal universities in the Southern Region of Brazil, in order to implement and offer
specialized educational services for students with disabilities, developmental disorders and high
skills/giftedness. The research investigated the organization of institutional policies for the implementation of
inclusive education in nine (9) federal universities in the Southern Region of Brazil, as well as the organization
of pedagogical assistance actions for students with disabilities within these universities. This article’s object of
analysis is the data obtained through a survey form designated to the inclusion and accessibility centers of such
universities, which were answered by the coordinating teams of the Accessibility Centers in the federal
universities investigated. The study was developed in the period of time from March/2014 to December/2016.
Based on the data collected, it was possible to compose a "portrait” from the current institutions policies in
behalf of inclusive education, therefore presenting the main challenges facing universities.

KEYWORDS: Students with disabilities. Inclusive education. Higher Education.
RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacion-accion para investigar acciones institucionales
llevadas a cabo por universidades federales del sur de Brasil, con miras a la implementacion y la prestacion de
servicio educativo especializado para estudiantes con discapacidades, trastornos del desarrollo global y alta
habilidades/superdotacion. La investigacion investiga la organizacion de las politicas institucionales para la
implementacion de la educacion inclusiva en nueve (09) universidades federales en el sur, asi como la
organizacion de servicios educativos para estudiantes con discapacidades en el contexto de estos universidades.
El analisis de este objeto de texto es los datos recogidos mediante un cuestionario destinado a los corazones de
la inclusion y la accesibilidad de estas universidades, que fueron respondidas por los coordinadores de los
nucleos de la accesibilidad de las universidades federales investigados. El estudio se llevo a cabo durante el
periodo de marzo a diciembre 2014/2016. De los datos recogidos fue incapaces de componer una "imagen" de
las instituciones y las politicas de apoyo a la educacion inclusiva, mostrando asi los mensajes de los principales
retos en las universidades existentes.
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1. INTRODUCAO

Em tempos de implantag¢do do sistema de cotas para alunos com deficiéncia no ambito do
Ensino Superior no Brasil (Lei 13.409/2016), a politica de acesso e democratizacdo estd em
franca discussdo ha, pelo menos, cinco anos, considerando o Programa INCLUIR (MEC,
2013). Tal politica estd em consondncia com os principios Constitucionais e com a garantia
dos direitos das Pessoas com Deficiéncias. Isso, no entanto, ndo tem sido o suficiente, para
assegurar a permanéncia desses alunos na Universidade. Os resultados evidenciam a
ocorréncia de dificuldades que se concentram no processo de ensino-aprendizagem e a
necessidade de agdes especificas, voltadas para essa parcela da populagdo académica.

Assim, a discussdo quanto a Educag@o Inclusiva no Ensino Superior emerge em meio a
diversas indagacdes, tais como: em qual/ais espago/s, local/ais ou segmento/s da universidade
pode/deve ocorrer esse atendimento? Quais recursos humanos (servidores) devem ser
disponibilizados para o atendimento especializado dos estudantes? Qual a origem e quais
recursos or¢amentarios sdo destinados para o atendimento? Estas questdes encaminham a
necessidade de investigagdes que subsidiem reflexdes ao tema.

O processo de inclusdo exige da universidade tomada de decisdo, redefini¢do de
paradigmas, revisdo de praticas, pois estando assegurado o acesso, como promover a
permanéncia com sucesso académico? O presente artigo tem o objetivo de apresentar acdes
institucionais realizadas por universidades federais da regido Sul do Brasil, com vistas a
implementagdo e a oferta de atendimento educacional especializado para estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alta habilidades/superdotacao.

2. DEMARCACAO TEORICO-CONCEITUAL SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA NA EDUCACAO SUPERIOR: ORDENAMENTO LEGAL E
NORMATIVO

“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo (...) a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca, e a propriedade”
(BRASIL, 1988, Art. 5°). Com o principio constitucional que prevé a “igualdade de condigdes
para o acesso e permanéncia na escola”, a sociedade brasileira passa a enfrentar o desafio da

construcdo de sistemas educacionais inclusivos, em qualquer etapa ou modalidade; o acesso a
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niveis mais elevados de ensino; e, atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 206 e 208).

Como resultado da Carta Magna e da evolugdo relativa ao direito das pessoas com
deficiéncia a escolarizacdo, foi promulgada a Lei 7.853/1989, que dispde sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, mais tarde, com status de Secretaria
Nacional de Promog¢do dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. No artigo 2° ficou
estabelecido o tratamento prioritario e adequado da oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacgao
Especial em estabelecimento publico de ensino.

Na década de 90, destacam-se dois movimentos significativos para a area da Educagdo
Especial - Politica Nacional de Educagdo Especial (1994) e Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional (9.394/1996). A PNEE objetivou “garantir o atendimento educacional do
alunado portador de necessidades especiais, cujo direito a igualdade nem sempre ¢
respeitado”. Apoiou-se na Constituicdo Federal (de 1988), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (de 1990), no Projeto para nova Lei de Diretrizes e Bases (de 1993) e no Plano
Decenal de Educagdo para Todos (de 1993); destacou a importancia da participagdo conjunta,
das trés esferas governamentais (federal, estadual e municipal) e da sociedade para melhoria
da educacdo das pessoas com necessidades educacionais especiais.

A LDB 9394/96, por sua vez, ratifica os direitos conquistados e valoriza a evolugdo legal,
estabelecendo que ¢ dever do Estado garantir educacdo escolar publica com previsdo de
atendimento educacional especializado (AEE) gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 4°).

Os anos 2000 sao marcados pelo incentivo explicito a ampliacdo do atendimento aos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino. Um dos documentos mais importantes
nesta dire¢do foi o Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172/2001), que discute a escola
inclusiva como espaco de garantia do atendimento a diversidade humana. Na esteira desta
concepgdo, sdo langadas as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na Educagdo
Basica (Resolugao CEB/CNE 02/03), com forte componente de incentivo a operacionalizacio
da modalidade a partir dos pressupostos da educagdo inclusiva. Por sua vez, o Decreto
3.956/01 incorpora a Convencdo da Guatemala na legislagdo brasileira e afirma os direitos

humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, explicita que toda

© Rev. Triang. | Uberaba, MG | v.11 | n.1 | p.136-150 | Jan./Abr.2018 | ISSN 2175-1609




139

Revista Triangulo

diferencia¢do ou exclusdo da pessoa com base na deficiéncia ¢ ato discriminatorio e, por fim,
incentiva a eliminacao de toda e qualquer barreira impeditiva de acesso a escolarizacao.

Em 2004, novo impulso ¢ dado ao processo de inclusdo escolar através do Decreto
5296/04, popularizado como Lei da Acessibilidade, que determina prazos para a
implementagdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, nas
diferentes areas da acessibilidade necessarias para uma sociedade inclusiva. Topicos
especificos da educagdo de alguns segmentos de estudantes que apresentam necessidades
educacionais especiais ganham for¢a na discussdo politica, como por exemplo, a educacdo
dos estudantes surdos, através do Decreto 5.626/05, o qual prevé a inclusdo destes estudantes
via Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e organizacdo da educacdo bilingue no ensino
comum que, dentre outros aspectos importantes, regulamenta o uso e a difusdo da Libras, com
previsdo da inser¢do desta lingua como componente curricular em todos os cursos de
formacao de professores e de fonoaudiologia, no prazo de dez anos, sendo ofertada de forma
optativa para os demais cursos. Em 2007, através do Decreto 6.094/07, sdo estabelecidas as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educagdo, prevendo garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes,
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

A partir da conjuntura legal e normativa criada para fomentar a escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia, a area da educagdo especial passa a atuar na especificagdo do atendimento
educacional de acordo com o paradigma da inclusdo e das politicas publicas. Assim, a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) propde a
transversalizacdo da modalidade da educagdo especial, perpassando todos os niveis e
modalidades de ensino da educacdo brasileira: a concep¢do que emerge ¢ a de que a
institui¢do educacional deve mudar para acolher todos os estudantes. Para tanto, ganha
destaque a necessidade de promocdo de acessibilidade — arquitetdnica, urbanistica, nos
mobiliarios e equipamentos, na informac¢do e comunicagdo; da oferta de AEE (que temos
compreendido como “acessibilidade pedagdgica”); da participacdo da familia e da
comunidade no processo inclusivo; e da formacdo de professores para o AEE e dos demais
profissionais para o ensino inclusivo. A concep¢do que emerge, entdo, ¢ que a institui¢do
educacional deve mudar para acolher todos os estudantes.

Como consequéncia da politica de expansdo da oferta de educagdo superior (Plano

Nacional de Educacdo, item 4.3.1, instituido pela Lei n°. 10.172/2001; Programa de Apoio a
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Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI, instituido pelo Decreto
Presidencial n® 6.069/2007), ocorre um incentivo ao ingresso crescente de pessoas com
deficiéncia a partir dos investimentos realizados na Educacdo Bésica e pelo incremento da
politica de cotas. Nesse contexto, 0 momento atual para a politica de educagdo superior exige
uma reflexdo a respeito da estruturagdo do AEE no Ensino Superior. Como questionado na
Introducao se, por um lado, o acesso estd assegurado, o que se diz da permanéncia e da efetiva
participagdo desses sujeitos no ambiente académico?

Na Educacao Basica, o atendimento educacional especializado na perspectiva da educagao
inclusiva para estudantes com deficiéncia ainda ¢ um tema que demanda aprofundamento
teorico e diretrizes pedagdgicas que garantam sua efetivacdo. Respeitadas as especificidades
de cada nivel, podemos referir que o mesmo ocorre no ambito do Ensino Superior, sendo
necessario compreensao quanto a finalidade, ao escopo, aos formatos e sujeitos (profissionais)
envolvidos com esse atendimento. Assim, o AEE torna-se demanda na atual agenda politico-
pedagogica das instituigdes de Educagao Superior. Porém, diversas indefini¢des, dividas e
dificuldades circundam as ac¢des de educagdo especial neste nivel de ensino.

As politicas educacionais até agora implementadas indicam de forma genérica como tais
acoes devem ser subsidiadas, por exemplo, “promover o acesso, permanéncia e participagao
dos estudantes”, mas ndo ddo conta da explicitacdo de questdes de infraestrutura e recursos
humanos necessarios no ambito institucional. Aspectos pedagdgicos também sdo
fundamentais para a efetiva inclusdo dos estudantes com deficiéncia no processo de ensino.
Deste ponto, os processos de comunicagdo e avaliacdo dos estudantes com deficiéncia se
caracterizam como elementos educacionais centrais, por exemplo.

Do ponto de vista legal e normativo para esse nivel de ensino, Decreto n® 7.611/2011
assim se manifesta sobre a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas institui¢des federais
de educacgdo superior: “Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educacdo
superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunica¢do e de informagdo que restringem a
participagdo e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia” (§5°).

Por fim, o Documento Orientador do Programa INCLUIR (SECADI/SESu, 2013) propde
a constru¢do desta politica de inclusdo e acessibilidade nas IFES. Criado em 2005, foi
implementado até 2011 por meio de Chamadas Publicas, pelas quais as IFES apresentaram
projetos de criagdo e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade, visando eliminar barreiras

fisicas, pedagogicas, nas comunicacdes e informagdes, nos ambientes, instalacdes,
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equipamentos e materiais didaticos. A partir de 2012, o MEC, por intermédio da SECADI e
da SESu, passa a apoiar projetos das IFES, com aporte de recurso financeiro, diretamente,
previsto na matriz or¢amentaria das Institui¢des, com a finalidade de institucionalizar agdes
de politica de acessibilidade na educagdo superior, por meio dos Nucleos de Acessibilidade,
nos seguintes eixos: a) infraestrutura; b) curriculo, comunicacio e informacao; c) programas
de extensdo; e d) programas de pesquisa.

Como ultimo movimento normativo-legal, destaca-se a promulgacdo da Lei 13.409/2016,
que institui cotas para pessoas com deficiéncia nas universidades federais, acrescentando as
pessoas com deficiéncia na politica vigente, a qual ja contempla estudantes vindos de escolas
publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas. Os desafios a inclusdo na universidade
precisam ser observados, discutidos e praticados no ambito dos direitos humanos
fundamentais, sob a otica das agdes afirmativas as quais, em nosso entendimento, do ponto de
vista da diversidade, objetivam construir ambientes caracterizados pelo respeito as diferencas,

cuja repercussdo esperada ¢ a inclusdo social.

3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA-ACAO

O percurso teorico-metodologico da pesquisa-agdo foi desenvolvido considerando os
seguintes elementos:

2.1 Objetivos: investigar politicas institucionais realizadas por universidades federais da
regido Sul do Brasil, com vistas a implementag@o da educacdo inclusiva para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Como desdobramentos operacionais, apresentaram-se os seguintes objetivos especificos:

(a) Produzir informagdes, a partir de coleta de dados, sobre as experiéncias institucionais
para oferta de atendimento educacional especializado realizadas nas IFES da Regido Sul;

(b) Conhecer as politicas institucionais de atendimento pedagodgico a estudantes com
deficiéncia no ambito das IFES da Regido Sul, percebendo as caracteristicas daqueles
designados ou intencionados como alternativas de “atendimento educacional especializado”
neste nivel da educacao;

(c) Registrar, para analise e reflexdes, as politicas institucionais de atendimento
educacional para estudantes com deficiéncia, com levantamento das principais agdes

realizadas pelas universidades da Regido Sul do Brasil.
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2.2 Material e Métodos

2.2.1 Tipo de pesquisa: baseada na metodologia da pesquisa-a¢do, pois esta ¢
eminentemente participativa, interativa, democratica e dialogica, tendo como uma de suas
perspectivas a possibilidade de transformacgdo social. Assim, a pesquisa-acdo proposta no
proprio ambiente de trabalho dos pesquisadores possibilitard aos mesmos conhecerem,
refletirem e possivelmente, atingirem niveis de transformacdo e melhoria das situagdes
vivenciadas por eles quanto pelos sujeitos investigados e comunidade académica em geral. O
trabalho investigativo via pesquisa-acdo tem o potencial de transcender os fundamentos
teoricos, a utilizacdo de métodos e avaliacdo de resultados finais, pois a compreensdo do
contexto e da realidade investigada passa pelos sentidos que o pesquisador atribui ao estudo e
pela interagdo com os sujeitos da pesquisa, o critério de confiabilidade filosofica e cientifica
de uma investigagdo, segundo Branddo: “(...) estd bem mais no todo de seu processo de
realizacdo. E o que avalia este processo ndo € o rigor do método, mas a qualidade de interacao
entre as pessoas envolvidas na partilha de um trabalho face a face de criacdo de sentidos,
inclusive através do uso de métodos cientificos” (2003, p. 103).

Thiollent ainda define a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social com base
empirica “que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (1992, p. 14).

Portanto, considera-se que uma pesquisa pode ser qualificada como “pesquisa-acao
quando [h4] uma acdo por parte das pessoas implicadas no problema sob observacao”
(THIOLLENT, 1992, p. 15), como se trata do caso dos sujeitos envolvidos nessa
investigacdo, explicitados na sequéncia. Assim, a acdo dos pesquisadores e sujeitos
investigados, nesta pesquisa, estd voltada para a investigacdo de agdes institucionais que
permitam delinear diretrizes para a educagdo inclusiva no ambito da educagdo superior para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

2.2.2 Sujeitos de pesquisa: os sujeitos envolvidos nesta investigagdo foram os
coordenadores ou servidores responsaveis pelos nucleos de inclusdo e/ou acessibilidade das
universidades federais da Regido Sul, objeto desta investigacdo. Tais sujeitos foram

considerados potenciais colaboradores externos a pesquisa pelo envolvimento com a gestao
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e/ou com a operacionalizacdo/oferta de AEE no ambito das institui¢des, vinculados ou nio,
aos nucleos de inclusdo/acessibilidade das mesmas.

2.2.3 Desenvolvimento metodologico da pesquisa e instrumentos de coleta de dados: a
pesquisa foi desenvolvida em trés etapas, a saber:

Quadro 1: Sistematizacdo das etapas da pesquisa

ETAPA PERIODO INSTRUMENTOS SUJEITOS

(a) documentos de fonte legal
(CF 88, LDB 96, PNEE 2008,
Decreto AEE 2011); (b)
documentos  normativos €
orientadores (Resolucdes CNE;

1? etapa: analise
documental: Abr-Nov. | documentos Equipe de Coordenagdo da

) ¢ ¢ f 2014 MEC/SESu/SECADi e antiga isa ¢ alunos bolsistas
eva}l amento normativo SEESP: CENSO EDUCACAO pesquisa e alunos bols
e tedrico-conceitual

SUPERIOR/INEP; documentos
proprios da instituicao (PDI,
relatérios de inclusdo e
acessibilidade e dados de
sistema de informagao).

2%  etapa:  pesquisa L . Coordenadores/membros
;e Questionario  semiestruturado , . ~
empirica - coleta de | Out./2014 s N o de nucleos de inclusao e
. . dirigido as  Universidades oy
dados  Universidades | — Jun./2015 Federais da Resizio Sul acessibilidade das
Federais Regido Sul. & ' IFES/Regido Sul.

Construgdo de portfolio de
politicas de  atendimento
3? etapa: sistematizacio | Ago./2015 | educacional especializado nas | Equipe de Coordenacado da
e analise de dados —Dez./2015 | Universidades = Federais da | pesquisa.

Regido Sul.

Elaboragao de relatorio.

Socializagdo, para validacdo
dos dados da pesquisa, em
evento cientifico.

4% etapa: divulgacio de | Jan./2016 —
dados Dez./2016

Equipe de Coordenagdo da
pesquisa.

Fonte: as autoras, 2016.

2.3 Analise de dados da pesquisa-acdo: motivacoes e finalidades

A andlise dos dados da pesquisa teve como base a andlise de conteido (BARDIN, 1977),
a partir do recebimento das respostas enviadas por meio do questiondrio de coleta de
informagdes encaminhado aos gestores e/ou servidores responsaveis pela gestdo/coordenagao
da politica de inclusdo e acessibilidade de tais Universidades. As questdes solicitadas as

Universidades foram construidas com foco nos determinantes legais e normativos previstos
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em trés documentos considerados essenciais a area da educagao inclusiva, a saber, a Lei 9.394
(1996) e a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), as quais
dispdem sobre a garantia do atendimento especializado aos estudantes com deficiéncias e
abordam o fomento ao acesso, a participacgao e a aprendizagem de tais estudantes e reforcam o
principio da transversalidade da educacdo especial, desde a educagdo infantil até a educagdo
superior. E, por fim, o Decreto 7.611 (2011), que complementa essas primeiras orientagdes
legais, com as disposi¢des das finalidades e operacionalizagdo do AEE. Por ser o Unico
dispositivo legal que aborda a implementagdo do servico, a investigagdo buscou conhecer
possiveis “tradugdes” de sua aplicabilidade para o desenvolvimento académico dos estudantes
com deficiéncia na Educacao Superior.

A abordagem das disposigdes constantes do Decreto 7.611/2011 foi complementada com
questdes que buscaram perceber a implementagdo/operacionalizagdo de outros dispositivos
legais estabelecidos recentemente a avaliagdo institucional das Universidades, a qual ¢
elemento obrigatério na politica de Ensino Superior presente em avaliacdes de cursos e
recredenciamento institucional, como € o caso do processo de reconhecimento dos Cursos de
Graduacdo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

Frente a este cendrio politico-pedagdgico, justificam-se os elementos analiticos essenciais
a essa pesquisa, entendida como um processo investigativo para a area da educacdo inclusiva,
bem como para os estudos sobre as questdes da Pedagogia Universitaria no ambito da
Educagdo Superior, principalmente quanto ao processo ensino-aprendizagem (acessibilidade

pedagobgica).

4. CATEGORIZACOES E ANALISES

Para os propositos do presente artigo, a analise das questdes foi organizada em trés
categorias. A seguir serdo apresentadas as categorias acompanhadas das analises construidas.

Categoria 1. Contextualizacdo do campo de pesquisa

Quanto as Universidades convidadas a participa¢do, o questiondrio foi encaminhado a
onze (11) Universidades Federais da Regido Sul, sendo cinco (05) destas localizadas no Rio
Grande do Sul; duas (02), no Estado de Santa Catarina; e, quatro (04), no Parand. Do total das

instituicdes convidadas, obtivemos sete (07) respostas. Essas sete (07) respostas dizem
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respeito a participagdo de quatro (04) Universidades, devido a estrutura multicampi de uma
dessas Universidades.

Desse modo, obtivemos uma amostra de participacdo disposta da seguinte forma: duas
(02) Universidades situadas no Rio Grande do Sul; uma (01) situada em Santa Catarina; e duas
(02) respondentes localizadas no Parana.

Em relacdo a caracteristica estrutural solicitada - multicampia - das quatro (04)
Universidades participantes, trés (03) contemplam estrutura multicampi, ou seja, com pelo
menos uma (01) unidade a mais, além da sede.

Das Universidades envolvidas na pesquisa-acdo, todas registraram resposta positiva
quanto a existéncia de setor/ntcleo de inclusdo e acessibilidade ja implantado. Esse ¢ um
dado bastante interessante, pois demonstra uma repercussao favoravel a politica proposta pelo
Ministério da Educacdo. Destaca-se, ainda, que parte das respondentes se caracterizam como
universidades federais recentemente implantadas, ao mesmo tempo em que se contou com a
mesma resposta positiva de outras, com cinquenta anos, ou mais, de fundagdo. Os nucleos
foram implantados entre os anos de 2008 a 2014 e, sem excecdo, todos estdo vinculados a
politica da graduacdo, seja no Gabinete ou em algum outro setor da referida pro-reitoria
(diretorias especificas). Em uma das instituigdes multicampi, sdo registrados setores de
acessibilidade nas unidades académicas, sugerindo uma politica descentralizada e/ou em rede.

Quanto aos profissionais que atuam nos nticleos de inclusdo e acessibilidade, predominam
equipes compostas por: técnicos em assuntos educacionais e/ou pedagogos (em algumas
Universidades, existe um ou outro desses profissionais) e intérprete de LIBRAS. Esses dois
servidores sdo mencionados na totalidade das respondentes. Em duas (02) das quatro (04)
instituicdes, ¢ citada a existéncia de psicologo. Em uma (01), além dos profissionais ja
arrolados, menciona-se a presenga de assistente em administracdo. E, em apenas uma das
respondentes, hd uma equipe bastante ampliada de intérprete de LIBRAS - nove (09)
profissionais, indice muito acima da média de, no maximo, um (01) a dois (02), nas demais
instituicdes. Nao foram mencionadas equipes de apoio ou voluntariado.

Numa analise geral, pode-se depreender que os nticleos ainda estdo em fase de demanda e
conquista de vagas especificas para o setor, em franca consolidagdo de equipes na maioria das

Universidades participantes.
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Categoria 2. Identifica¢io, registro e acompanhamento

Nessa categoria, procurou-se observar trés critérios considerados fundamentais para a
efetivacdo do acesso e posterior permanéncia do estudante ingressante com deficiéncia na
Universidade. Assim, observaram-se questdes quanto a identificacdo, ao registro e ao
acompanhamento, conforme segue.

No que diz respeito a identificagdo (comprovagdo), para a instituicdo, da deficiéncia
declarada pelo estudante, apresenta-se uma variedade de procedimentos utilizados, tendo sido
indicados os trés elementos disponibilizados como possibilidade de resposta a questdo:
autorrelato do aluno/familia - uma (01) instituicdo e um (01) campus, apenas, de uma
instituicdo multicampi; exclusivamente por atestado médico - citado por duas (02)
Universidades respondentes; e andlise do servidor responsavel pelo cadastro/matricula do
aluno, op¢ao de escolha de uma (01) Universidade. Destaca-se que apenas uma (01) das
Universidades respondentes, dentre as quatro (04) participantes, mencionou a triangulacao
dos elementos sugeridos pela pesquisa, como pratica de identificagdo e comprovacdo da
condig¢do de deficiéncia.

Quanto ao fluxo de cadastro e matricula dos referidos estudantes, todas as participantes
mencionaram que essa tarefa ¢ uma atribuicao da Secretaria Académica da Universidade e dos
campi. Nesses setores, os servidores responsaveis pela atividade sdo técnicos administrativos
sem capacitacdo em AEE ou outra formacao especifica na area.

Finalmente, quanto a realizacdo de encaminhamento do aluno com deficiéncia ingressante
para algum nucleo/setor de atendimento educacional especializado da Universidade,
procurou-se observar trés situacdes: inexisténcia de encaminhamento, existéncia de
encaminhamento ou encaminhamento mediante demanda do estudante. A totalidade das
instituigdes participantes respondeu que, a partir da identificacdo/registro, realiza
encaminhamento ao setor/nucleo que disponibiliza algum tipo de atendimento especializado.

O “acompanhamento” foi caracterizado pela maioria das Universidades participantes
como providéncias gerais/pontuais de: (a) acolhimento dos estudantes pelos nucleos; (b)
verificagdo de demandas pedagogicas/necessidades individuais; (c) providéncias de recursos
materiais e servicos (empréstimo de notebooks com programas leitores de tela e gravadores;
adaptagdo de material pedagdgico; equipamento de tecnologia assistiva; digitalizagdo de
material, etc.) e humanos (tradu¢do e interpretacio em LIBRAS; mediacdo/apoio de

estudantes tutores). Uma das participantes mencionou abertura de processos pedagdgicos apos
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registro académico. A participante com maior nimero de campus relata contato para
orientacdo de coordenadores de cursos e formagdo docente, embora essas agdes ndo sejam
padrao para todos os campi da referida Universidade. Relata, ainda, acompanhamento
psicologico e de assisténcia social em um de seus campi. Formagao continuada, orientagdo
docente e verificagdo das condigdes de acessibilidade também sdo relatadas, porém, sem
maiores detalhamentos, o que pode indicar a auséncia de um planejamento sistematico dessas
acdes por parte das Universidades que referiram tais atividades.

Em relacdo ao acompanhamento/monitoramento pedagogico dos estudantes, por sua vez,
as participantes também foram unanimes ao indicar que realizam esse tipo de ac¢do, que pode
ser caracterizada da seguinte forma: - a organiza¢do do acompanhamento pedagogico ¢
realizada, preferencialmente, pelo pedagogo e, em segundo lugar, pelo técnico em assuntos
educacionais do nucleo; - quando € o caso, tem-se um trabalho
interdisciplinar/multiprofissional nesse atendimento com participag¢do de psicologo, tradutor e
intérprete de LIBRAS, assistente social, componentes exclusivos do nucleo (fato mencionado
por apenas uma Universidade); - em apenas duas participantes se observa a mengao a equipes
multiprofissionais com trabalho colaborativo/parceria institucional externa ao nucleo (pro-
reitoria de assuntos estudantis e ou outro setor vinculado a Reitoria); - predominam
acompanhamentos realizados sob demanda estudantil; - ndo foi expressiva a mengdo as
associagdes/entidades externas a Universidade para o acompanhamento pedagdgico, embora
uma participante tenha indicado essa situagao.

Nesse quesito, ¢ possivel afirmar que as Universidades estio compromissadas com a
regularidade dos processos académico-administrativos dos estudantes com deficiéncia, numa
etapa em que além de propiciar e reconhecer o direito ao acesso, ja se busca efetivar o
encaminhamento institucional adequado, o que pode ser um fator positivo para a vinculagao
do estudante e de um desenvolvimento académico satisfatorio. Dados apontam que o maior
indice de evasdo/abandono de estudos no nivel universitirio ocorre no primeiro ano de
estudos. Por essa razdo, essa ¢ uma categoria de fundamental importdncia na andlise do
percurso educacional dos estudantes, com e sem deficiéncia, pois apresenta implicacdes que
repercutirdo, positiva ou negativamente, ao longo da formacdo. Por outro lado, quando se
entende que a acdo do nucleo de acessibilidade seria de ordem macro institucional, é possivel
identificar fragilidades nesse quesito, estando o critério “acompanhamento”, portanto, muito

mais relacionado a demandas individuais do que providéncias institucionais e coletivas, em
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parte, possivelmente, pelas incipientes e jovens estruturas das Universidades que fizeram
mengdo a esses quesitos sem especifica-los, em parte, talvez, pela insuficiéncia de
composi¢do de equipes de trabalho ou, ainda, pela auséncia de regimentagdo institucional e
decorrentes providéncias para a plena realizagdo do atendimento especializado. E possivel
identificar uma “soliddo pedagodgica” dos nucleos e uma insuficiente relacdo do trabalho dos
mesmos com as politicas estudantis (de graduagdo e assuntos estudantis, por exemplo) mais
amplas.

Categoria 3. A¢des de desenvolvimento académico: Ambitos do Ensino, da Pesquisa e
da Extensao

Nesse grupo de questdes, a pesquisa buscou informagdes quanto a triade ensino-pesquisa-
extensdo, entendendo a necessidade de ocorréncia do previsto no Programa INCLUIR
(BRASIL, 2013) e no Decreto 7.611 (BRASIL, 2011), que tratam da transversalidade. Assim,
no ambito das disciplinas/componentes curriculares, o foco foi investigar a presenca de
formas de adaptacdo/flexibilizagcdo nas atividades de ensino. Das quatro (04) Universidades,
trés (03) referiram a existéncia da flexibilizagdo. No que tange a existéncia de mecanismos
institucionais de estimulo a participacdo de estudantes com deficiéncia em atividades de
extensdo, todas as Universidades participantes responderam negativamente. E, quanto as
politicas de participag¢do dos estudantes com deficiéncia na pesquisa, duas (02) participantes
mencionaram atividades que tangenciam pesquisa com institui¢des externas, sendo que iSso
ocorre em apenas um campus de uma das Universidades multicampi, e duas (02) responderam
que ndo ha estimulo/fomento para a participagao dos estudantes com deficiéncia nessa area.

Para encerrar, ainda foram solicitadas duas questdes especificas: adaptacao
regulamentada/regimentada para o processo de avaliagdo para os estudantes com deficiéncia
e oferta, pela instituicdo, de atividades de capacitacio/formacdo sobre a educacio
inclusiva e acessibilidade para servidores. Quanto a avaliagdo, das quatro (04) participantes,
apenas uma (01) ndo realiza e ndo prevé adaptacdo na avaliagdo, tampouco, regulamentacao.
Nas demais, sdo consideradas adaptagdes na avaliagdo os seguintes elementos: - adaptagdo de
material/digitalizacdo de materiais e de trabalhos e provas; - tempo extra; - empréstimo de
notebook para leitura em 4udio; e - realizag¢do de atividades de avaliacdo fora da sala de aula.
Importante frisar que duas (02) das trés (03) Universidades que responderam positivamente
ndo elencaram de forma objetiva as adaptagdes e/ou flexibilizagdes realizadas, mencionando

apenas que as adaptacdes sdo verificadas junto aos cursos.
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A principio, pode-se depreender que, embora existam registros e atividades diferenciadas,
ocorre: (a) uma reducdo da compreensdo do processo avaliativo - que ¢ muito mais amplo que
verificagdo; (b) uma confusdo com respeito aos elementos da organizacdo do trabalho
pedagogico - entre metodologia, recursos e processo de verificacdo da aprendizagem; e (c)
que ndo existe, ainda, uma normatizacdo especifica para essa questdo nas Universidades

investigadas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise de dados realizada, percebeu-se que as politicas institucionais
desenvolvidas pelas Universidades Federais da regido Sul do Brasil, com vistas a
implementa¢do da educacdo inclusiva para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e alta habilidades/superdotacdo sdo preponderantemente vinculadas, ainda, a
efetivacdo da garantia do acesso desses estudantes a Educag¢do Superior, com limitada
insercao no processo geral do desenvolvimento académico. Portanto, sdo muitos os desafios
enfrentados pelas universidades, considerando que hd uma evidente fragilidade de
incorporacdo de politicas institucionais voltadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia na
politica geral das instituicdes, o que se reflete na estrutura minima dos ntcleos, seja em
ambiente/espaco de trabalho; na composi¢cdo das equipes multidisciplinares; e, por fim, nas
limitagdes de atendimento a triade ensino-pesquisa-extensao, no que diz respeito a garantia de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Sendo assim, mesmo tendo ciéncia da necessidade de aprofundamento dos dados obtidos,
o “retrato” da educacdo inclusiva nas institui¢des de Ensino Superior investigadas, revela uma
tendéncia de implementagdo de politicas institucionais como provimento de “servigos e
recursos pontuais” por demandas/necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia.
Questiona-se quanto as implicagdes dessa interpretagdo, pois parece deslocar a discussdo da
inclusdo como fendmeno macro no processo educacional, sem tangenciar questdes que, a
nosso ver, extrapolam a simples implementagdo de técnicas e recursos, como ja outrora se
caracterizou a Educacdo Especial. H4 uma tendéncia da vinculac¢do da concepcao de educagdo
inclusiva na Educagdo Superior como mera disponibilizagdo de recursos de tecnologia
assistiva, producao de material acessivel e apoio ao professor quanto ao planejamento, porém,

sem integracdo progressiva a concepcdo de ‘“acesso universal”. Compreendemos que a
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educagdo inclusiva ndo se reduziria a isso: deve contribuir para as transformacdes na
universidade que pretende acolher as diferencas.

Tratar da inclusdo educacional, institucional e universitaria de estudantes com deficiéncia
parece ser mais; ¢ questionar o “pano de fundo” da discussdo politico-pedagogica na

universidade, assim como se fez no ambito das escolas basicas.
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