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RESUMO

O presente artigo tem o objetivo de apresentar atividades pedagodgicas que podem ser desenvolvidas na
Educacdo Infantil utilizando os blocos 16gicos como recurso, quais sejam: saco surpresa, jogo das diferengas,
separacdo das pegas, sequéncia ldgica, criagdo de desenhos e desenhando formas geométricas. Para tal, busca-se
subsidio tedrico na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-Cultural, uma vez que ¢ por meio de
sua atividade que o individuo desenvolve a si mesmo e a humanidade em geral. Neste sentido, afirma-se a
dependéncia do desenvolvimento das fung¢des psicologicas complexas para com as atividades pedagogicas,
ressaltando o desenvolvimento das primeiras como um sistema interfuncional ja& que uma unica atividade
pedagodgica desenvolve diversas fungdes psiquicas simultaneamente. Ao longo do texto coloca-se a necessidade
do planejamento das atividades dentro da escola, pois cabe ao professor direciona-las para desenvolver o
psiquismo do educando em suas maximas possibilidades. Por fim, vislumbra-se que as propostas de atividades
apresentadas com o uso dos blocos 16gicos possam ser utilizadas como modelo para o planejamento de outras
atividades semelhantes com outros recursos pedagogicos que estejam disponiveis nas unidades escolares,
contribuindo, entdo, com o planejamento pedagogico dos professores.

Palavras-chaves: Pedagogia historico-critica. Psicologia Historico-Cultural. Planejamento escolar.

ABSTRACT

Considering the difficulty of articulation between theory and practice exercises, this paper aims to contribute to
the practice of the same features as educational activities that use the logical blocks as a teaching resource. The
use of the term praxis is confirmed by the theoretical assumptions of Pedagogy Historical-Critical and
Historical-Cultural Psychology, since it is through their activity that the individual develops himself and
humanity in general. In this respect, it maintains the dependence of psychological development of complex tasks
for pedagogical activities, highlighting the first development as a functional system as a single pedagogical
activity develops several functions simultaneously, namely here separates the development of each function with
only didactic. Throughout the text there is the need for planning activities within the school, as it is for the
teacher to guide activities aimed at developing the psyche of the student at their maximum potential. And finally,
one sees that the proposed activities presented through the use of logic blocks are used as a model and that
teachers can develop similar activities with other learning resources that are available to them in their school
units. In this way, it is possible to contribute with the teacher pedagogical planning.
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El objetivo de este articulo es presentar actividades pedagogicas que pueden ser desarrolladas en la Educacion
Infantil, utilizando los bloques logicos como recurso: bolsas sorpresa, juego de las diferencias, separacion de
piezas, secuencia logica, creacion de dibujos y dibujando formas geométricas. Para eso, se busca subsidio
teorico en la Pedagogia Historica-Critica y en la Psicologia Historica-Cultural, ya que es por medio de su
actividad que el individuo se desarrolla a si mismo y a la humanidad en general. En este sentido, se afirma la
dependencia del desarrollo de las funciones psicologicas complejas con las actividades pedagogicas,
resaltando el desarrollo de las primeras como un sistema interfuncional, ya que con una actividad pedagogica
se desarrolla diversas funciones psiquicas simultaneamente. A lo largo del texto se plantea la necesidad de la
planificacion de las actividades dentro de la escuela, pues cabe al profesor direccionarlas para desarrollar el
psiquismo del educando en sus maximas posibilidades. Por ultimo, se vislumbra que las propuestas de
actividades presentadas con el uso de los bloques logicos puedan ser utilizadas como modelo para la
planificacion de otras actividades semejantes con otros recursos pedagogicos que estén disponibles en las
unidades escolares, contribuyendo, entonces, con la planificacion pedagogica de los profesores.

Palabras claves: Pedagogia historica-critica. Psicologia Historica-Cultural. Planificacion escolar.

1. INTRODUCAO

O presente artigo apresenta algumas atividades de ensino que podem ser
desenvolvidas na Educagdo Infantil com o uso de blocos ldégicos, material pedagogico
comumente encontrado nas instituigdes escolares. O objetivo ¢ contribuir com praticas
pedagodgicas organizadas e sistematizadas na dire¢do de promover o desenvolvimento
humano, o qual, na perspectiva vigotskiana, ndo acontece sem o ensino.

Assim, fazemos a defesa da intencionalidade das acdes do professor, visando a
humanizagdo dos individuos com que atua, o que parece 6bvio, mas que por vezes precisa ser
reafirmado. O professor de educagdo infantil precisa ter clareza dos objetivos a serem
atingidos com as atividades que realiza em sala de aula, pois em unidade com cada atividade
estd o desenvolvimento psiquico da crianga. Vislumbra-se que, a partir dos modelos de
atividades de ensino apresentados, outros recursos possam ser utilizados com os mesmos
preceitos.

Para tanto, apresentaremos brevemente os conceitos tedricos que sustentam nossos

argumentos: a psicologia histérico-cultural® e a pedagogia historico-critica.

2. REFERENCIAL TEORICO

1 A psicologia histérico-cultural também é denominada no Brasil e no mundo de Psicologia Sdcio-Histdrica,
Teoria da Atividade, ou Escola de Vigotski. Entendemos que ndo ha problemas nas diferentes denominagdes,
desde que seja mantida a sua raiz nos pressupostos filoséficos do Materialismo Histérico-Dialético.
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Como ja sinalizado, a premissa fundamental que sustenta a psicologia historico-

cultural ¢ a de que o desenvolvimento psiquico acontece por meio de processos educativos.
Este ponto ja nos posiciona quanto a interdependéncia da psicologia e da pedagogia, a
medida que, como afirmou Davidov (1988), amparado nos estudos de Rubinstein, ambas
mantém entre si uma relacdo inaliendvel. Se o objeto da psicologia sdo as leis do
desenvolvimento psiquico, o processo pedagdgico ¢ sua condi¢do, e, da mesma forma, se o
objeto da pedagogia sdo as leis especificas de educacdo e ensino, as propriedades psiquicas
dos educandos nos diferentes niveis de seu desenvolvimento aparecem como condi¢des que
devem ser levadas em conta.

A importancia do processo educativo dd-se desde o nascimento dos individuos com a
transmissdo dos conhecimentos culturais por geracdes e, atualmente, sdo as instituigdes
educativas que garantem formalmente este processo. Como afirma Saviani (1997), ¢ funcao
da escola identificar as formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, de modo a reconhecer as condigdes de sua producdo e
compreender suas principais manifestagcdes e tendéncias atuais de transformacao, assim como
converter o saber objetivo em saber escolar tornando-o assimilével pelos alunos no espago e
tempo escolares. Isso significa dizer que, a despeito da qualidade do ensino oferecido pelas
nossas escolas, o processo de humanizagdo dos individuos passa por esta instituicdo,
especialmente pelos periodos obrigatorios a todos e todas.

Dessa forma, o ensino escolar deve antecipar-se ao desenvolvimento, promovendo-o
na direcdo de sua maxima possibilidade de expressao. Essa ¢ a concepgdo vigotskiana basilar,
de que o desenvolvimento s6 se produz por meio da instrugdo que acarreta aprendizagens,
processo denominado de lei geral do desenvolvimento, ou de internalizagdo da cultura. Nas

palavras do autor:

[...] todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas. (VIGOTSKII,
2001, p. 114)

Quando o autor usa a denominagdo interpsiquica e intrapsiquica ele refere-se

justamente ao processo educativo interpessoal (entre pessoas), que sera apropriado por cada
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um de nds e torna-se intrapessoal (interno a uma pessoa). No entanto, quando

compreendemos a obra vigotskiana em sua totalidade, ndo podemos separar essas duas
esferas, é necessario compreendé-las como unidade contraditoria®> entre sociedade e
individuo, ou entre realidade objetiva e subjetiva. Por isso a defesa pela psicologia histdrico-
cultural do desenvolvimento social dos individuos, uma vez que cada ser humano que nasce
em nossa sociedade terd que se apropriar das objetivagdes humanas para sobreviver: o
interpsiquico que se torna intrapsiquico. Processo este eminentemente social, e, portanto,
educativo, marcado pelas disputas de classes que permeiam a forma como organizamos a
nossa sobrevivéncia coletivamente.

E com tal clareza da lei geral do desenvolvimento que podemos entender o psiquismo
humano como unidade contraditéria do mundo objetivo e subjetivo. O psiquismo, como
apresentado por Vigotski (1996) e sistematizado por Martins (2013) conquista
gradativamente a imagem da realidade, ou a representagdo do mundo objetivo por meio de
um sistema interfuncional que se complexifica ao longo do desenvolvimento, como
discutiremos abaixo com a apresentagdo das atividades pedagdgicas com blocos logicos.

A partir da sistematizagdo dos estudos vigotskianos, Martins (2013) defende a tese
que nos interessa nesse artigo, sobre a influéncia determinante da educacdo escolar no
desenvolvimento das fungdes psicologicas complexas®, uma vez que a mesma é o polo
objetivo da unidade contraditoria objetivo-subjetivo. A medida que a escola ensina conceitos
cientificos, promove gradativamente o desenvolvimento de tais fungdes e, consequentemente,

garante a humanizacdo das criangas que 14 estdo, como veremos nos itens abaixo.
3. Recursos pedagogicos

Antes de adentrarmos diretamente no uso dos blocos logicos como atividade
pedagodgica, cabe ressaltar que os recursos sdo artefatos do processo de ensino e
aprendizagem que ndo devem ser descolados de toda a discussdo tedrica que da seu

embasamento. Ademais, aquilo de que trataremos a seguir se refere a uma etapa da

2 Usamos o termo unidade contraditéria amparadas pela dialética materialista, que sustenta os estudos da
psicologia histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica. Compreender um fendmeno em unidade
contraditdria é identificar os pdlos opostos que o subjazem.
3 Também denominadas de Funcdes Psicoldgicas Superiores.
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escolarizagdo na qual ainda se faz necessdria a presenca dos objetos (fisicos) para a

aprendizagem. Mas de maneira alguma o professor deve deixar de lado o encaminhamento de
acdes que superem o seu uso, pois sO assim estaremos proporcionando aos alunos a ascensdo
as formas mais complexas de apropriagdo da cultura, ou, em outras palavras, progredindo do
pensamento empirico em direcdo ao pensamento tedrico. Como afirma Elkonin (1960, p. 526,

traducdo nossa):

[...] qualquer operagdo mental comega quando o estudante, que ainda nao sabe
operar independentemente, segue as explicagdes e exemplos do professor,
formando-se previamente uma ideia muito incompleta do que tem que aprender.
Esta ¢ a etapa de orientacdo inicial, em que se conhece pela primeira vez a
operagdo que se deve fazer. A etapa seguinte ¢ a execuciio pratica da operacio,
utilizando objetos reais ou as imagens que os substituem. Na terceira etapa, a
operagdo se realiza sem atuar praticamente com os objetos, porém, utilizando a
linguagem em voz alta. A quarta etapa se realiza mentalmente (utilizando
somente a linguagem interna). Finalmente, nma quinta etapa, tem lugar o
estabelecimento definitivo da operacio mental com o desaparecimento de
algumas relagdes que agora ja sdo desnecessarias.

O fato € que como recursos, eles podem moldar-se a qualquer concepgao tedrica, pois
fardo o papel que os principios tedricos determinarem. Por isso afirmamos que compreender
os fundamentos que norteiam a pratica pedagdgica dentro dos pressupostos da pedagogia
historico-critica e da psicologia historico-cultural faz-se importante, pois € a concep¢ao
tedrica que fard diferenca no uso dos materiais.

Apresentaremos a seguir, a origem e finalidade dos blocos ldgicos, assim como
sugeriremos algumas formas de utilizagdo deste material, apontando as devidas relagcdes com
o desenvolvimento da crianga, pois acreditamos que dessa maneira podemos contribuir com
uma das tarefas do trabalho do professor. Entendemos que, caso o professor encontre aqui
procedimentos que de fato contribuam com seu planejamento didrio, o0 mesmo podera
também utilizar esses procedimentos como modelo para trabalhar com outros recursos
pedagogicos disponiveis nas escolas, & medida que se apropriar dos conceitos e torna-los

mediadores de suas agdes na realidade cotidiana.

3.1 Blocos lagicos

Os blocos logicos foram criados na década de 1950 pelo matematico hingaro Zoltan

Paul Dienes e s3o eficientes para que os alunos exercitem a logica e evoluam no raciocinio
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abstrato utilizando nogdes de graduagdo, proporcdo, comparacdo, classificacdo, etc. Este

material ¢ composto de pecas que possuem diferentes formas (quadrado, retdngulo, triangulo
e circulo), espessuras (grosso e fino), tamanhos (grande e pequeno) e cores primarias
(amarelo, azul e vermelho).

Os blocos 16gicos podem ser utilizados desde a educagdo infantil, e servem de recurso
também nos anos iniciais do ensino fundamental devido aos diversos conhecimentos que
podem ser explorados com os desdobramentos de seu uso. Entretanto, é preciso ressaltar que
as criangas devem se apropriar dos atributos dos blocos (cor, forma, tamanho e espessura) de
maneira que sejam capazes de utiliza-los cada vez com mais independéncia do material. Vale
salientar ainda que o fato de um aluno encontrar-se no ensino fundamental ndo garante que
ele tenha se apropriado de conceitos que poderiam ter sido trabalhados ja na educacdo
infantil. Assim, cabe ao professor verificar quais conhecimentos seus alunos possuem,
orientar acdes que superem aquilo que ele ja domina (desenvolvimento efetivo) e, atuando na
area de desenvolvimento iminente (aquilo que ele é capaz de fazer com ajuda), ampliar seus

conhecimentos. Isto porque

[...] a aprendizagem nd3o ¢, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem ¢ um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKII,
2001, p. 115)

A seguir apresentamos algumas sugestdoes que podem ser utilizadas pelos professores
para que organizem a aprendizagem dos alunos tendo em vista o desenvolvimento apontado

por Vigotski.
3.2 Atividades pedagodgicas sugeridas com os blocos logicos

3.2.1. “Saco surpresa’: Utilizando um saco de papel ou pano, o professor coloca as
pecas dentro dele. A crianga deve pegar uma pega e, sem olhar, reconhecé-la em seus

atributos (forma, espessura e tamanho*), utilizando-se do tato. Nesse caso, deve-se

4 Se a crianca n3o conhece algum dos atributos das pecas, a primeira providéncia é garantir esse
conhecimento.
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estabelecer como regra que a crianga utilize o vocabulario convencional (dizer, por exemplo,
que ¢ um tridngulo, grosso e pequeno).

Outra forma de realizar a brincadeira ¢ o aluno que pegou a pega ir descrevendo-a aos
colegas até que adivinhem qual ¢ o elemento descrito. Nessa situagdo o professor deverd
determinar que a crianga nao use o vocabulario convencional, mas sim que estabeleca outras
relacdes de descricdo. Por exemplo, dizer que tem quatro lados (quadrado ou retangulo); que

. 6y, 9
se parece com uma pessoa bem magra (fino); que comparada aos colegas, lembra o aluno “x

(o maior ou menor da sala) (grande ou pequeno).

3.2.2. Jogo das diferencas: Nesta acdo, as criangas trabalham sobre um quadro que
devem completar com uma pega que tenha sempre um atributo nio existente nas anteriores.
Assim os alunos fardo comparacdes cada vez mais complexas para atender a exigéncia de que
se encaixe em todas as condi¢des. Na figura a seguir, o ultimo quadro representa as

possibilidades de resposta destas variacdes.

Forma (quadrado
ou triangulo), cor
(azul), tamanho

Retdngulo, amarelo, (pequeno).

grande Circulo, vermelho,

grande.

Forma
(retangulo),
tamanho

(pequeno),

Triangulo, amarelo, cor variavel.

Quadrado, azul,

Circulo, vermelho,

grande. grande. grande.

Figura 1: ilustracio do Jogo das diferencas

3.3.3. Separagdo das pecas: pedir aos alunos que separem as pecas por diferentes
critérios: cor, tamanho, forma, espessura. O professor pode explorar esta separacdo para

salientar aos alunos que € o critério estabelecido que garante a combinagdo correta, ou seja,
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um mesmo objeto pode pertencer a um grupo ou outro, conforme o critério de separacao

estabelecido. Exemplo: separar pegas amarelas — neste caso, teremos formas, espessuras e
tamanhos diferentes em um mesmo grupo; separar tridngulos — aqui teremos espessuras,
tamanhos e cores diferentes em um mesmo grupo.

E possivel também trabalhar com as criangas formando um conjunto de pegas e
pedindo que uma das criangas saia da sala. Ao retornar, um dos elementos deve ter sido
retirado e a crianga deve saber qual foi.

A teoria dos conjuntos® expressa as relagdes que podemos trabalhar com as criangas
desde pequenas e que possibilitardo um posterior dominio de expressdes que abstratamente
representam estas relagdes. Por exemplo: um conjunto é composto por pecas amarelas
(conjunto “A”) — entdo, pecas vermelhas e azuis ndo pertencem a este conjunto. Com uso da
linguagem matematica diriamos, por exemplo, que os tridngulos amarelos (“7”") pertencem
(€) ao conjunto “4” — T € A4; e que os azuis (“X”’) e vermelhos (“V”’) ndo pertencem (ié) ao
conjunto “4”"— X Q—EA V iéA.

Da mesma forma, se tridngulos amarelos (“7”) fazem parte do conjunto “A4 ”, no qual
existem também outras formas: quadrados (“Q7”), circulos (“C”) e retangulos (“R”),
podemos considerar que os tridngulos amarelos formam um subconjunto. Este subconjunto
esta contido (C) em “A4” — T (_ 4. Da mesma forma como os subconjuntos formados por
outras pegas (das outras formas geométricas) também estdo contidos em “4”— Q C A4; C C
A; R C A

No entanto, as pegas que compdem o conjunto “}”’ (elementos vermelhos) e seus
subconjuntos nao estdo contidos (&) em “4” — V & A. Mas se refizermos os agrupamentos

de elementos e o critério for ndo mais a cor e sim a espessura, essas relagdes se modificardo.

3.3.4. Sequéncia logica: ¢ um conjunto de instru¢des para se atingir um objetivo ou

solucionar um problema. O trabalho de sequenciar blocos légicos ¢ a tarefa inicial de um

5> Teoria matemadtica que tem sua origem nos trabalhos do matematico russo Georg Cantor (1845-1918).
Conjunto é uma cole¢do de elementos: pessoas, nimeros, objetos etc. Os elementos podem pertencer ou ndo
pertencer a um conjunto, estarem contidos ou ndo contidos no conjunto etc.
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aluno que posteriormente deverd se utilizar do mesmo mecanismo para, por exemplo, fazer

algoritmos — para fazer a representacdo de uma adi¢dao o aluno terd que seguir uma série de
“passos” que o levardo ao resultado. A sequéncia logica também auxilia no ensino de Lingua
Portuguesa, pois na elaboragdo de um texto, ¢ preciso encaded-lo sequenciando os
acontecimentos ou informagoes.

Ao trabalhar com sequéncias ldgicas pode-se solicitar ao aluno que dé continuidade a
uma sequéncia comecada (por exemplo, repetir a sequéncia de um tridngulo, um circulo e um
quadrado) respeitando somente as cores, somente as formas, cores e formas etc. Também ¢
possivel acrescentar novos elementos exigindo a formagdo de sequéncias que utilizem as
mesmas formas com tamanhos ou espessuras diferentes ou que invertam a ordem apresentada
etc. Operagdes que envolvem inversdo auxiliam os alunos em conquistas que lhe facilitardo o
entendimento das operagdes aritméticas, principalmente a adicdo como inverso da subtracio e
a multiplicacdo como inverso da divisdo. Desenvolvem o raciocinio logico matematico e,
também, contribui para que as criangas resolvam problemas e entendam demonstragdes,

acdes que exigem uma forma de raciocinio em etapas sequenciais.

3.3.5. Criacao de desenhos utilizando os blocos: nesse tipo de agdo o professor estara
promovendo uma situa¢do de identificagdo entre o real e as formas geométricas. Por
exemplo: fazer um trem (vide figura 2). A principio, o professor deve chamar a atencdao dos
alunos para que percebam as formas geométricas nos objetos reais e pode também comegar
desenhos e deixa-los para serem terminados pelos alunos. Posteriormente, pode s6 dar a
comanda do que quer que seja desenhado e finalmente, deixa-os livres para elaborarem suas
proprias produgdes. Lembrando novamente a relacdo com a linguagem, agdes como estas
promovem situacdes de aprendizagem nas quais o aluno produzird figuras que representam

substantivos concretos, que devem ser registrados, o que auxilia no desenvolvimento da

escrita.
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Figura 2: Modelo de um trem elaborado com blocos logicos

3.3.6. Desenhando formas geométricas: Todas as propostas anteriores podem sempre
ser registradas de alguma maneira pelos alunos: a quantidade de pecas, suas formas,
tamanhos, cores, as relagdes estabelecidas etc. O recurso dos blocos légicos deve, como ja
salientamos anteriormente, gradativamente ceder espaco a outros procedimentos. Entretanto,
0 que torna possivel que isso ocorra ¢ a criacdo de situagdes nas quais o professor requeira de
seu aluno a utilizagdo de outros expedientes culturais, que devem ser apresentados aos
alunos. Sugerimos, para os registros, o uso de cadernos quadriculados (1cm) e posteriormente
réguas (comuns e de formas geométricas), bem como malhas quadriculadas de 0,5 cm, que
exigirdo o aprimoramento dos alunos no uso destes recursos. Aos alunos dos primeiros anos,
podemos pedir que desenhem as formas, componham desenhos, anotem sequéncias, formem
grupos, elaborem tabelas etc. Aos alunos dos tltimos anos do 1° ciclo do ensino fundamental
(4° e 5° anos), ¢ possivel solicitar os mesmos procedimentos, mais complexificados, bem
como que elaborem as formas geométricas que compdem os blocos ldgicos e outras formas
geométricas fazendo relagdes de proporcionalidade, simetria, medindo areas etc. Também ¢
possivel, a partir dos blocos 16gicos, construir sélidos geométricos com os alunos, usando nao
s6 as formas dos blocos (piramide, esfera, cubo e paralelepipedo), mas também criando

outros, como o cilindro, tetraedro, octaedro, dodecaedro, cone etc.

4. ATIVIDADES PEDAGOGICAS COM OS BLOCOS LOGICOS E O
DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS COMPLEXAS

Feita a apresentagdo das atividades pedagodgicas com os blocos légicos e tendo
compreendido o aparelho psiquico como unidade da realidade material e ideal, cabe nesse
momento compreendermos como tais atividades podem desenvolver as funcdes psicoldgicas
complexas. Ora, se a representacdo do mundo presente em nossa consciéncia € o contrario

interno da realidade objetiva, isso s6 pode acontecer na atividade humana.
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O desenvolvimento psiquico exige uma relagdo ativa do individuo para com a

realidade, como afirmou Leontiev (1978) ao estudar a categoria atividade como fundante do
desenvolvimento. Segundo o mesmo autor, em coeréncia com os estudos de Vigotski, o
psiquismo existe de forma dupla: primeiramente manifesta-se na atividade, sua forma
primaria e objetiva de existéncia; e a segunda forma ¢ a sua manifestagdo subjetiva, no
processo de construgdo da ideia, da imagem, ou seja, como consciéncia®.

Dessa forma, a formacdo da imagem subjetiva da realidade e, portanto, a construgao
do conhecimento tem sua origem na atividade’” do bebé ja nos seus primeiros contatos com a
realidade, por meio das sensagdes e percepcdes. O mundo, ou a cultura historicamente
constituida, passa a entrar na vida do individuo pelas vias sensitivas e constituira, dia apds
dia, o seu psiquismo.

Nesta direcdo, evidencia-se que as atividades pedagogicas com os blocos logicos
apresentadas anteriormente sdo uma das formas que o professor pode utilizar para,
gradativamente, complexificar as fun¢des psiquicas das criangas. Nao ¢ possivel descolar o
desenvolvimento de uma fun¢@o da outra, justamente por esse motivo ¢ que tratamos de um
sistema interfuncional, o que significa que o exercicio que faremos a seguir sera de carater
meramente didatico, cujo intuito ¢ auxiliar a compreensdo do professor da importancia de
suas ac¢oes no referido desenvolvimento.

A brincadeira do “saco surpresa”, por exemplo, parte da exploracio da
sensorialidade, mas alca o desenvolvimento das outras fungdes psicoldgicas. A sensagdo,
segundo Martins (2013), ¢ uma funcdo psicoldgica analitica, isto é, trata da formagdo da
imagem dos objetos por suas qualidades isoladas, dai que possamos explorar a sensorialidade
em trabalhos como este. Entretanto, ao receber as informagdes sobre os atributos do elemento
que estd sendo descrito pelo colega, a crianga deveréd formar a imagem da totalidade do objeto
e nomear essa imagem a medida que soma seus componentes. Dessa forma, ja estamos diante

de um processo perceptivo e também do uso da linguagem. A percepcdo ¢ uma fungdo

& Com base no trabalho de Leontiev (1975) e Vygotski (1996), podemos definir a consciéncia como um sistema
semantico e integrativo das fungdes psiquicas, a qual tem como fungdo a compreensdo da realidade, a
localizagdo do individuo no mundo.

7 Quando falamos em atividade do bebg, referimo-nos as suas operacdes e acdes na realidade objetiva, pois a
atividade em si, como proposta por Leontiev (1978), requer um motivo consciente que liga as agdes a um fim
comum, o que ndo acontece ainda com o bebé.
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sintética, pois constroi uma imagem unificada das propriedades do objeto, e cabe a linguagem

nomear aquele objeto, para que possamos falar do mesmo na auséncia dele.

Vamos supor que a crianca diga estar diante de um elemento de quatro lados, que
parece com uma porta, ou seja, um retadngulo. Definir como retdngulo estd sujeito a conhecer
as propriedades do objeto, que por sua vez depende ndo s6 da exposicao do individuo ao
mesmo, como também das conexdes entre o objeto € os analisadores® sensitivos do mesmo, o
que Martins (2013) denomina de conexdes estaveis. Em outras palavras, a percepg¢ao
constroi-se a partir da estimulacdo complexa, que resulta de conexdes estaveis entre o objeto
e os analisadores.

Estas conexdes sdo chamadas de “estaveis” porque de tanto expor o objeto aos
analisadores, toda vez que o objeto for exposto ao sujeito, ha uma definig¢do estavel sobre ele
e ndo ha mais necessidade de exploracdo sensorial. Mas entdo tal afirmativa significa que o
individuo sempre deverd tomar contato direto com os objetos, pois caso contrario, nio terd o
estabelecimento de conexdes estaveis, correto? Errado! Ao atender a estimulagdo complexa, a
percepgao incorpora, por superacao, a sensorialidade pratico-imediata e assim, a partir de um
determinado grau de desenvolvimento, a relagdo imediata com o objeto ndo ¢ mais necessaria
e um objeto nunca precisa ter sido visto para se aprender sobre ele (MARTINS, 2013).

Como assevera Martins (2011), a percep¢do se desenvolve inicialmente com os
reflexos incondicionados que vao originando os reflexos condicionados e as aprendizagens
sociais. A percepcdo ¢ resultado de uma complexa articulacio e integracdo entre as
sensacdes, e, segundo a mesma autora, a percep¢do pode ser associada com uma melodia,
enquanto as sensacdes seriam as notas musicais.

Promover a ampliacdo da percepcdo da crianga ¢ tarefa inalienavel ao professor e
pode ser observada em todas as atividades descritas. Ao captar sensorialmente as
propriedades de um bloco ldgico e construir sua representagdo por meio da percepgdo, a
crianca utiliza também sua memoria, pois registra os dados conhecidos. As conexdes estaveis
citadas antes marcam a memoria do individuo, a qual exige foco atencional, concentra¢do na

tarefa executada, e que pode retomar os aspectos de determinado objeto na auséncia dele. E o

8 Os analisadores sdo aparatos fisioldgicos que captam a realidade, dividem-se em: exteroceptivos (captam a
realidade externa — visdo, audi¢do, tato, paladar e olfato), interoceptivos (captam a realidade interna, advinda
dos 6rgdos e sistemas internos) e proprioceptivos (captam a realidade em movimento, como dos musculos).
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que acontece também no “Jogo das diferencas”, atividade que exige da crianca a

memorizacao das caracteristicas do objeto e concentracdo na tarefa executada.

O pensamento, que inicialmente acompanha a acdo do sujeito, pois estd circunscrito
ao campo sensorio-perceptual, denominado por Martins (2013) de pensamento efetivo ou
motor vivido, vai transitando ao pensamento figurativo, orientado pelas imagens sensoriais €
condicionado ao desenvolvimento da linguagem, para posteriormente dar lugar ao
pensamento abstrato, orientado por conceitos e juizos abstratos, como podemos proporcionar
com a atividade de “Separacdo das pecas”, por exemplo. Nela, a crianga precisa
compreender quais os critérios estabelecidos para cada conjunto, e a compreensao de critérios
implica em sintetizar informacdes na forma de conceitos.

As mesmas fungdes sdo requeridas na atividade “Sequéncia légica”, que permite a
crianga atuar com a memorizacao das caracteristicas do objeto, com a atencdo as exigéncias
da tarefa, com a nomeac¢ao das pecas e critérios para as sequéncias, que a colocam em contato
com o inicio do pensamento abstrato, mediado pelos conceitos.

Ao nomear as pegas e descrevé-las, como sugerido nas atividades propostas, estamos
atentos a mediag¢do da linguagem. Ao definir as pegas descritas com quatro lados e que se
parecem com uma porta como um retangulo, a crianca estd denominando o objeto e o
substituindo pela palavra, isto ¢, um signo. No entanto, este signo tem um significado, que
por sua vez ¢ supraindividual, ou seja, ¢ uma convengdo social que precisa ser conhecida. De
acordo com Luria (1981):

[...] a percep¢do humana ¢ um complexo processo de
decodificagdo do material percebido que se realiza com a estreita
participagdo da fala. [...] A atividade perceptiva humana, portanto,
nunca acontece sem a participacdo direta da linguagem. (LURIA,

1981, p. 200)

Ainda que longe de esgotar as discussdes necessarias sobre a linguagem, podemos
afirmar que a importancia da palavra no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, estd no
fato de possibilitar, como assinalamos anteriormente, a internaliza¢cdo dos objetos. A palavra
(signo) ¢ o dado fundamental para que a imagem do objeto possa existir na consciéncia.

Gragas as palavras é que construimos as imagens, as marcas significadas que se convertem
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em ideias, que sdo os conteudos do pensamento. Assim, se podemos afirmar que o

pensamento tedrico (conceitual) s6 serd conquistado (em condigdes tipicas de
desenvolvimento) por volta da adolescéncia, ndo ha como negar que seu alcance depende de
todo o percurso da crianca desde seu nascimento, com a promocdo de situagdes de
aprendizagem que facam avangar todas suas fungdes psicologicas.

Se em todas as atividades sugeridas estamos promovendo o desenvolvimento da
linguagem, nas agdes “Cria¢do de desenhos utilizando os blocos” e “Desenhando formas
geomeétricas”, tal funcdo pode ser ainda mais desenvolvida em conjunto com a imaginagao,
pois as mesmas sugerem que o professor converse com as criangas sobre as formas e
desenhos criados, definindo conceitualmente cada figura e proporcionando a criagdo e a
imaginacdo de novas formas. Como nos mostra Martins (2013), o reflexo da realidade na
consciéncia do individuo ndo se esgota com o mero registro perceptivo do objeto num dado
momento, mas sim com imagens dindmicas, que vao adquirindo novas formas a medida que
operamos com atos ideais. “A imaginacdo suplanta a experiéncia sensorial prévia e, com isso,
a propria realidade refletida ao mesmo tempo encontra nela seu ponto de apoio e condicdo de
existéncia” (MARTINS, 2013, p. 227).

Ou seja, a imagem que a crianga vai adquirindo das figuras geométricas vai
produzindo na consciéncia das mesmas novas imagens, que modificam as conexdes
inicialmente estabelecidas entre objeto e imagem, resultando numa nova imagem figurativa.
E dessa forma que, num momento mais avancado desse processo, o individuo passa a
antecipar em sua ideia o resultado de uma atividade que realizard no futuro, fungdo essa
fundamental para o planejamento e objetivagdo de nossas a¢cdes no mundo.

Por fim, e ndo menos importante, conforme Martins (2013), todos os processos
sensorio-perceptuais, atencionais, a memoria, a fala e o pensamento sdo carregados de
emocdes e sentimentos. O que significa dizer que as atividades pedagogicas afetam o sujeito
em sua relacdo com o objeto, mobilizam nas criangas sentimentos € emogdes que serao
novamente registrados pelas conexdes da memoria. O que requer atengdo do professor na
hora de manejar as atividades sugeridas, pois 0 mesmo também ¢ portador de signos que
serdo registrados e sentidos pelos educandos.

Todas as atividades sugeridas estdo, em alguma medida, promovendo o

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas complexas. Sensagdo, percepgdo, atengdo,
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memoria, linguagem, pensamento, imaginacdo, emog¢do e sentimento estdo em curso e

precisam ser orientadas pedagogicamente enquanto a crianca esta dentro da escola. E por este
motivo que afirmamos a necessidade do planejamento das atividades pedagdgicas na dire¢ao
de promover o desenvolvimento de tais fun¢des em suas maximas possibilidades.

Vale salientar que as atividades com blocos 16gicos aqui exemplificadas representam
a forma de abordar determinados conteiidos para certos destinatarios (MARTINS, 2013).
Esse trabalho pedagdgico visa se realizar adequadamente para promocao do desenvolvimento
dos individuos, nesse caso, especificamente considerando a educacdo infantil.

A preocupagdo com o desenvolvimento psiquico dos sujeitos € prerrogativa da
psicologia historico-cultural, no entanto, ndo se trata de somente desenvolver fungdes, mas
sim de compreendermos a que vem tal desenvolvimento. Martins (2011) afirma que o
desenvolvimento das fungdes psicologicas complexas € necessario para que cada individuo
possa adquirir o acervo simbolico produzido ao longo da historia da humanidade, tornando a
realidade inteligivel, subjetivada a partir da objetividade (MARTINS, 2011). Isso significa
que o desenvolvimento das funcdes psiquicas possibilita uma analise complexa da realidade
em suas multiplas determinagdes e ndo ha outra razdo de tal andlise se a mesma nao visar a
transformagao das relagdes sociais de producdo em que estamos inseridos.

A Pedagogia Historico-Critica e a Psicologia Historico-Cultural adotam uma
perspectiva revoluciondria na compreensdo da realidade social. Ao afirmar a importancia do
ensino ¢ da promoc¢do do desenvolvimento desde a educagdo infantil, ndo preterimos o
alcance desse desenvolvimento, e trazemos, subjacente aos nossos estudos, a possibilidade de
nossas criangas e jovens somarem for¢as na constru¢do de uma sociedade humana e, por isso,

justa.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Posta a finalidade da educagdo escolar no desenvolvimento humano, ¢ fundamental
reconhecer a necessidade de o professor assumir a sua fun¢do na transmissdo de
conhecimentos sistematizados, com o que buscamos contribuir nesse texto ao apresentar
algumas atividades pedagdgicas que podem promover o desenvolvimento e a

complexificacdo das fungdes psicoldgicas desde a educagdo infantil.
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Neste momento, ¢ preciso que nao haja duvidas quanto a mediacdo da atividade no

curso do desenvolvimento das func¢des psicologicas complexas, para ndo incorrermos em
argumentacdes naturalistas que afirmam que o desenvolvimento ocorrera de qualquer forma,
bastando proporcionar condi¢des ambientais para as criangas. A compreensido da atividade
como mediadora do desenvolvimento ¢ que sustenta a defesa da necessidade da escola
organizar e orientar as atividades propostas para as criangas com vistas a desenvolver tais
funcdes psiquicas. As fungdes recebem esse nome justamente porque se transformam em
funcdo da atividade do individuo, e tal atividade ¢ orientada pelo professor.

Neste sentido, entendemos que a atividade docente requer o estudo das leis de
desenvolvimento psiquico, contetidos que foram discutidos, mas ndo aprofundados nesse
artigo, e que podem ser encontrados nas referéncias bibliograficas apresentadas. Esperamos,
ao menos, motivar o professor para a tarefa do estudo. Ainda que sob condi¢des historicas
adversas, ndo podemos esmorecer diante da atividade de ensino, e que a realizagdo desta
venha a ser gratificante para o professor que se compromete com a constru¢do de uma nova e
possivel sociedade, edificada sobre principios que atendam as necessidades de todos os seres

humanos.
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