©0lo

A ATUALIDADE DA EDUCACAO POLITECNICA COMO CONTRAPONTO A
REFORMA DO ENSINO MEDIO
THE ACTUALITY OF POLYTECHNIC EDUCATION AS A COUNTERPOINT IS THE REFORM OF
MIDDLE SCHOOL

LA ACTUALIDAD DE LA EDUCACION POLITECNICA COMO CONTRAPONTO A LA REFORMA
DE LA ENSENANZA MEDIO

Marco Antonio de Oliveira Gomes
Universidade Estadual de Maringa
E-mail: marcooliveiragomes(@yahoo.com.br

Gedeli Ferrazzo
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia
E-mail: gedeli.ferrazzo@ifro.edu.br

Claudia Barbosa Lobo
Faculdade Metropolitana de Ronddnia
E-mail: claudiapvh@hotmail.com

RESUMO

Diante do avanco das reformas liberais e de suas bandeiras para educacdo, abordar o tema da educagdo
politécnica é estratégico. E fundamental resgatar o fato de que uma formagio integral contempla os aspectos
intelectual, corporal e tecnoldgico. Cabe, portanto, identificar e estabelecer diferencas entre o que se
convencionou chamar de educagao integral de maneira mistificada e seu verdadeiro significado. Dessa forma, o
presente trabalho se propde a analisar a atualidade da educagdo politécnica como contraponto & reforma do
ensino médio imposta por meio da lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Para tanto, partimos do principio
de que do ponto de vista da emancipagdo do trabalho frente ao capital, sera necessaria uma formagao
omnilateral, conceito de fundamental importancia para a educagdo em Marx. Sendo assim, acreditamos que a
leitura de Marx; Engels (2011), Pistrak, (2000), Alves (2006), Manacorda, (1996), entre outros, possa servir de
suporte para uma analise sobre os significados das reformas em andamento, buscando apresentar alternativas
que ha muito sdo discutidas no ambito de autores identificados com a educagdo politécnica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Reforma. Ensino Médio. Politécnica.
ABSTRACT

Facing the progress of liberal reforms and their flags for education, addressing the issue of polytechnic
education is strategic. It is fundamental to rescue the fact that an integral formation contemplates the
intellectual, corporal and technological formation. It is therefore necessary to identify and establish differences
between what is conventionally called integral education in a mystified form and its true meaning. Thus, the
present work intends to analyze the actuality of polytechnic education as a counterpoint to the high school
reform imposed by Law n°. 13,415, of February 16, 2017. For this, we assume that from the point of view of
Emancipation from work in front of capital will require on-the-ground training, a concept of fundamental
importance for education in Marx. Therefore, we believe that the reading of Marx, Engels (2011), Pistrak,
(2000), Alves (2006), Manacorda, (1996), among others, can serve as support for an analysis of the meanings of
the reforms underway, finding to present alternatives that have long been discussed in scope Of authors
identified with polytechnic education.
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RESUMEN

Ante el avance de las reformas liberales y de sus banderas para la educacion, abordar el tema de la educacion
politécnica es estratégico. Es fundamental rescatar el hecho de que una formacion integral contempla la
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formacion intelectual, corporal y tecnologica. Cabe, por lo tanto, identificar y establecer diferencias entre lo
que se ha convenido llamar de educacion integral de forma mistificada y su verdadero significado. De esta
forma, el presente trabajo se propone a analizar la actualidad de la educacion politécnica como contrapunto a
la reforma de la enserianza media impuesta por medio de la ley n° 13.415, de 16 de febrero de 2017. Para ello,
partimos del principio que desde el punto de vista de la emancipacion del trabajo frente al capital, serd
necesaria una formacion omnilateral, concepto de fundamental importancia para la educacion en Marx. Por
eso, creemos que la lectura de Marx; (2006), Pistrak, (2000), Alves (2006), Manacorda, (1996), entre otros,
pueda servir de soporte para un andlisis sobre los significados de las reformas en curso, buscando presentar
alternativas que desde hace mucho se discuten en el ambito de autores identificados con la educacion
politécnica.

Palabras-clave: Educacion. La reforma. Ensefianza Media. Politécnica.

INTRODUCAO

Nao ¢ novidade para aqueles que se propdem a compreender a dindmica das relagdes
capitalistas em sua totalidade que as crises que afetam o sistema ndo sdo acidentes. O capital
ndo ¢ capaz de resolver suas contradigdes ou mesmo de oferecer um padrdo de
desenvolvimento que elimine a miséria e o desemprego do planeta. Em outras palavras, o
capital mantém-se destrutivo, desperdigando recursos e mao de obra, tidos como descartaveis.
Assim, ¢ inegavel que perdeu sua funcdo civilizatoria na medida em que aborta a vida e o
sonho de milhares de trabalhadores.

No cendrio da crise estrutural e de reestruturagdo do capital mundializado, que no
Brasil intensificou-se fundamentalmente a partir da década de 1990, aceleraram-se
transformagdes qualitativas nas formas de contratagdo e gestdo da forca de trabalho,
interferindo intensamente no cotidiano do trabalhador. De fato, o avango das proposigdes
liberais no Brasil tem materializado significativos retrocessos se considerarmos as conquistas
sociais da Constituicdo Federal de 1988. Nao por acaso, ¢ possivel observar a reducdo do
papel do Estado na garantia dos direitos sociais em nome da racionalidade do mercado.

Entendemos a necessidade de analisar o papel da educacio nos processos de
construcdo e manutencio da hegemonia burguesa, da mesma forma que se faz necessario
desmontar o mito burgué€s que acena para o mercado como instdncia maxima de organiza¢ao
social e de equalizagdo de oportunidades. Diante do exposto, o presente trabalho analisa a
reforma do Ensino Médio em curso no pais em um contexto marcado pelos ataques do capital

a educacdo publica, caracterizando-se pelo acelerado processo de barateamento e
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esvaziamento das escolas mantidas pelo Estado, além de contribuir para a sua
mercantilizagao.

De fato, na atual fase da crise estrutural do capitalismo, com a crescente omissdo do
Estado para as questdes sociais, a escola torna-se um espaco estratégico para a sociabilidade
burguesa, que propde em linhas gerais a divisdo entre trabalho intelectual e manual como
instrumento de subordinagdo do trabalhador aos interesses do capital. No entanto, ¢ evidente
que esse processo ndo ocorre de forma linear, mas em uma relacdo dialética em razdo da
correlacdo de forgas que estdo em disputa na arena social.

Por fim, para além do proposito da andlise das reformas em andamento, buscamos
apresentar alternativas que hd muito sdo discutidas por autores identificados com a educagao
politécnica. Portanto, ndo se trata de nenhuma novidade o que abordaremos a seguir, sendo o
desejo de reforgar a pertinéncia de uma proposta que se contraponha aos interesses do capital.
Para tanto, partimos do principio de que do ponto de vista da emancipagdo do trabalho frente
ao capital, serd necessaria uma formagao omnilateral, conceito de fundamental importancia
para a educagdo em Marx. Trata-se de uma proposta formativa em oposicao aquela fornecida
pelo Estado burgués, que se caracteriza fundamentalmente pela unilateralidade provocada
pelo trabalho alienado e pela divisdo do social do trabalho em uma sociedade dividida em

classes.

1 As origens da formacao integral em uma perspectiva proletaria

O século XIX assistiu a consolidacdo do modo de produgdo capitalista, caracterizada
pela relacdo entre os proprietarios dos meios de producdo (terra, fabricas, matéria-prima,
conhecimentos etc.) e os trabalhadores “livres” que necessitavam vender sua forga de
trabalho no mercado para garantir a sobrevivéncia. Trata-se, na verdade, do apice da
produc¢do historica de trabalhadores disponiveis para o mercado, resultado de um processo
violento de expropriacdo que nada tem a ver com suposi¢des idilicas ou com a “natureza
humana”.

Assim, a figura do “trabalhador livre” constituiu-se no requisito fundamental para a
existéncia do proprio capital. Por isso, na constituicdo histérica das relagdes capitalistas, o

trabalho ndo atende ao propoésito de produzir para satisfazer as necessidades do trabalhador,

© Rev. Triang. | Uberaba, MG | v.11 | n.1 | p.102-124 | Jan./Abr. 2018 | ISSN 2175-1609




105

Revista Triangulo

mas do capitalista; e o primeiro transforma-se também em uma mercadoria em um mercado
regulado pela existéncia do exército de reserva.

Segundo Marx; Engels, nessas circunstancias, a for¢a de trabalho do proletariado ¢é
“uma mercadoria como qualquer outro artigo de comércio” (1998, p.12) e “diferencas entre
sexo ¢ idade ja ndo tém qualquer importancia” (p.14) para os interesses da burguesia, que
“abertamente proclama o lucro como sua finalidade exclusiva” (p.13). Como se vé, nada
mais atual do que as analises de Marx e Engels.

E no século XIX, com a constitui¢do da indastria moderna, que a mutilagio do
homem se consolida, “[...] que faz da ciéncia uma forca produtiva independente de trabalho,
recrutando-a para servir ao capital” (MARX, 1987, p.414). Isto posto, ndo ¢ necessario
avancar mais para compreendermos a esséncia predatoria do capital que conduz a

barbarizac¢do da vida social.

O trabalho na fabrica exaure os nervos ao extremo, suprime o jogo
variado dos musculos e confisca toda a atividade livre do trabalhador,
fisica e espiritual. Até as medidas destinadas a facilitar o trabalho se
tornam meio de tortura, pois a maquina, em vez de libertar o trabalhador
do trabalho, despoja o trabalho de todo interesse. Sendo, ao mesmo
tempo, processo de trabalho e processo de criar mais valia, toda produgao
capitalista se caracteriza por o instrumental de trabalho empregar o
trabalhador e ndo o trabalhador empregar o instrumental do trabalho [...]
(MARX, 1987, p.483-484, grifos nossos).

Assim, a0 mesmo tempo em que se produziam imensas riquezas, embruteciam-se 0s
trabalhadores, afetando a vida de milhares de seres humanos. A “liberdade” conquistada
resumia-se ao estar livre para ser explorado. Devido ao intenso processo de simplificacdo do
trabalho, sucedeu a incorporacdo acelerada de mulheres e criancas a produgdo. O
rebaixamento dos salarios, gerada pela grande oferta de trabalhadores “livres”, os ambientes
caracterizados pela imundicie determinaram n3o somente a sujeicdo do trabalhador
masculino, mas igualmente a emergéncia de um quadro de miséria material e moral para os

trabalhadores (ALVES, 20006).

O velho artesdo, todo casa e oficina, para cujos filhos Lutero pedira duas
horas de escola por dia ao lado do trabalho doméstico, ndo existe mais ou
esta desaparecendo: de qualquer forma, ndo é mais uma figura social
determinante. Um século ap6s Lutero, até Comenius, embora envolvido
numa batalha religiosa de tipo medieval, ja pensava como um homem
moderno, quando indicava como lugares necessarios para a formagdo do
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homem também os armamentaria € os mercimoniorum loca, isto é, 0s
canteiros navais e a bolsas da Holanda e da Inglaterra capitalistas. Em suma:
a revolugdo industrial muda também as condigdes e as exigéncias de
formagdo humana [...] Acontece, de fato, que o desenvolvimento industrial,
tornado possivel pela acumulacdo de grandes capitais, gracas a exploragdo
dos novos continentes descobertos, ¢ de grandes conhecimentos cientificos
voltados ndo somente para o saber mas também para o fazer, traduz-se, do
ponto de vista do artes@o das corporagdes, num longo e inexoravel processo
de expropriag@o. Ao entrar na fabrica e ao deixar a oficina, o ex-artesdo esta
formalmente livre, como o capitalista, também dos velhos lagos
corporativos; mas, simultaneamente, foi libertado de toda a sua propriedade
e transformado em um moderno proletariado. Nao possui mais nada; nem o
lugar de trabalho, nem a matéria prima, nem os instrumentos de produgéo,
nem a capacidade de desenvolver sozinho o processo produtivo integral,
nem o produto do seu trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo ao mercado.
Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior for¢a produtiva,
ele foi expropriado também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu
trabalho; esta pertence a outros e ndo lhe serve para mais nada e com ela
perdeu, apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento teodrico-
pratico que, anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas
capacidades produtivas: o aprendizado (MANACORDA, 1996, p.271).

O processo, ao qual Manacorda se refere, sucede porque toda a produgdo em uma

sociedade dividida em classes ¢ apropriada pelas classes que controlam os meios de

produgdo, restando aos grupos expropriados venderem sua for¢a de trabalho em troca de um

salario para a manutencao da sobrevivéncia. Ainda sobre a expropriagdo do trabalhador e sua

condi¢do de ndo liberdade, Karl Marx em Trabalho Assalariado e Capital, I, apresenta a

seguinte constatagao:

O operario ndo pertence nem a um proprietario nem a terra, mas 8, 10, 12,
15 horas de sua vida diaria pertencem a quem as compra. O operario
abandona o capitalista ao qual se aluga tdo logo o queira, o capitalista o
despede quando lhe apraz, desde que dele ndo extraia mais nenhum lucro ou
ndo obtenha o lucro almejado. Mas o operario, cujo Unico recurso € a venda
de sua for¢a de trabalho, ndao pode abandonar toda a classe dos compradores,
isto ¢, a classe capitalista, sem renunciar a vida. Nao pertence a tal ou qual
patrdo, mas a classe capitalista e cabe-lhe encontrar quem lhe queira, isto &,
tem de achar um comprador nessa classe burguesa (MARX; ENGELS,
2011, p.28).

A correta percep¢ao de Marx aponta para a falacia da “liberdade” do trabalhador sob o

dominio do capitalismo. Trata-se, na verdade, de uma imposi¢ao propria do capital porque,

ainda que os trabalhadores tenham “liberdade”, ndo possuem as condigdes materiais para

garantir a sua existéncia. E diante das novas circunstancias impostas pelas transformacdes no
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ambito da producdo que devemos compreender a expansdo da escola publica mantida pelo
Estado. No processo de superagdo do modo de producdo feudal pelo capitalista verifica-se
uma nova dindmica nas relagdes de trabalho e educacdo entre as classes sociais.

No cendrio historico caracterizado pelo crescente processo de industrializacdo no
continente europeu, observa-se a ruptura das formas de aprendizagem voltadas para todos os
passos do processo produtivo, tal qual ocorria na relagdo mestre e aprendiz, verificado nas
oficinas e corporagdes de oficio que antecederam o advento da revolucdo industrial. A
superacao do artesanato pela manufatura, passando pela introducdo das maquinas, supde a
formagao de um novo tipo de trabalhador, adaptado a disciplina da fabrica. Além dessas
questdes, observa-se que o analfabetismo da absoluta maioria dos trabalhadores do campo e
da cidade tornava inviavel o rapido estabelecimento das inovagdes tecnoldgicas no “chdo de
fabrica”. Nestas circunstancias, o aparato escolar apresentava vantagens 6bvias e que foram
imediatamente aproveitadas pela burguesia.

Ainda no ultimo quartel do século XVIII, com a Revolugdo Francesa (1789)
levantaram-se bandeiras da escola como direito de todos. Era o momento em que a burguesia
se manifestava como classe revoluciondria contra os privilégios e o dominio da nobreza.

Nao por acaso, verifica-se ao longo do século XIX a progressiva expansdo da rede de
escolas nas nagdes mais desenvolvidas da Europa. A expressdo desse processo no campo
educacional foi a crescente participagdo do Estado com vistas a conservar a ordem burguesa
que se materializava. Manacorda (1996) ressalta que a Revolugdo Industrial, ao alterar a vida
de milhares de trabalhadores, abriu espago para o surgimento da moderna institui¢do escolar
publica. Fabrica e escola sdo frutos de um mesmo processo. Porém, isso ndo implica em
afirmar que a partir desse momento trabalhadores e burgueses frequentariam os mesmos
bancos escolares. Pelo contrario, a escola reproduziu as divisdes de classe. Queria dizer
somente que os filhos da classe trabalhadora tiveram que comecar a frequentar um local
especifico e formal para receberem uma formagdo condizente com o regime de trabalho nas

fabricas e serem disciplinados.

A negacdo da escola para a classe trabalhadora, nos séculos XVI, XVII e
XVIII, esta diretamente relacionada com a necessidade historica de bragos
para as manufaturas. Entretanto, a partir do inicio do século XIX, as
manufaturas sdo progressivamente substituidas pela grande industria, e a
necessidade da classe burguesa passa a ser sobretudo a de se manter no

© Rev. Triang. | Uberaba, MG | v.11 | n.1 | p.102-124 | Jan./Abr. 2018 | ISSN 2175-1609




108

Revista Triangulo

poder politicamente. Nesse momento, a burguesia toma para si as
reivindicagdes do proletariado e faz a defesa da escola para todos os
cidaddos (LINS, 2003, p. 9).

A expansdo da industria pelo continente europeu exigiu um novo tipo de trabalhador.
J& ndo era suficiente que o0 mesmo fosse resignado tal qual o servo medieval, ainda que isto
continuasse sendo importante. Expropriado dos meios de producdo, era um imperativo aceitar
trabalhar para o burgués nas condig¢des que este lhe impusesse. Se a coercdo do Estado e o
desemprego eram instrumentos de imposi¢do da nova ordem econdmica, a educagdo da
infAncia proporcionava a conveniéncia de poder ser modelada segundo o credo do capital
desde o inicio. Mesmo que pontilhados por tensdes e conflitos, a expansdo escolar se
convertia em um apéndice dos interesses burgueses. As velhas institui¢des dos periodos
pretéritos da Europa pré-capitalista, a familia, o grémio, a Igreja, entram em decadéncia, pois
j& ndo respondem as necessidades da sociedade industrial. Diante das contradigdes que se
agudizavam com o capitalismo, a educagdo escolar constituiu-se em um dos instrumentos de
disciplinamento da classe trabalhadora.

Acrescente-se que as circunstancias historicas ndo permitiam ao Estado, legitimo
representante dos interesses burgueses, restringir o acesso a educagdo escolar a classe

trabalhadora.

A legislagao social inglesa do século XIX, em grande parte, foi o produto da
ascendente luta dos trabalhadores e dos combates intestinos da burguesia.
Contudo, o capital, na fase competitiva do capitalismo, sempre se moveu
pela necessidade de reproduzir o proprio capital. Essa motivagdo da sentido
as burlas dos capitalistas na aplicacdo dos dispositivos da legislagdo social
que ia sendo produzida em meio as lutas (ALVES, 2006, p. 137).

De fato, a legislagao social inglesa, ainda que por vias contraditorias, contribuiu para
o encarecimento da mao de obra infantil. Por outro lado, o desemprego gerado pela
introducdo de novas tecnologias a servico do capital, constituia-se em uma ameaga social.
Assim, a escola materializava-se como alternativa para preencher o tempo disponivel dos

jovens trabalhadores.

A ex-crianga de fabrica, tendencialmente, se metamorfosearia em crianga de
escola. A escola transformou-se ao se constituir numa institui¢ao social que
prometia atender, além dos filhos dos capitalistas, também aos filhos recém-
desempregados dos trabalhadores (ALVES, 2006, p.140).
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Foi nesse momento que ganhou espago a proposi¢do burguesa de organizagdo da
escola publica, universal, laica, obrigatdria e gratuita. No entanto, a artimanha utilizada pelo
capital constituiu-se em ofertar a “igualdade” de oportunidades por meio da educacdo, a
ponto de utilizar diferentes estratégias para ndo possibilitar aos filhos dos trabalhadores uma
educacdo que permitisse o desvelamento das contradicdes da exploracdo do trabalho pelo
capital. Dito de outra forma, a exclusdo das classes populares ocorre de forma dissimulada,
separando a formagdo burguesa, voltada para o ensino superior, e a formagao proletaria, com

énfase na pratica e na aprendizagem para o trabalho.

A obliteracao intelectual dos adolescentes, artificialmente produzida com a
transformacdo deles em simples maquinas de fabricar mais-valia, ¢ bem
diversa daquela ignorancia natural em que o espirito, embora sem cultura,
ndo perde sua capacidade de desenvolvimento, sua fertilidade natural. Essa
obliteracdo for¢ou finalmente o Parlamento inglés a fazer da instrucdo
elementar condi¢cdo compulsdria para o emprego "produtivo" de menores de
14 anos em todas as industrias sujeitas as leis fabris. O espirito da producao
capitalista resplandecia vitorioso na redag@o confusa das chamadas clausulas
de educagdo das leis fabris, na falta de aparelhagem administrativa, que
tornava frequentemente ilusoria a obrigatoriedade do ensino, na oposicao
dos proprios fabricantes contra essa obrigatoriedade ¢ nas suas manhas e
trapacas para se furtarem a ela (MARX; ENGELS, 2011, p. 86).

Como contraponto ao modo de produgdo capitalista e a0 dominio burgués, Marx e
Engels propunham a transformagdo revoluciondria da sociedade que fosse conduzida pelas
maos do proletariado. No entanto, era fundamental que os trabalhadores tomassem
consciéncia da sua condicdo de classe para que o processo revoluciondrio fosse

desencadeado.

Mas ndo cessa, nem mesmo por um instante, sua tarefa de formar nos
trabalhadores uma consciéncia, tdo clara quanto possivel, do antagonismo
hostil entre burguesia e proletariado, a fim de que os trabalhadores [...]
possam voltar suas armas contra a burguesia — armas estas que sdo as
condic¢des politicas e sociais das quais a burguesia necessita para manter o
seu dominio — e que assim tenha inicio imediatamente [...] a luta contra a
propria burguesia (MARX; ENGELS, 2011, p.62).

Marx ndo abordou a questdo educacional com o mesmo aprofundamento tedrico e
sistematico como o fez com o sistema capital, mas deixou elementos para sua compreensao.
Nesse sentido, ¢ consenso, entre aqueles que se debrugam sobre o tema “trabalho e

educacao”, que o conceito “educacio politécnica” foi delineado inicialmente por Marx no
9
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interior de sua produgdo teérica em defesa do proletariado. Manacorda, em seu trabalho
“Marx e a Pedagogia Moderna”, adverte-nos que a “tematica pedagogica ¢, de fato, tratada de
maneira ocasional em seus aspectos especificos”, dentro de um ‘“contexto de uma critica
rigorosa das relagdes sociais” (1991, p.9).

Todavia, qual o significado da “educag@o politécnica” para o pensador alemdo? Sem
ambicionar esgotar a discussdo, porque seguramente essa ¢ uma tarefa bem complexa,
excedendo os limites deste artigo, pode-se, inicialmente, ilustrar o pensamento marxiano por
meio de uma das afirmagdes mais conhecidas de Karl Marx, retirada das Instru¢des aos
Delegados do Conselho Central Provisério da Associacdo Internacional dos Trabalhadores,
de 1868 (MARX; ENGELS, 2011, p.86): “afirmamos que a sociedade ndo pode permitir que
pais e patrdes empreguem, no trabalho, criangas e adolescentes, a menos que se combine este
trabalho produtivo com a educagdo”. E, prosseguindo, Marx esclarece seu entendimento por

educagao:

Por educagdo entendemos trés coisas: 1. Educagdo intelectual. 2. Educacao
corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica e
militares. 3. Educagdo tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de
carater cientifico de todo o processo de producdo e, a0 mesmo tempo, inicia
as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementares dos
diversos ramos industriais (MARX; ENGELS, 2011, p.85).

Como se V&, trata-se de uma educacgdo que considera a formagdo intelectual, corporal
e tecnoldgica, constituida sob um processo de producdo técnico-cientifico, na perspectiva de
formacgdo integral. Em outras palavras, a proposta marxiana aponta para a formagao

omnilateral.

Esta combinagao de trabalho produtivo pago com a educagdo intelectual, os
exercicios corporais e a formacdo politécnica elevara a classe operaria acima
dos niveis das classes burguesa e aristocratica. O emprego de criangas e
adolescentes de nove a dezoito anos em trabalhos noturnos ou em industrias,
cujos efeitos sejam nocivos a saiude, deve ser severamente proibido por lei
(MARX; ENGELS, 2011, p.86).

Como podemos notar, a preocupacdo de Marx e Engels ndo ¢ uma volta as condi¢des
existentes antes da consolidagdo do capital. A proposta presente na defesa de uma educagdo
politécnica ndo ¢ um retorno das formas de instru¢do proporcionadas pela Igreja ou aquelas

ofertadas pelas corporagdes de oficio, muito pelo contrario. Ambos estavam conscientes dos
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imperativos que a sociedade industrial havia colocado em marcha, mas também da

incapacidade burguesa de emancipar todos os homens.

Marx ja reconhecia a necessidade de o trabalhador ser dotado de uma ampla visdo de

conjunto que tivesse acentuada capacidade de abstracdo, superando a superficialidade e

executando atividades mais complexas ao afirmar que “[...] um homem que passa toda a sua

vida fazendo algumas operagdes simples [...] ndo tem oportunidade de exercer sua

inteligéncia [...] torna-se em geral o mais estipido e ignorante possivel” (MARX, 1969,

p-78).

O principio fundamental da organizagdo ¢ a ligacdo organica do ensino e da
educacdo com o trabalho produtivo. A nova escola deve preparar os alunos

para participarem do trabalho produtivo a partir de uma idade determinada e

lhes assegurar a formacao geral necessaria para poder continuar seus estudos
superiores. A base desse principio, devem ser fixadas de maneira justa: a

propor¢do do ensino geral, a do ensino politécnico e a do ensino
profissional, combinando o ensino e o trabalho com repouso e o

desenvolvimento fisico normal das criancas e dos jovens. Assim, a ligagdo
do ensino com a vida, com a produgdo e com a pratica da edificacdo do
novo regime social deve determinar o conteudo, a organizacao e os métodos
de ensino (LEMME, 2004, p.128).

Nesse sentido, em uma breve sintese, podemos afirmar que a educagdo politécnica

parte do pressuposto de que o objetivo a ser alcancado, na perspectiva de uma sociedade

justa, ¢ a formagdo omnilateral, integral ou politécnica, que unifique o trabalho intelectual ao

trabalho manual. Segundo Manacorda:

Que pode ser isso sendo, exatamente, tudo aquilo que ndo ¢ imediatamente
util, instrumental, operativo, isto €, a abertura aquele mundo das letras, das
artes, da historia, do pensamento que Marx, por seu lado, tdo bem sabia
apreciar? Talvez a chave para bem entender o pensamento de Marx esteja

justamente aqui, no fato de que une, com austero rigor, a estrutura da escola

a necessidade social de reproduzir a vida, de regular o intercambio orgéanico
com a natureza, em que a liberdade humana se explicita apenas como
regulamentagao racional desse intercdmbio [...]. (Manacorda, 2007, p. 108)

Poderiamos acrescentar que trata-se de uma proposi¢ao de ensino que articule praticas

pedagogicas concretas que busquem romper com a profissionalizagdo estreita por um lado, e

com uma educagdo propedéutica, descolada do mundo do trabalho. Enfim, faz-se necessario

uma escola que congregue conhecimento em suas diferentes areas, cultura, trabalho,
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tecnologia, além da formacgdo fisica, tendo em vista a formag¢do integral e a superacdo da

sociedade de classes.

[...] a questdo da relacdo entre o trabalho e a ciéncia perde todo o sentido ou,
melhor dizendo, torna-se parte de um problema mais geral. O problema so
podia ser colocado quando o ensino era separado da educacdo. Nossa escola
deve liquidar esta separagao. O trabalho ¢ um elemento integrante da relacao
da escola com a realidade atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino
e educagdo. Nao se trata de estabelecer uma relagdo mecanica entre o
trabalho e a ciéncia, mas de torna-los duas partes orgénicas da vida escolar,
isto €, da vida social das criancas (PISTRAK, 2000, p.49-50).

Ora, ainda n3o nos encontramos em um conjunto de relagdes sociais que
proporcionem a materializagdo da proposta acima. No entanto, a escola pode ser considerada
um espaco da luta de classes, e assim, pode potencializar uma possivel transformagdo da
sociedade. Nao se trata de rendermo-nos a um idealismo estéril que enxerga na escola a
panaceia para os problemas sociais, mas certamente cabe a educa¢do um papel importante na
construcdo da consciéncia por meio do acesso ao conhecimento.

Isto posto, antes de prosseguirmos, ¢ necessario apontar que o idedrio da educagdo
politécnica esteve presente nas lutas em torno da defesa da educacdo publica na Constituicao
de 1988 e na LDB 9.394/96. Da mesma forma, a ideia de educacdo integral, ainda que dentro
dos limites da ordem burguesa, constituira-se em politica publica em determinados momentos
da histéria da educagdo brasileira. Registre-se as experiéncias do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, concebida por Anisio Teixeira, durante a década de 1950, os CIEPs (Centro
Integrado de Educacdo Publica), organizados por Darcy Ribeiro nos anos 1980. Ja no ultimo
decénio do século XX, em funcdo das demandas sociais, surgiram outras experiéncias
inspiradas nos propositos de Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, identificadas como propostas
de Educagdo Integral. Constituiram-se em sua maioria de experiéncias organizadas pelos
municipios e ndo se configurando um projeto politico de maior amplitude, continuado e de
governo.

J& no primeiro decénio deste século, no inicio do Governo de Luis Inicio Lula da
Silva (2003-2006), verificou-se a retomada da proposi¢do de uma “formacao integrada”, pelo
Decreto n. 5.154/04, mas sem os fundamentos basilares da educagdo politécnica,
processando-se por meio de programas focais e contingentes, fato ja abordado por Frigotto;

Ciavatta; Ramos.
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Mais uma vez, na historia da educagdo brasileira, com a eleicdo do
presidente Lula da Silva em outubro de 2002, as expectativas de mudangas
estruturais na sociedade e na educacdo, pautadas nos direitos inscritos na
Constituicao Federal de 1988, ndo se realizaram. Apesar da produgdo de
conhecimentos sobre contradi¢des, desafios e possibilidades da educagdo
profissional, produzidas especialmente no ambito da area Trabalho e
Educacado, que esperavamos ser apropriada pela politica ptblica do Estado
brasileiro, o que se revelou foi um percurso controvertido entre as lutas da
sociedade, as propostas de governo e as agdes e omissdes no exercicio do
poder (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.1088).

Foge aos designios deste trabalho aprofundar as propostas sobre a educacgdo integral
no governo de Lula, mas enfatize-se que as mudangas ocorridas conservaram-se dentro dos
limites do universo burgués. Além disso, o senso comum acaba por nao diferenciar as
variadas proposicdes a respeito da educacdo integral. Isto posto, cabe analisarmos a lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que ressalta a Reforma do Ensino Médio. Trata-se de
uma medida que apresenta retrocessos e expressa o anacronismo das proposi¢des burguesas

em nosso pais.

2 A contrarreforma do Ensino Médio: a continuidade do dualismo educacional

Como ponto de partida, ¢ necessario o reconhecimento de que as pedagogias
vinculadas a manutencdo da ordem capitalista se inscrevem nas teorias pedagdgicas
identificadas com o neoprodutivismo, neoconstrutivismo e neotecnicista, conhecidas
genericamente com as propostas do “aprender a aprender”, que contribuem para o
esvaziamento da educacdo escolar. Estas pedagogias hegemonicas sdo construidas,
difundidas e defendidas pelas agéncias internacionais do capital com o propoésito de adequar
os trabalhadores ¢ seus filhos a manuten¢ao das relagdes de classe existentes.

Nao se trata de uma novidade, mas ¢ importante enfatizarmos que a educagdo em uma
sociedade dividida em classes expressa tendencialmente os valores dos grupos dominantes,
que buscam adaptar o individuo as normas estabelecidas pelo ideario burgués. O projeto
privatista e mercadoldgico presente na lei n° 13.415, sem duvida adequa-se perfeitamente aos
interesses do capital.

Assim, a reforma deve ser compreendida como a expressdo do processo de

racionalizagdo do Estado que busca atender aos interesses do mercado. Os alunos passam a
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ser considerados clientes cidaddos e as escolas, tal qual uma empresa, deverdo atender as
demandas da comunidade. No entanto, o que se oculta é que a escola ndo podera atender as
demandas dos seus alunos para a sua inser¢do no mundo do trabalho, e muito menos sera
garantida a suposta igualdade de oportunidades.

Em mensagem enviada a Presidéncia da Republica, EM n° 00084/2016/MEC, o

Ministro da Educagdo Jos¢é Mendonga Bezerra Filho, expde as razdes da reforma:

4. Atualmente o Ensino Médio possui um curriculo extenso, superficial e
fragmentado, que ndo dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. Uma pesquisa realizada pelo
Centro Brasileiro de Analise e Planejamento — CEBRAP, com o apoio da
Fundacio Victor Civita — FVC, evidenciou que os jovens de baixa renda
ndo veem sentido no que a escola ensina (BRASIL, 2016, grifos nossos).

Ora, como se v€, ndo hd interesse na exposi¢cdo do ministro Bezerra Filho em desvelar
as razdes estruturais da desigualdade. Dessa forma, a educagdo ¢ apresentada como
alternativa para os “jovens de baixa renda que ndo veem sentido no que a escola ensina”.

Ainda conforme o documento, a reforma objetiva solucionar as baixas notas em
avaliagOes institucionais e internacionais, além da alta evasdo no ensino médio. Por isso,
propde um “novo modelo de Ensino Médio” que possibilitard “aprofundamento nas areas do
conhecimento”, além de “cursos de qualificagdo, estagio e ensino técnico profissional de
acordo com as disponibilidades de cada sistema de ensino”, tudo alinhavado com as
orientagdes presentes nas recomendagdes do “Banco Mundial e do Fundo das Nacoes
Unidas para Infincia — UNICEF”. Ou seja, ndo se buscou o diagndstico com o0s
profissionais da educagdo ou nas entidades representativas da categoria.

Nao por acaso, verifica-se no cendrio atual o interesse renovado do empresariado na
educacdo publica do Brasil travestida de “responsabilidade social”. Obviamente, ndo se trata
de algo novo em nosso pais. Tal interesse explica-se pelo nicho de mercado que representa a
educacdo, além de ser um espaco de difusdo dos valores burgueses. Nesse sentido, diante do
avango das propostas liberais, a reforma do ensino médio ¢ a expressdo dos interesses
burgueses. Nao se trata apenas de reduzir contetidos, mas de impedir o acesso a determinados
conteudos.

No entanto, como justificativa para a reforma, os problemas do ensino médio sdo

apresentados como decorréncia da composicdo curricular marcada pelo excessivo numero de
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disciplinas, “uma vez que a legislacdo vigente obriga o aluno a cursar treze disciplinas”, sem
levar em consideracdo as condi¢des materiais de producdo e manutengdo da escola publica.
Nesse sentido, ressalta-se que a lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ao estipular o
curriculo do Ensino Médio tendo por base percursos formativos por areas do conhecimento,
retrocede ao principio da identidade estatica, a uma compreensdo esfacelada do
desenvolvimento humano, cuja premissa balizadora se fundamenta em uma concepg¢do
cartesiana de educagdo, amparada no ideal de homem- maquina, imperando o carater estatico
e unilateral da educacao.

Trata-se de uma proposta, como ¢ possivel observar no documento, que tem “ como
principal determinagdo a flexibilizagdo do Ensino Médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios
formativos”, sem ter em conta que os problemas do Ensino Médio ndo podem ser dissociados
da realidade material do pais, que muito tem contribuido para aprofundar a precariedade em
todas as dimensoes da vida, principalmente para os filhos da classe trabalhadora.

Ao apontar para “a flexibilizacdo do Ensino Médio, por meio da oferta de diferentes
itinerarios formativos”, a lei relega a escola a um mero espaco de reproducdo, de aplicagdo da
pratica pela pratica. De modo que fortalece a naturalizacdo, a reproducdo das desigualdades
sociais ao negar as formas cléassicas de educacdo escolar para os filhos da classe trabalhadora.

Nesse sentido, ndo ha davidas de que o atual modelo do Ensino Médio reproduz as
desigualdades historicas e ndo condiz com as necessidades dos trabalhadores, o que se
propde, na verdade, ¢ justamente o reforgo das desigualdades. Sendo, vejamos o texto da lei
n°® 13.415/2017, Art. 35, § 3° “O ensino de lingua portuguesa e matematica serd obrigatorio
nos trés anos do Ensino Médio” E as outras areas do conhecimento? Nao seria um artificio do

Estado que, por meio da lei, se vé desobrigado a contratar professores para outras areas?

Art. 36, § 5. Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na
rede, possibilitardo ao aluno concluinte do Ensino Médio cursar, no ano
letivo subsequente ao da conclusdo, outro itinerario formativo de que trata o
caput (BRASIL, 2017).

Em outras palavras, as vagas serdo asseguradas na rede de ensino de que modo? Ora,
a reforma aprovada dispde que 60% do curriculo serd composta por disciplinas obrigatorias e
os 40% restantes serdo optativas. Assim, no decorrer do curso, os alunos deverdo optar entre

cinco areas: linguagem e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
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natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas ou formagdo técnica
profissional. Acrescente-se que a carga horaria passard das atuais 800 horas anuais para 1400
horas.

Considerando-se que ha municipios de pequeno porte com apenas uma ou duas
escolas, ¢ licito questionar se as op¢des elencadas possibilitardo a “oferta de diferentes
itinerarios formativos”. Verifica-se, dessa forma, o avango da logica privatista que ocorre por
meio da omissdo do Estado em manter a educagdo publica, contribuindo para o crescimento
das desigualdades educacionais, com maior prejuizo para os filhos da classe trabalhadora.

E importante ressaltar igualmente para o déficit de professores presentes em diferentes
Estados da Unido. Um exemplo emblemadtico desse fendmeno encontramos nos cursos de
Matematica:

O numero de cursos de Matematica e a proporcionalmente escassa procura
por eles ndao condiz com a extensa presenca ¢ a importancia desse
componente curricular na educagdo basica. Esse dado sugere que devem
faltar professores de Matematica para atender as necessidades das redes
escolares. Segundo os mencionados estudos do Inep realizados em 2006,
haveria apenas em torno de 27% de professores de Matematica com
formagdo especifica na area. (GATTIL; BARRETO, 2009, p. 74)

Entdo, ndo bastasse a negacdo implicita do acesso ao Ensino Médio a todos, a lei cria
brechas para a contratagdo de docentes com “notorio saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino para ministrar conteudos de dreas afins a sua formacdo” com objetivo de
atender o que estabelece a nova organizacdo curricular. Ou seja, o0 MEC ndo resolve o
problema da formacdo de professores e do déficit presente em diferentes areas do
conhecimento, mas trata de legalizar o processo de precarizagdo das condi¢des de trabalho e
formacao docente.

Para além da omissao anunciada no texto da lei que regulamenta a Reforma do Ensino
Meédio, proclama um aporte de recursos destinados ao melhoramento da infraestrutura escolar
nos diferentes Estados da Unido que aderirem ao novo modelo de implantacdo do Ensino
Meédio Integral, contudo determina um limite de escolas e estudantes por estado. Verifica-se,
por exemplo, que serdo atendidas no méaximo 572 escolas, em todo o universo de escolas
mantidas pelo poder publico. Quanto ao numero de alunos atendidos, 0 maximo previsto ¢ de

257.400 para um total aproximado de 6.770.271 de estudantes matriculados (censo de 2015).
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Além disso, para receber recursos a escola precisa ter no minimo 350 alunos matriculados no
Ensino Médio.

Diante do exposto, a perspectiva anunciada ¢ de fechamento de escolas, algo que ja
ocorre em diferentes Estados da Federagdo, como é o caso de Sdo Paulo ¢ Parana. Ora, o
Brasil possui uma divida secular para com os trabalhadores, que historicamente foram
impedidos do acesso ao conhecimento, sendo aqueles que fossem importantes no aspecto da
produgdo. Sera que a limita¢do de alunos e escolas atendidas ¢ o caminho para superagdo dos
problemas da educagao?

Além desses aspectos, chama-nos atengdo o fato de que “os contetidos cursados
durante o Ensino Médio poderdo ser convalidados para aproveitamento de créditos no Ensino
Superior”, o que implica no rebaixamento e desvalorizacdo da producdo académica na
educacdo superior. O que se explicita na lei ndo representa apenas o descompromisso do
Estado ou a irresponsabilidade daqueles que governam, mas uma forma lucrativa de
esvaziamento da escola destinada aos filhos da classe trabalhadora. Nao ¢ s6 um estimulo a
desigualdade, mas também a desqualificacao.

A reforma apresenta-se como a materializagdo de um projeto privatista e
mercadoldgico que expressa e reforca as divisdes ja existentes na historia da educagdo no
Brasil, ou seja, uma escola para aqueles que compde os segmentos da classe dominante, e um
outro modelo para aqueles que terdo um ensino técnico de qualidade duvidosa.

Na EM n° 00084/2016/MEC, o Ministro Bezerra Filho justifica a necessidade da
reforma, amparada no critério de desempenho apresentado pelos estudantes do Ensino Médio,

sem questionar as razdes materiais para tanto.

13. Isso ¢é reflexo de um modelo prejudicial que n3o favorece a
aprendizagem e induz os estudantes a ndo desenvolverem suas habilidades e
competéncias, pois sdo for¢ados a cursar, no minimo, treze disciplinas
obrigatorias que nao siao alinhadas ao mundo do trabalho, situagio esta
que, aliada a diversas outras medidas, esta proposta visa corrigir, sendo
notdria, portanto, a relevancia da alteracdo legislativa (BRASIL, 2016).

Como se vé&, trata-se de uma proposta alinhada com os interesses dos homens de
negocios que desejam trabalhadores flexiveis e prontos para submeter-se aos caprichos do
capital. Tal discurso se fundamenta em um pragmatismo vulgar, que tdo bem caracteriza o

idedrio neoliberal, legitimando o imediatismo e a superficialidade do cotidiano alienado. Uma
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das consequéncias mais perversas desse discurso, se estabelece pela via da sua utilidade
pratica cotidiana do conhecimento, que resulta na negagdo das formas classicas de educagao
escolar para a classe dominada, e que por consequéncia fortalecem e naturalizam a
reproducao das desigualdades sociais.

O argumento de possibilitar “um ensino médio atrativo para o jovem, além da
liberdade de escolher seus itinerarios” esconde a naturalizagdo das desigualdades presentes na
sociedade brasileira. Dentro da perspectiva liberal, cada individuo escolhe seu caminho, o
que implicara em uma formacdo minima para muitos. Dessa forma, se legitima
ideologicamente a perpetuacdo da sociedade capitalista, se retira da escola a fungdo de
assegurar a socializagdo do conhecimento classico e necessdrio para a transformacdo da
sociedade. Trata-se, enfim, de reduzir o espaco formativo do jovem trabalhador, perpetuando
o lugar de formacao dos filhos das classes proletarias.

Ressalte-se que a “liberdade de escolha” pelos estudantes, dos itinerarios formativos
ndo passa de um engodo, ja que a oferta das cinco (05) opcdes depende exclusivamente das
condi¢des das escolas em torna-las realidade. Isso se aplica também ao anuncio da instituicao
da Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, em
virtude da maioria das escolas publicas apresentarem um déficit histérico de infraestrutura e
de recursos humanos para operacionalizar a expansdo da jornada escolar. Isso também
implica no acesso ao Ensino Médio, pois 23,6% dos estudantes necessitam trabalhar e estudar
no periodo noturno.

Todavia, a expansdo do tempo integral para o Ensino Médio, ndo representa a

premissa de uma formacao integral do aluno, como anuncia o artigo 35, § 7*

Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais (BRASIL, 2017, grifos nossos).

Contrario a uma formacao integral dos educandos, a reformulagcdo do Ensino Médio,
ao instituir os itinerarios formativos e a obrigatoriedade de ensino nos trés anos do Ensino
Meédio apenas das disciplinas de Matemadtica, Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, incide

diretamente na fragmentagdo e até mesmo na insolvéncia do pleno desenvolvimento humano.
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Divergente do texto do § 3°, do Artigo 35, o qual define a obrigatoriedade do ensino
da Lingua Portuguesa e da Matematica nos trés anos do Ensino Médio, o texto do § 2° do
mesmo artigo, apenas anuncia a inclusdo obrigatéria de “estudos e praticas de Educagdo
Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia”. Destaca-se que essas areas, anteriormente disciplinas
obrigatorias em todos os anos do Ensino Médio, passam a ter um cardter transversal e
facultativo, ja que se definem enquanto “estudos ou praticas”, podendo ser diluidas em outras
disciplinas (BRASIL, 2017).

Além de prever a flexibilizagdo do ensino, a proposta enaltece a oferta do ensino
médio a distdncia ou mediado por tecnologia, o que consagra a verdadeira intengdo

mercadoldgica e reducionista da reforma.

Art. 36. § 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do
ensino médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e
firmar convénios com instituicdes de educagdo a distancia com notodrio
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagao: VI - cursos
realizados por meio de educagdo a distAncia ou educacdo presencial
mediada por tecnologias (BRASIL, 2017, grifos nossos).

A enaltecer as formas de oferta do Ensino Médio, cabe destacar que em diversos
estados brasileiros, o ensino médio publico ja é ofertado de acordo com os preceitos da
educacdo a distancia ou do entdo chamado modelo de “mediagdo tecnoldgica”. Tais modelos
representam uma manobra mercadologica do estado na tentativa de cumprir com a
universalizacdo do ensino médio, de forma precéria e reducionista, que abalizam percursos
aligeirados de certificagdo vazia, os quais ndo proporcionam nem mesmo condi¢des de
competicdo no mundo do trabalho. Assim, ndo se pode deixar de perguntar: que contribuigdes
a reforma podera oferecer aos filhos da classe trabalhadora?

E, dessa forma, um modelo asfixiante, que procura suprimir as possibilidades de
emancipacao dos estudantes diante das espontaneas inferéncias com o mundo do trabalho. Ou
seja, a reforma em curso procura adequar os jovens ao conformismo de adequacgao as relagdes
sociais vigentes. Com o argumento da necessidade de flexibilizar a formacao e torna-la mais
atrativa aos alunos, o governo acaba por empobrecer o curriculo com a exclusdo de
disciplinas de formagao geral, importantes para uma compreensdo critica da sociedade e seus

determinantes materiais.
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Nao por acaso observa-se que a Reforma estd em consondncia com as bandeiras
levantadas pelo movimento da Escola Sem Partido, movimento surgido em 2004. Seus
proponentes partem do pressuposto de que nas escolas publicas ocorre uma “doutrinacio
ideoldgica de esquerda”, contra a qual o Estado deve opor resisténcia por meio do controle
legal. Trata-se de mais uma estratégia dos apostolos do capital de controle da educagdo, que
culminou na tramitagdo do projeto de lei 193/2016, cujo propdsito € incluir entre as diretrizes
e bases da educagdo nacional o programa Escola sem Partido. Programa esse que representa
de fato a imposicao de um Estado de ideologia tinica, por meio da educagdo. Na verdade, ao
retirar a obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia, opera-se um movimento
semelhante ao verificado ao longo da Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-1985). De fato,
ha um proposito articulado entre as propostas presentes na lei e os objetivos da burguesia que
deseja imprimir seu “DNA” no projeto educativo. Nada mais atual que as palavras de Marx;
Engels: “A cultura, cuja perda o burgués lamenta, ¢, para a imensa maioria, um adestramento
que transforma os homens em maquinas” (1998, p.25).

As mudangas sugeridas pelo Estado brasileiro, por meio do Ministério da Educagao,
ndo devem ser compreendidas como alheias as transformagdes que se processam na producao

capitalista. Trata-se de um ajuste as exigéncias demandadas por esta tltima.

No contexto da reestruturagdo produtiva passa a ser um diferencial na
concorréncia intercapitalista obter o comprometimento e a participacdo dos
trabalhadores de chdo de fabrica na forma de sugestdes e projetos sobre o
sistema produtivo no dia-a-dia no local de trabalho (SANTANA et al., 2012,
p-199).

Por isso, se por um lado a exclusio da Filosofia e Sociologia representa o
enxugamento do curriculo e igualmente da contratacdo de professores, o que converge com o
idedrio liberal, por outro, deseja-se a preparacdo e adequacdo dos jovens para o mundo do
trabalho sem os “vicios” de uma potencial formacdo critica. Inibir intelectualmente os filhos
da classe trabalhadora, limitar suas potencialidades de leitura consequente das crises inerentes
ao capitalismo e da realidade social em todas as dimensdes econdmica, ideoldgica, social e
politica ¢, sem divida, parte de um processo maior marcado pelo agucamento da crise
estrutural do capital. Em outras palavras, a predominancia dos interesses burgueses e a sua
hegemonia sobre a totalidade das relagdes sociais colidem com a ideia de emancipag¢do do

homem, considerado tdo somente a partir do que pode produzir enquanto for¢a de trabalho.
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Trata-se, na verdade, de uma tendéncia continua do capital em expropriar o
trabalhador dos meios de sua subsisténcia, que incide também sobre as conquistas sociais,
incluindo o direito a educagdo, cuja mercantilizacdo resulta no refor¢o do dualismo
educacional. Ressalte-se que essa tendéncia ndo ¢ decorrente de uma simples economia de
recursos objetivando o bem estar social, mas resulta de uma totalidade de relacdes sociais
exacerbadas pelas expropriagdes que sustentam a dinamica capitalista.

E importante enfatizar que a forma pela qual foi imposta a lei, sem o dialogo com as
entidades representativas do campo educacional, coaduna-se com outras agdes em curso no
Brasil que objetivam a redug¢do do or¢amento publico para as questdes sociais a0 mesmo
tempo em que se busca disciplinar o futuro trabalhador, o que mantém viva a esséncia da
divida secular para com os filhos da classe trabalhadora: a de serem impedidos de terem
acesso ao conhecimento, a ndo ser aqueles que fossem imprescindiveis ao trabalho produtivo

no campo ou no espago fabril.

CONSIDERACOES FINAIS

Toda politica educacional deve ser compreendida dentro do momento histérico da
sociedade que a engendrou, refletindo e contribuindo para um projeto societario. Cabe-nos
questionar qual ¢ o projeto de sociedade que orienta as decisdes unilaterais do Estado, sem
amplo debate, especialmente sem a participag¢do das entidades representativas dos educadores

e estudantes.

A reforma do Ensino Médio instituida pela lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
como procuramos demonstrar, ndo busca superar a historica exclusdo dos filhos da classe
trabalhadora ao acesso ao conhecimento, mas a refor¢a. Verifica-se mais uma vez a nao
superacao da divisdo entre educagdo propedéutica versus educacdo profissional. Logo, a
propaganda oficial do governo de “liberdade de escolha” dos jovens ndo passa de engodo, a

fim de asfixiar e suprimir o desenvolvimento iminente dos jovens.

Ironicamente, na apresenta¢do da ainda Medida Proviséria 746/2016, o ministro da

Educacdo, Mendonga Filho, afirmou que o “novo Ensino Médio tem como pressuposto
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principal a autonomia do jovem. E muito comum o jovem colocar que aquela escola ndo é a
escola que dialoga com ele”. Porém, se a escola ndo dialoga com o estudante, a reforma se
fez de forma autoritaria, imposta por meio de medida provisoria. Trata-se, como
demonstramos anteriormente, de adestrar a mao de obra aos propositos da burguesia

Dessa forma, a partir das condi¢des disponiveis, devemos procurar alternativas para a
superacao dos limites impostos pelo capital com vistas a sua superacdo. Essa luta ndo
prescinde da educacdo. Se a educagdo politécnica ndo ¢ possivel sob a égide do capital, faz-se
necessario acumular forgas entre os trabalhadores para a constru¢do de alternativas no campo
educacional de modo a fortalecer a luta contra o capital. Nesse sentido, 0 marxismo, por
trazer implicita uma dada filosofia, cuja raiz ¢ o homem e sua emancipagao, parece-nos a
matriz epistemologica adequada para fundamentarmos a formacdo das novas geracdes.

Ao propor a educagdo intelectual, fisica e tecnologica, Marx apontava claramente para
a formagao integral dos trabalhadores, ou seja, uma formagao omnilateral. Acrescente-se que
defendia a educagdo como formagdo humana integral para todas as criancas. Essa
compreensdo de formacdo foi incorporada a tradicdo marxiana sob a designa¢ao de educacdo
politécnica, em fungao das proprias referéncias do autor ao termo, bem como de grande parte
dos estudiosos de sua obra.

Em sintese, ¢ possivel afirmar que politecnia supde uma nova forma de integracdo das
diferentes areas do conhecimento, que supera os bloqueios artificiais que transformam as
disciplinas em compartimentos estanques, expressdo da fragmentacdo da ciéncia. Assim,
Marx tinha muito claro que a materializacdo da educagdo politécnica s6 seria vidvel em uma
sociedade emancipada, com a superag@o do capitalismo.

Caberia aos trabalhadores organizados arrancarem do Estado a educacdo que lhes
convém. O objetivo ¢ claro: que os trabalhadores readquiram o dominio sobre o contetido do
proprio trabalho e, assim, tenham maiores possibilidades de luta pela superagao da alienagao
e, por conseguinte, do proprio capitalismo.

Apesar de todas as adversidades que enfrentamos, ¢ imprescindivel nos posicionar. E
necessario aproveitarmos todas as brechas existentes e utilizarmos os espagos disponiveis.
Nao resta duvida de que se ndo nos organizarmos para superar a sociedade existente,

estaremos condenados a nos contentar com as migalhas ofertadas pelo capital.
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Calar diante da crescente barbarie significa aceitar a continuidade da dominagdo
burguesa. A riqueza da experiéncia revoluciondaria russa deixou-nos um importante legado
que nao deve ser esquecido jamais. Assim, nada mais pertinente que o conselho de Marx e

Engels (1998): proletarios de todo mundo, uni-vos.
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