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RESUMO

Este trabalho apresenta um breve resgate da historia dos curriculos de ciéncias ¢ de quimica no Brasil
considerando os aspectos legais bem como cendrios sociais mais amplos intervenientes na elaboragdo de livros
didaticos (LD) de ciéncias, do 9.° ano do Ensino Fundamental, e quimica, do 1° ano do Ensino Médio. Ao
reconhecer a importancia dos LDs como ‘documentos historicos’ da educacdo e, com inspiragdo na perspectiva
das teorias criticas do curriculo, foram analisados seis LDs por meio da andlise de conteudo, a partir das
categorias de conteudo curricular e temas contextuais. A presenca, bem como as semelhangas e diferencas, de
contetidos de quimica e de possiveis contextos de utilizagdo em ambos os niveis de ensino, foram os
disparadores da investigagdo que reconhece, nas categorias definidas, os valores sociais atribuidos ao ensino da
Quimica na educagdo basica. Concluiu-se que os LDs, embora tentem cumprir o disposto nos documentos
orientadores do ensino, apresentam disparidades entre as necessidades sociais mais amplas, as demandas
econdmicas do pais e/ou as perspectivas politicas que as leis e outros documentos expressam. Ficou evidente que
os conteudos curriculares apresentam consideravel semelhanga em diferentes épocas historicas e que os femas
contextuais de utilizagdo/aplica¢ao destes conteudos seguem as tendéncias mundiais de ensino contextualizado.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico. Curriculo de quimica. Reformas educacionais.

ABSTRACT

This paper presents a historical review of science and chemistry curriculum in Brazil considering the legal
aspects likewise social scenarios involved in the development of didactic books (DBs) of the ninth year of
Elementary School and the first year of High School. Recognizing the importance of DBs as ‘historical
documents’ of education and inspired by the perspective of the critical theories of the curriculum, henceforth six
textbooks were analyzed from the content and themes. The presence, as well as the similarities and differences,
of chemical contents and possible contexts of use in both levels of education, were the triggers of research that
recognizes, in the defined categories, the social values attributed to the teaching of Chemistry in basic
education. It was concluded that DBs however, attempts to comply with the guidance documents present a
distinction between broader social needs, economic demands of the country from political perspectives which
laws and other documents proclaim. It was evident that the contents have considerable similarity in different
historical moments and that contextual themes of use/application of such content succeeding the trends of
contextualized teaching.
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RESUMEN

Este trabajo presenta el rescate del curriculo de ciencias y quimica en Brasil, considerando los aspectos legales,
asi como escenarios sociales mas amplios que intervienen en la elaboracion de libros didacticos (LD) de
ciencias en el 9° aiio de la Educacion Primaria y quimica del 1° afio de la Educacion Secundaria. Al reconocer
la importancia de los LDs como ‘documentos historicos’ de la educacion y con inspiracion en la perspectiva de
las teorias criticas del curriculo, fueron analizados seis LDs a partir de las categorias de contenido y temas
contextuales. La presencia, asi como las similitudes y diferencias, de contenidos de quimica y de posibles
contextos de utilizacion en ambos niveles de enserianza, fueron los disparadores de la investigacion que
reconoce, en las categorias definidas, los valores sociales atribuidos a la ensefianza de la Quimica en la
educacion basica. Se concluyo que los LDs, aunque intenten cumplir con las disposiciones en los guias de
ensefianza, presentan disparidades entre las necesidades sociales mas amplias, las demandas economicas del
pais o las perspectivas politicas que las leyes y otros documentos expresan. Es evidente que los contenidos
presentan semejanza considerable en diferentes épocas historicas y que los temas contextuales de
utilizacion/aplicacion de estos contenidos siguen las tendencias mundiales de ensefianza contextualizada.

PALABRAS-CLAVE: Libro didactico. Curriculo de quimica. Reformas educacionales.

1. INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo que organiza, planeja e realiza acdes de formagdo na
infancia e juventude, guarda na sua estrutura e no seu funcionamento as premissas da
responsabilidade de formar/conformar/transformar o ser humano. Tal incumbéncia ¢ recente
na historia da humanidade (SAVIANI, 2007) e a escola como espaco de acontecimento dessa
intervengdo ¢ constantemente alvo de avaliagdes das mais diversas ordens. Questionam-se as
idades (de entrada e saida), os contetidos programéticos, os objetivos do ensino, o0 modo de
ensinar do professor, a efetividade e qualidade das acdes, enfim, as duvidas e as mudancas
(também politicas) mostram varios aspectos, mas principalmente, que estes espacos e

processos demandam (ainda) muitas investigacdes.

No sistema escolar, diversos cenarios desenham e identificam as relacdes humanas
com vistas a educagdo de si e do outro. Dentre os cendrios possiveis, um deles, com defini¢ao
controversa na mesma intensidade de sua importancia e presenga, ¢ o curriculo. As primeiras
relacdes entre educagdo e curriculo sdo registradas no século XVI através de praticas
difundidas em universidades e escolas (GOODSON, 1995; SILVA, 2007). O estudo desta
relagdo ganhou folego, teve grande expansdo no século XX e continua em foco no século
XXI. Atualmente, as defini¢des de curriculo ndo se resumem a imagem estatica de expressdes
como ‘grade curricular’ ou ‘lista de contetidos’, que retratam uma burocracia organizacional e
estrutural muitas vezes desconexa de sua atribuicdo social mais ampla. Das influéncias
estadunidenses do curriculo relacionado a organizacdo fabril at¢ as mudancas sociais,

culturais e politicas da década de 1960 — que realgaram as teorias criticas do curriculo —, o
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papel da escola através do que se ensina tem ocasionado discussdes continuas, ndo raramente

mobilizadas por grandes mudangas nos marcos legais (SILVA, 2007).

Com o intuito de investigar a tematica do curriculo na especificidade da area do
Ensino de Quimica no Brasil, o presente trabalho buscou observar brevemente como evoluiu
o curriculo de quimica considerando-se o contexto social, econdmico e politico do pais,
retomando alguns acontecimentos historicos importantes na sociedade brasileira, bem como
as influéncias advindas de alguns acontecimentos mundiais. Isso porque, de acordo com
Santos e Schnetzler (1996, p. 28) “a fun¢do do ensino de quimica deve ser a de desenvolver a
capacidade de tomada de decisdo, o que implica a necessidade de vinculacdo do contetido
trabalhado com o contexto social em que o aluno estd inserido”. A partir deste pressuposto
foram utilizados livros didaticos (LDs) de quimica como registros historicos e pedagdgicos da
influéncia destes fatores diversificados no curriculo, realizando a apreciagdo dos mesmos

através da andlise de conteudo e com inspiragao nos preceitos da teoria critica do curriculo.

O objetivo desta investigacdo foi, portanto, analisar - por meio de diferentes livros
didaticos - como se relacionam os conteudos curriculares de quimica com seus possiveis
contextos de utilizagdo/aplicagdo. Pois se entende que a identificacdo desta relagdo nos livros
didaticos pode ajudar a entender os valores sociais atribuidos a area da Quimica e o que se

espera do ensino de Quimica na Educagdo Basica no Brasil.

E importante considerar, entretanto e por presumido, que as fun¢des ou até a importancia
do livro didatico nas salas de aula vém mudando rapidamente ap6s o advento das novas
tecnologias e o acesso a rede mundial de computadores dentro e fora da escola. O “livro
didatico” tem virado “tela” e a velocidade de acesso, tanto quanto as mudangas e quantidade
de informagdes que os celulares comportam, acabam por interferir ndo apenas nas relagdes de
ensino, mas nas metodologias e, principalmente, na fonte de informagdes que sustenta o
andamento das aulas. Para além do reconhecimento das mudangas, cabe destacar que este
recurso tem sido um importante balizador de contetidos, valores, recortes de realidade e, como
Hermes (o mensageiro na Mitologia Grega) tem guardado preciosas informacdes — as quais
ndo sdo apenas de conteudo curricular, mas também de valores sociais, de ditames culturais,

econdmicos e politicos e, certamente, representa um significativo documento historico.
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1.1 Breve historico do curriculo de quimica e as reformas educacionais do Brasil

A busca de uma justificativa para o curriculo de quimica da educacdo basica brasileira
se confunde com a histdria da propria Educacdo em nosso pais. A perspectiva historica da
Educacdo estd acompanhada das transformagdes politicas, econdmicas, sociais e ideoldgicas.
E, quando se lanca o olhar para a retrospectiva da historia do pais, percebe-se a constante
dificuldade de organizacdo (controle, avaliacdo, atendimento etc.) para um pais com
dimensdes continentais (RIBEIRO, 2003). A primeira ideia de organizagdo escolar no Brasil ¢
da época das capitanias hereditarias no século XVI, da qual se tem registros das primeiras
referéncias escritas sobre a instru¢do de indigenas que deveriam ser convertidos a fé catdlica
pela catequese (SAVIANI, 2007). Assim, a educacdo brasileira estd vinculada aos
acontecimentos do Brasil-colonia e a politica colonizadora portuguesa. O processo
educacional no Brasil, no final do século XVI e durante o século XVII, estava incorporado a
uma politica colonial que “[...] objetivava a conquista de um capital necessario a passagem da
etapa mercantil para a industrial, do regime capitalista” (RIBEIRO, 2003, p. 29). Portugal ndo
chegou a segunda etapa e, por isso, fez-se necessario tirar o maior proveito da coldnia nos
séculos XVII e XVIII. Neste periodo o Brasil experimentou crescimento econdmico
praticamente nulo em termos de crescimento cientifico, dada sua dependéncia de Portugal e a

ndo integracdo deste ao crescente desenvolvimento econdmico europeu (LOPES, 2007).

Em 1759 a Companhia de Jesus' foi expulsa do Brasil, na chamada era pombalina
(periodo em que o Marqués de Pombal foi ministro de Portugal). Sobre a situagcdo da

Educacao neste periodo, Marcilio (2005, p. 03) descreve:

No ano da expulsdo dos jesuitas do Brasil (1759), os alunos dos colégios,
seminarios e missoes da Companhia de Jesus estavam muito longe de atingir
0,1% da populagdo brasileira. O tinico ensino formal existente no Brasil até
meados do século XVIII era o oferecido pelos padres da Companhia de
Jesus, e ele foi altamente elitista, s6 atendendo a uma infima camada de
jovens brancos, proprietarios, de familias de elite colonial. (MARCILIO,
2005, p.03).

! De acordo com Calegari (2014, p. 02) “Em 1534 uma ordem religiosa foi formada por seis estudantes de
teologia da Universidade de Paris, com o intuito de contribuir com as necessidades sociais da época, sob a
regéncia da igreja catdlica romana. Fundamentalmente, o grupo de estudantes pretendia desenvolver trabalho de
acompanhamento hospitalar e missionario em Jerusalém ou qualquer outra parte do mundo, onde a igreja
catolica os enviasse. A ordem religiosa fundada foi denominada Companhia de Jesus”.
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E neste periodo que surgem as primeiras orientagdes de um ensino com contetudo de

natureza cientifica, embora a configuragdo colonial tenha suprimido os esforcos na elaboragao
de novas linhas educacionais (CARVALHO, 2001). No inicio do século XIX, mesmo com a
instalagdo da corte portuguesa e a independéncia do Brasil, a sociedade ainda consistia, em
sua maioria, de uma base escravocrata, exigindo apenas uma Educacdo em base elementar,
como as “primeiras letras™?. Em 1835 foram criadas as primeiras escolas normais de formagao
de professores secundarios, mas, a0 mesmo tempo e por uma demanda maior da sociedade, se
assistia uma proliferagdo de aulas avulsas e particulares, sem um curriculo definido e uma
ordem comum a todos para ser seguida (RIBEIRO, 2003). Na busca da organicidade, foram
criados dentre algumas institui¢des o Colégio Pedro II, entdo idealizado para servir de modelo
estrutural as outras unidades e a Educacao formal do pais, mas ndo cumpria tais objetivos, em

particular no ensino de ciéncias como descreve Lopes (2007, p. 80),

Articulados a esse contexto cultural mais amplo, havia questdes pedagogicas
mais especificas que influenciaram o ndo-desenvolvimento do ensino de
ciéncias, mesmo ap6s a criagdo do colégio Pedro II, em 1837, com um
curriculo no qual constavam disciplinas cientificas. (...) Havia, na época, o
sistema de exames paralelos para os cursos superiores, com a possibilidade
de matriculas com aulas avulsas preparatorias. Consequentemente os alunos
tendiam a ndo estudar ciéncias porque, mesmo 0s cursos superiores de
carater nao-literario, como medicina e cursos das escolas militares e
academia da marinha, ndo exigiam a disciplina em seus exames. (...) Apenas
em 1887 nocdes de ciéncias fisicas e naturais passaram a ser exigidas nos
exames de medicina (LOPES, 2007, p.80).

Em 1870 ocorreram reformas que deram importancia aos conhecimentos cientificos,
repetindo-se em 1878, 1881 e no decreto de 1888, no qual se buscava uma formagao humana
com base na ciéncia. Em 1879, por exemplo, a Reforma Ledncio de Carvalho trouxe poucas
consequéncias praticas, embora pregasse a liberdade de ensino em cujo ambito se creditava a
prosperidade dos Estados Unidos da América e da Europa. A caracteristica de “transplantacao
cultural” no campo educacional ¢ destacada por Zotti (2005, p. 35), quando esta afirma que
“[...] tradicionalmente, o ensino secunddrio brasileiro carrega as caracteristicas das formas

culturais europeias [...]”.

2 A Lei de 15 de outubro de 1827 determinava que fossem “[...] criadas escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império” (Lei n. 15, 1827).
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A Reforma Benjamin Constant (1890) foi a primeira reforma educacional apos a

Proclamagdo da Republica e novamente se colocava a formagdo de ciéncias na tentativa de
minimizar a Educagdo com base no humanismo classico (RIBEIRO, 2003). A educacao
literaria deveria ser substituida pela educacdo cientifica colocada em razdo das influéncias
positivistas. O curriculo deveria constar de matematica, astronomia, quimica, fisica e biologia.
O significado destas mudancgas, para Ribeiro (2003, p. 73-74) “[...] foi o acréscimo de
matérias cientificas as tradicionais, tornando o ensino enciclopédico”. Neste periodo, o
curriculo de quimica estava voltado em suas instru¢des a um ensino de memorizagdo e

acumulo de descri¢des e informagdes de carater utilitarista (LOPES, 2007).

No inicio do século XX, o Brasil vivia importantes mudangas sociais devido ao
aumento das populacdes urbanas e o inicio do processo industrial, o qual pressionava o
Estado pela escolarizacdo desta populagdo. Foram criadas, entdo, reformas educacionais, na
busca da regulamentacdo da Educagdo e, nestas, a presen¢a do ensino de ciéncias e de
quimica sempre estiveram em desvantagem relativamente ao ensino de humanidades. Essa era

a tendéncia da visdo letrada da realidade cultural de paises de origem ibérica (LOPES, 2007).

O elevado ntimero de reformas deste periodo — o Codigo Epitacio Pessoa (1901), a
Reforma Rivadévia (1911), a Reforma Carlos Maximiliano (1915) e a Reforma Luis Alves /
Rocha Vaz (1925), esta ultima incluia a separag¢do das disciplinas de quimica e fisica apos 63
anos do inicio do ensino de ciéncias no Brasil — de certa forma, denota a necessidade da
reforma subsequente suprir as incompletudes da reforma anterior. Além disso, evidencia o
surgimento de nova conotacdo para a Educagdo e o olhar aos modelos internacionais,
considerando o alto indice de analfabetismo da populacdo brasileira, que chegava a 85% em

1890 e foi reduzido em apenas 10% em 1920 (RIBEIRO, 2003; SCHNETZLER, 2010).

A Reforma Francisco Campos trouxe um aumento da carga hordria de ciéncias ao
curriculo — notam-se, nesta época, as influéncias da Escola Nova e dos novos rumos da
Ciéncia associada ao surgimento da industria, na transi¢do do modelo econdmico. Sobre o

curriculo de quimica expresso para a Gltima Reforma, Lopes (2007, p. 95) descreve que

O curso secundério passou a ser estruturado em cinco séries, com a quimica
sendo ensinada nas trés ultimas. Na terceira série (atual primeira série do
ensino médio) fazia-se a iniciacdo ao estudo dos fendmenos quimicos e nas
demais a abordagem era essencialmente descritiva, englobando metais,
ametais e fungdes orgénicas. Havia também a reordenacdo do programa de
forma coerente, agrupando assuntos correlacionados antes tratados
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desconexamente, tais como catalise, cinética quimica, termoquimica e
equilibrio quimico (LOPES, 2007, p. 95).

As metodologias do ensino de quimica colocavam tal disciplina como aquela que
demonstrava o conhecimento da composicao e estrutura intima dos corpos, suas propriedades
e transformagdes regidas pelas leis, bem como uma orienta¢do voltada ao raciocinio l6gico. O
uso de descri¢des em demasia era predominante e as aulas versavam sobre as caracteristicas e

propriedades das substancias mais utilizadas (LOPES, 2007).

De 1942 a 1946 foram decretadas as leis organicas conhecidas como a Reforma
Capanema cujo programa de quimica vigente nesta Reforma ¢ descrito por Lopes (2007, p.
96):

No programa de quimica, as entdo chamadas grandes teorias — estrutura
atomica, tabela periodica, radioatividade e temas de fisico-quimica —
compunham o ultimo tépico do curso e a parte descritiva das substincias
inorganicas se viu diminuida, abrangendo temas mais gerais, com enfoque
mais voltado para aplicagdes industriais. Foi suprimido o estudo dos ametais
e as fungdes inorganicas passaram a ser mais detalhadas. A quimica
organica, minuciosamente exposta, ocupava completamente a carga horaria
da segunda série. No curso classico, reduziu-se drasticamente a parte

descritiva e técnica e tornaram-se predominantes as leis e teorias (LOPES,
2007, p.96).

Sobre a educac¢do na década de 1950, Fracalanza (2006, p. 128) escreve que neste
periodo “[...] foram desenvolvidos diversos e variados movimentos de inovacao educacional.
Dentre eles, certamente merece destaque o esfor¢o concentrado nas mudangas pretendidas no
ensino de ciéncias em todos os niveis de escolaridade, em especial na educagdo basica”. As
influéncias do periodo da II Guerra Mundial e Guerra Fria trouxeram fortes mudangas para o
ensino de ciéncias nos Estados Unidos e, consequentemente, para o ocidente, desta vez
objetivando a formacdo de cientistas, engenheiros e técnicos, e isso refletiu fortemente no
ensino de ciéncias no Brasil, particularmente na década de 1960, pela disseminacdo dos

projetos educacionais daquele pais (FRACALANZA, 2006; LOPES, 2007).

Em 1961 foi promulgada a nova LDB, responsavel pela flexibilizagdo do ensino, com
maior tempo destinado ao ensino de ciéncias, bem como pelo aumento do numero de
faculdades de filosofia, para a formagdo de professores habilitados ao desenvolvimento e a
expansdo do ensino de ciéncias. Na década de 1960 o Brasil passou por fortes mudangas

politicas e sociais, com o continuo aumento do processo industrial, a concentragdo
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populacional nas cidades com consequente aumento da demanda de vagas nas escolas,

passando particularmente pelo golpe militar de 1964. A ditadura se estendeu até 1985 e, neste
periodo, surgiu a LDB de 1971 (FRACALANZA, 2006). As disciplinas de ciéncias sofreram
mudancas, na busca do cardter profissionalizante, que denotavam as tentativas de
modificagdes educacionais do periodo, com o objetivo de formagdo do trabalhador, em
detrimento de outras perspectivas (KRASILCHIK, 2000). A partir da década de 80 passou-se

por um novo periodo de reformulagdes descrito no proximo topico.

1.2 As novas reformas educacionais e o livro didatico

Para analise dos livros didaticos neste texto ¢ importante ressaltar as reformulagdes na
educagdo brasileira nas ultimas décadas. A Constituicdo de 1988 estabeleceu a Educacao
como garantia que vise a conscientizagdo necessaria ao exercicio da cidadania como descrito
em seu Art. 205: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Anos depois, em 1996, a Lei 9.394 estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e tornou o ensino médio parte da educagdo basica e com
“caracteristicas finalistas” (Lei n. 9394, 1996). Os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), em 1997 e 2000, e PCN+ em 2002, propuseram mudancas
fundamentadas em trés grandes areas de conhecimento: “Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias™; “Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias” e “Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias”, visando desde logo a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos
contetdos, trazendo propostas abrangentes como os temas estruturadores. Neste sentido, em

artigo sobre o tema, Alves et al. (2016, p. 6) afirmam que:

Os PCNEM tém sido interpretados como um eixo de proposigoes.
Preocupou-se em promover a ideia de um Ensino Médio no qual o aluno néo
saisse especialista em area alguma, mas que saisse possuidor de um
conhecimento que lhe desse condigdes de entender a tecnologia que o cerca
e de exercer seu papel de cidaddo na sociedade atual. (...) almeja-se um
Ensino Médio capaz de atender tanto aos alunos que queiram prosseguir os
estudos, quanto aqueles que irdo rumo ao mercado de trabalho e a vida
profissional. (...) o ensino de ciéncias deve ser realizado de modo a refletir
aspectos importantes no cotidiano do aluno, de modo a torna-lo capaz de
tomar decisdes (ALVES, SILVA & ANDRADE, 2016, p. 6).
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Desde entdo, nao foram observadas mais alteracdes significativas nos documentos que

orientam o ensino no pais, exceto pela atual modificaciao proposta para o Ensino Médio com a
entrada em vigor da Medida Provisoria n® 746, de 2016, oriunda do anterior Chefe do Poder
Executivo Federal e convertida na Lei 13.415/2017. Esta, porém, nao especifica os contetidos
a serem abordados, mas tdo somente regulamenta alguns aspectos estruturais do Ensino
Meédio, ficando tal especificacdo sob a responsabilidade de documento unificador do ensino
no pais, o qual cumpre o previsto no Plano Nacional de Educa¢do (PNE), instituido em 2014,
pela Lei n® 13.005/2014 (Lei n. 13005, 2014). O novo documento com énfase na unificagdo
do ensino no Brasil — Base Nacional Curricular Comum (BNCC) — enfatiza que comuns sao
as aprendizagens essenciais, mas ndo os curriculos, sendo resguardadas as autonomias para a

construcao destes, pelos entes federais e respectivas instituicdes de ensino.

E neste periodo, a partir da década de 1980, que o livro didatico (LD) ganhou
notoriedade na educacdo bésica. Embora a relagdo entre LD e o Estado tivesse inicio em
1938, com as primeiras regulamentacdes da sua producdo, o cenario mais proximo do atual
aconteceu em 1984, com o MEC atuando como comprador de livros das editoras participantes
do Programa do Livro Didatico. Em 1985, o Programa passou a ser denominado Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e em 2004, foi criado o PNLEM, Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (HOFLING, 2000). O PNLD foi unificado em 2010
quando a avaliagdo, escolha e aquisicdo se tornaram vinculadas em um s6 Programa para
todas as séries do Ensino Basico (ECHEVERRIA, MELLO & GAUCHE, 2010) (LEAO &
MEGID NETO, 2006).

Os estudos voltados ao tema do LD se intensificaram em décadas anteriores tomando
como referéncia o trabalho de Francisco Albuquerque (1976), no qual busca despertar nos
estudantes académicos a relevancia e importancia do livro como objeto de estudo e pesquisa
(ALBUQUERQUE, 1976; FRACALANZA, 2006), seguido de varios artigos e revisoes
bibliograficas (MEGID NETO & FRACALANZA, 2003; HOFLING, 2000; RODRIGUES,
2014; SCHNETZLER, 1981).

Como recurso expresso do curriculo aqui discutido, Lopes (2007, p. 212) postula que a

atual atencdao dada ao LD demonstra

Uma concepgdo de curriculo na qual o livro didatico ¢ visto como o
orientador pedagogico do trabalho do professor. Tal perspectiva se associa a
valoriza¢do de uma matriz curricular a ser apresentada a todas as escolas,
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articulada a compreensao do valor de uma cultura comum. O livro didatico ¢
tido como um padrio curricular desejavel, mesmo quando se considera a
possibilidade de que ele seja modificado de alguma forma. (...) Assim, existe
a tendéncia de buscar a leitura univoca do livro didatico e a elaboragdo do
livro didatico ideal, algo que, por exemplo, ndo ¢ esperado nem desejado dos
livros nao didaticos (LOPES, 2007, p. 212).

Nas discussdes sobre o papel do LD na aprendizagem sempre se depara com situacdes
nas quais o livro, além de ser praticamente o unico recurso usado, ainda ¢,
predominantemente, o mais importante para os professores da rede publica de ensino, muitas
vezes ainda se tornando um recurso completo para textos, ilustracdes e atividades gerais

(AMARAL, 2006).

Sobre os LDs de quimica, a pesquisadora Schnetzler (1981), em seu trabalho sobre os
livros secundérios de quimica, do periodo de 1875 (ano da publicacdo do primeiro livro
didatico de quimica no Brasil) a 1978, constatou forte defasagem entre as propostas dos LDs e
as proposi¢des legais definidas nas cinco reformas educacionais deste periodo, apresentadas
no topico anterior, sendo menor essa defasagem no periodo referente a Reforma Francisco
Campos. Outra constatagdo da autora ¢ que, de forma geral, os LDs necessitavam de uma
interferéncia transformadora do professor para ndo refletirem as caracteristicas do ensino
tradicional, em muitos casos negligenciando o aspecto investigativo, sua aplicag¢do social e o

desenvolvimento da criticidade nos alunos.

A partir deste cendrio de importancia atribuida ao LD destaca-se a relevancia de
estudos voltados ao tema, a luz dos mais variados elementos que auxiliem na discussdo e
conhecimento acerca do curriculo de quimica e ciéncias presente nos mesmos. Buscou-se, até
este ponto, mesmo que de forma tangencial, relacionar o ensino, particularmente de ciéncias e
quimica, com a dinamicidade das mudancas sociais, econdomicas e politicas, ao longo da
histéria do Brasil. Estas relacdes podem ser observadas e analisadas nos escritos dos
documentos oficiais que regulamentam a Educagdo e nos curriculos prescritos nos

documentos escolares, dos quais o LD tem se consolidado como um dos mais importantes.

Desta forma, com fundamento nos aspectos apresentados até o momento, foi analisado
um conjunto de seis LDs, buscando-se identificar aspectos sociais, politicos e econdmicos por
meio da identificacdo de contetdos curriculares e de temas de estudo presentes nesses

materiais.
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2. MATERIAIS E METODOS

Com base nos preceitos da andlise de contetido foram analisados 6 livros didaticos: 2
livros (LD1 e LD2) do 9° ano do Ensino Fundamental, de autores/editoras distintos, com anos
de edi¢dao 2010 e 2015, participantes da escolha das duas ultimas edi¢des do PNLD; e 4 livros
do Ensino Médio (LD3, LD4, LD5 e LD6) correspondentes ao 1° volume de colegdes e/ou
autores/editoras distintos, utilizados no 1° ano do Ensino Médio, dentre os quais 3 deles
participaram do PNLD do triénio 2015-2017, com anos de edi¢do entre 2013 ¢ 2014, e 1 deles
com ano de edicdo em 1979 (LD6). Segundo Caregnato e Mutti (2006, p. 682),

A maioria dos autores refere-se a AC como sendo uma técnica de pesquisa
que trabalha com a palavra, permitindo de forma pratica e objetiva produzir
inferéncias do contetido da comunicagdo de um texto replicaveis ao seu
contexto social. Na AC o texto é um meio de expressao do sujeito, onde o
analista busca categorizar as unidades de texto (palavras ou frases) que se
repetem, inferindo uma expressdo que as representem (CAREGNATO &
MUTTI, 2006, p. 682).

A partir do estudo da palavra e de seu significado e, considerando a possibilidade de
identificacdo de recorréncias e énfases de certos termos, os livros didaticos foram analisados
buscando-se recorréncias, divergéncias e os possiveis motivos (politicos, econdmicos e
sociais) que justifiquem a presenca desses termos no material. Assim, foram estabelecidas

duas categorias de andlise: conteudos curriculares semelhantes e temas contextuais.

Os conteudos foram organizados, primeiramente, em listas gerais representando o
curriculo formal com o intuito de comparar os LDs entre si. Destes conteudos foram expostos
os temas contextuais em diferentes niveis — da simples citacdo até uma perspectiva mais
critica — a partir dos quais se analisou as influéncias e/ou justificativas destes temas estudados

em uma perspectiva de relaciond-los aos preceitos da teoria critica do curriculo.

3. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Os principais conteudos curriculares dos seis LDs foram transpostos para um quadro
(quadro 1) no qual ¢ possivel comparar de forma mais eficiente a estrutura bésica da

organizagdo destes, bem como as principais semelhangas e/ou diferencas entre eles.
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Quadro 1: Lista de conteudos curriculares dos LDs.

Contetdos (Ordenados na mesma sequéncia dos LDs) | LD1 | LD2 | LD3 | LD4 | LD5 | LDé6
Ano de Edicio 2010 | 2015 | 2013 | 2014 | 2014 | 1979
E. F. E. M.
Grandezas fisicas e unidades de medida X X X X X
Transformagdes fisicas e quimicas X X X X X X
Estados de agregacao da matéria X X X X X X
Propriedades da matéria/substancias X X X X X X
Substancias e misturas / separacdo de misturas X X X X X X
Abordagem historica: alquimica e método cientifico X X X
Gases X X
Teoria atomica X X X X X X
Radioatividade X X X X
Linguagem quimica: formulas e equagbes quimicas; | X X X X X X
Leis ponderais e/ou rea¢des quimicas X X X X X X
Mol e/ou estequiometria X X X X
Tabela Periddica X X X X X X
Ligagoes quimicas X X X X X X
Polaridade e geometria das moléculas X X X
Forgas intermoleculares X X X
Fungdes inorganicas X X X X X
Reacgdes de oxirreducao X X

Fonte: os autores.

3.1 Conteudos curriculares semelhantes

Quando se observa os LDs em conjunto, quer sejam os do 9° ano do Ensino
Fundamental ou os do 1° ano do Ensino Médio, percebe-se a repeticdo de temas centrais do
curriculo de quimica: estados fisicos e propriedades da matéria, misturas e métodos de
separagdo, atomistica, tabela periddica, ligagdes quimicas, os primeiros conceitos sobre
reacdes quimicas e fungdes inorganicas. Dentre os LDs do Ensino Médio evidenciou-se pouca
variagdo de conteudo, por exemplo, o LD3 nao aborda o tema gases ¢ o LD5 ndo aborda
nogdes de reagdes quimicas, como estequiometria. O LD 6, da década de 1970, também
apresenta similaridade na lista de conteudos dos LDs editados depois de quase quatro
décadas. Os LDs 1 e 2 (do Ensino Fundamental) apresentam praticamente o mesmo contetido

curricular, variando apenas no tema radioatividade.

Em artigo de 1995, portanto antes da LDB de 1996, Zanon e Palharini denunciam os
paradoxos do ensino de quimica no Ensino Fundamental. Segundo as autoras os livros traziam

a quimica por apenas um semestre na antiga 8.% série (hoje 9.° ano), mas que, em contrapartida
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“[...] os temas estudados em ciéncias nas séries anteriores sao o ar, a agua, o solo, alimentos e
alimentacdo, saide, meio ambiente, higiene, seres vivos, transformagdes, fenomenos, energia,
ciclos de vida, corpo humano. Vale perguntar: esses temas ndo sdo assuntos de quimica?”.
Foram estudos e questionamentos como estes que sustentaram mudangas importantes na
matriz curricular do ensino de ciéncias no Brasil. E, atualmente, as editoras preocupam-se em
trazer os conteidos de modo mais interdisciplinar, contextualizado e, mesmo que

discretamente, distribuido ao longo do segundo ciclo do ensino Fundamental.

De todo modo, conforme verificado no quadro acima, permanece ainda o fato de que o
Ensino Médio e o Ensino Fundamental apresentam /istas de conteudo similares, o que conduz
a indagacdo dos objetivos curriculares destas duas etapas. As diferengas ocorrem no
aprofundamento dos conteudos, embora, muitas vezes, apresentem as mesmas abordagens
descritivas. Tal repeti¢do de conteudos pode atender a um dos objetivos propostos pela LDB
de 1996 para o Ensino Médio — objetivos estes de consolidagdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, a fim de que o aluno possa prosseguir os
estudos (Lei n. 9394, 1996). Por sua vez, os PCN para as ciéncias naturais descrevem uma
funcdo para o Ensino Fundamental que privilegia uma formacdo ndo tdo arraigada ao saber

futuro do aluno no ensino de ciéncias:

Ao se considerar ser o ensino fundamental o nivel de escolarizagdo
obrigatdrio no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de ciéncias como um
ensino propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento
futuro. A crianca nao ¢ cidada do futuro, mas ja ¢ cidada hoje, ¢ nesse
sentido, conhecer ciéncia ¢ ampliar a sua possibilidade presente de
participagdo social e viabilizar a sua capacidade plena de participagdo social
no futuro (BRASIL, 1997).

O documento acima citado ¢ datado de 1997 e, importante ressaltar que, em 11 de
novembro de 2009 foi promulgada a Emenda Constitucional n® 59 que estabeleceu o prazo até
2016 para a ampliacdo da obrigatoriedade da educagdo bésica, passando esta a ser dos 4 aos

17 anos, portanto, o ensino Médio passou a ser também obrigatorio.

Na citagdo sdo observados dois posicionamentos relevantes, um descrevendo a
importancia do retorno, enquanto metodologia de ensino, e o outro descrevendo a formagao
por etapas acabadas. Considerado historicamente, o Ensino Fundamental ja foi a etapa final da
Educacdo Basica no Brasil e, atualmente, ¢ apenas mais uma etapa até o Ensino Médio, entao,

¢ provavel que os conteudos definidos permanegcam até por um habitus ainda nao alterado, por
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exemplo, pela tradicdo educacional. Atualmente, sob a 6tica da BNCC, pretende-se que no

Ensino Médio haja um aprofundamento das tematicas ja abordadas no Ensino Fundamental:
matéria e energia, vida e evolugdo, Terra e Universo (BRASIL, 2017), fazendo jus a
manuten¢do da “repeticdo” dos contetidos do 9° ano, no 1° ano do Ensino Médio. Ainda em
relacdo a BNCC, ¢ imprescindivel destacar que a mudanca na previsdo de contetdos ¢ nitida
principalmente quando se considera que o conteudo de Ciéncias, tanto do Ensino
Fundamental quanto do Médio, encontra-se unido em Unica area denominada “Ciéncias da

Natureza”, a qual compreende Fisica, Quimica e Biologia (BRASIL, 2017).

E vélido ressaltar que determinados LDs, como os neste trabalho avaliados, trazem um
programa extenso de conteudos exigidos nos vestibulares para o ingresso nas instituigdes de
ensino superior. Sobre este aspecto dos conteudos dos LDs, Echeverria et al. (2010, p. 227)

descrevem que,

Na década de 60, com o surgimento da chamada industria dos cursinhos
preparatorios, observa-se a produgdo de apostilas utilizadas com o fim
especifico de adestramento para os diversos vestibulares, muitas das quais
foram transformadas em livros didaticos (...). Este adestramento inclui a
imprescindivel abrangéncia quantitativa de todo o contetido previsto para as
provas dos vestibulares almejados, ndo se permitindo maiores preocupacdes
com o processo ensino-aprendizagem (ECHEVERRIA, 2010, p. 227).

E possivel observar que em determinadas propostas em que se busca discutir certa
tematica de forma mais abrangente através de aspectos importantes como economia e
sociedade, estas propostas sempre trazem intimeros exercicios de vestibular ao final dos
topicos ou capitulos e alguns deles ndo possuem qualquer relagdo direta com a abordagem do
contetido, denotando que tais atividades sdo mantidas na tentativa de adequacao as diferentes
demandas atuais dos LDs. Tal formato de exposi¢do de contetidos remete aos antigos ideais
propostos desde a Reforma Benjamin Constant (LOPES, 2007), na qual o curriculo de
quimica tinha forte apelo a memorizac¢ao e acaimulo de informagdes, dando sustentagao, como

consequéncia, as caracteristicas dos vestibulares desde a década de 1960.

A questdo, entretanto, ndo se refere a simples identificacdo de repeticao de contetidos,
pois 0 modelo do curriculo em espiral, com origem nos trabalhos de Jean Piaget e Jerome
Bruner foram fortemente difundidos e forneceram as bases para um modelo educacional que
repercute nos livros didaticos. Isso porque este modelo segue as premissas de que o

aprofundamento crescente ¢ uma forma de permitir que todos os alunos possam ter acesso ao
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contetdo em diferentes momentos de sua carreira académica, visando o aprofundamento

crescente de seu conhecimento (SILVA & GOMES, 2017). Os livros didaticos ao serem
propostos dessa forma, convergem para uma concep¢do de aprendizagem que considera o

desenvolvimento cognitivo do aluno como um processo.

A questdo mais ampla pauta-se, entretanto, nos fatos de que, primeiro, tem-se um
historico de tradugdes de livros estrangeiros (MORI & CURVELO, 2014), os quais sdo
compilados de informag¢des com grande quantidade de contetidos — e a supressdo de conteudo
nos dias atuais acaba sendo sempre um assunto controverso, o qual contrapde a possibilidade
de aceso a pertinéncia de certos contetidos em diferentes niveis de ensino. Em segundo lugar
ha que se considerar a anterior obrigatoriedade do ensino até 14 anos, fazendo com que esse
contetido (muitas vezes presente também em livros do ensino superior) fosse condensado no
ultimo ano do ensino Fundamental. A mudanga dessa obrigatoriedade para os 17 anos talvez
possa vir a interferir nos contetidos dos livros didaticos nas proximas décadas fazendo com
que a repeticdo seja trazida de outras formas e/ou que o ensino fundamental acabe tendo

menos contetidos especificos da quimica, ficando estes alocados apenas no ensino Médio.

Em extensa e profunda revisdo sobre a historia dos livros didaticos de quimica no

Brasil do inicio do século XIX até 1930, Mori e Curvelo (2014, p. 924) afirmam que estes

[...] constituem uma fonte de interesse para a historiografia das ideias
quimicas no Brasil, da educagdo e mesmo da filosofia brasileira (vide, por
exemplo, o aspecto positivista do livio Apontamentos de Chimica). Estas
obras apresentam elementos nem sempre encontrados nos livros atuais,
embora almejados pelos especialistas do campo da Educag@o em Ciéncias,
como o tratamento dos conteudos que enfatize sua compreensdo, a
organizacdo logica, fundamentada e coerente, ¢ a abordagem critica de
questdes da historia e da filosofia da ciéncia (MORI & CURVELO, 2014, p.
924).

Além disso, os autores citam o trabalho de Mortimer e Santos, ¢ afirmam que de 1930
até 1960 houve uma progressiva homogeneizagdo em forma e contetidos dos livros didaticos
e, pela investigacdo apresentada neste artigo, percebe-se que a homogeneizagdo permanece
em termos de conteudos, mas varia grandemente na quantidade de imagens, na diversidade de
fontes de informacdo compiladas nos textos e nas tentativas de contextualizagdo dos temas

abordados.
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Por fim, nota-se que o contetdo presente nos LDs de quimica apreciados, em muito se

assemelham aos contetdos trazidos nas leis (de 1942 a 1946) que constituiram a denominada
Reforma Capanema, enfatizando as “grandes” teorias (atdmica, radioatividade, tabela
periddica, etc.), as fungdes inorganicas, € com pouco (ou nenhum) conteudo da parte da
quimica descritiva (LOPES, 2007, p.96). Percebe-se, portanto, que as mudangas efetivas sao
lentas, conduzindo a conclusio que o curriculo em sentido /afo demora anos para se adequar e

mantém, ndo raramente, tragos intensos de sua configuragdo anterior.

3.2 Temas contextuais

Foram investigadas nos LDs as associagdes dos conteudos curriculares com o
cotidiano, observando a presenga de determinados temas que apresentem relagdes com
aspectos de conotacdo politica, social, economica ou cultural em diferentes niveis. Os temas

encontrados seguem descritos no quadro 2.

Quadro 2: Temas mais abordados nos LDs analisados.

Tema LD1|LD2 |LD3 | LD4 | LD5|LD6
Ano de Edic¢io 2010 | 2015 | 2013 | 2014 | 2014 | 1979
E.F. E. M.
Consumismo X
Reciclagem X X X
Clima e correntes maritimas X
Alimentos X X
Controle de qualidade
Aquecimento global / efeito estufa X
Petrdleo ¢ combustiveis X X
Agua

Tratamento de agua
Tratamento de esgoto
Lixo X

SRR

o

SRR I

Aparelhos eletronicos

Radiagdo eletromagnética
Metais X X
Sabdes e detergentes X
Poluigao atmosférica
Plasticos X
Chuva acida X X
Agrotoxicos
Agricultura
Camada de ozo6nio e radiagdo UV X X X X

SR I B R R R Rl
SRR N R R e

b
b

Sl
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Fonte: os autores.

Os temas apresentados no quadro 2 que aparecem nos LDs 1-5 apresentam exemplos
do cotidiano em seus topicos das mais diversas formas: figuras ilustrativas de exemplos,
leituras complementares com temas ambientais, sociais, econdmicos, etc., citacdes ao longo
do contetido que se associam ao cotidiano de forma geral, bem como atividades norteadoras
de discussdes envolvendo determinados conteidos com cendrios mais abrangentes. O LD 6
ndo apresenta contextualizagdo alguma dos contetidos desenvolvidos em qualquer nivel de
abordagem que possam ser minimamente comparados aos temas apresentados no quadro 2
(neste LD aparecem pequenas referéncias de aplicagdes, por exemplo, a citagdo ao uso do
alambique no preparo de bebidas alcodlicas como uma tentativa de ilustrar aplicagdes a
destilacdo). Os LDs 3-5, voltados ao Ensino Médio, possuem um volume superior de
abordagens relacionadas ao cotidiano. Os LDs 1 e 2, para o Ensino Fundamental, apresentam
poucos temas, talvez pela limitagdo de espaco, haja vista o fato de no 9° ano os alunos
estudarem quimica apenas em um semestre, sendo o outro destinado a fisica (abordagem nao

realizada neste texto).

Pode-se ainda evidenciar, pelas informagdes do quadro 2, o fato de os LDs, através
destes temas, demonstrarem que os contetidos e os objetos de estudos estdo interligados a
processos naturais, industriais e de avangos tecnologicos, bem como alguns temas surgem a
partir de tendéncias sociais, econdmicas e politicas, como aqueles voltados aos assuntos
decorrentes da preservagdo ambiental, a exemplo do tema lixo, da reciclagem, do tratamento
de esgotos, do efeito estufa, etc., temas ausentes no LD 6 de quatro décadas atras quando, por
exemplo, eram minimas as discussdo sobre os temas ambientais da atualidade; ou ainda, como
o tema petréleo que estd sempre exposto nos contetidos referentes a separagdo de misturas,
haja vista a conota¢do adquirida pelo assunto desde a sua descoberta no Brasil, da sua
importancia em varios setores no cenario mundial, além dos conflitos econdmicos e politicos

causados pelo mesmo.

Nota-se que em sua maioria os temas sdo apresentados na forma de leituras
complementares comuns a todos os LDs, apenas variando os tamanhos dos textos e a
interpretacdo, mas com abordagem relativamente similar. Em alguns casos, os temas sdo
considerados sobremaneira relevantes ao cotidiano e, por esta razdo, sdo norteadores da

organizacdo do LD. Neste sentido, o LD5, por exemplo, divide sua organizacdo em trés
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grandes temas: consumo sustentavel, poluicdo atmosférica e agricultura. Entende-se que estas

apari¢des sdo tentativas dos autores dos LDs em corroborar a importancia dos contetidos a
serem estudados na forma de contextos que poderiam ser importantes para a sociedade de

forma geral.

Buscou-se nos LDs um pouco das concepgdes que corroboram a formulagdo do
curriculo expresso e descrito nos quadros anteriores. Para tanto, foram escolhidos alguns
temas, muitas vezes comuns a todos os livros. Importante destacar que ndo se tentou justificar,
simplesmente, a existéncia de determinado contetido no curriculo apenas pela aparicao
daquele contexto expresso em uma leitura complementar, ou de uma fun¢do cotidiana daquele
objeto de estudo, mas apenas foram enfatizados alguns indicadores de como o proprio LD
justifica aos alunos e professores uma possivel forma de facilitar e aprimorar a insercdo destes
conteudos no curriculo formal, abrindo portas para a abordagem critica do mesmo. Nao se
pode perder de vista que a formacdo ampla do individuo ndo se fara mediante a simples
contextualizagdo através de pequenas associacdes de contedos com acontecimentos

aleatorios do cotidiano, fato sempre pontuado por Santos (2007, p. 04) ao afirmar que

[...] muitos professores consideram o principio da contextualizagdo como
sinénimo de abordagem de situagdes do cotidiano, no sentido de descrever,
nominalmente, o fendmeno com a linguagem cientifica. Essa abordagem ¢
desenvolvida, em geral, sem explorar as dimensdes sociais nas quais os
fendmenos estao inseridos (SANTOS, 2007, p. 04).

A amplitude da relacdo entre os contetidos do curriculo e seu papel em uma formagao
libertadora, na perspectiva de Paulo Freire, colocada por Santos (2007, p. 05) como uma visao
de “[...] mediatizagdo dos saberes por uma educacdo problematizadora, de carater reflexivo,
de arguicdo da realidade, na qual o didlogo comega a partir da reflexdo sobre contradi¢des
basicas de situacdes existenciais, consubstanciando-se na educacdo para a pratica da
liberdade”, vai muito além das fronteiras que encerram os curriculos de quimica nos LDs das

ultimas décadas.

Neste sentido, no LD 4, o tema lixo ¢ abordado de forma aprofundada associado a
topicos como preservacao do meio ambiente, separagdo seletiva do lixo, reciclagem, consumo
ao longo da historia, abordagem de materiais através do ciclo de vida de embalagens, coleta
do lixo e seu destino final, cidade limpa e até questdes econdmicas no uso do lixo — como

fonte de renda. A abordagem deste tema ¢ recente no curriculo e obedece a uma demanda
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oriunda dos altos niveis de consumo atuais, da exploragdo aumentada dos recursos naturais

com o crescimento da populacdo, bem como dos problemas ambientais causados pelo lixo,
além dos problemas mais imediatos ocasionados a populacdo, como o entupimento de bueiros
nas grandes cidades. O tema e a abordagem neste LD trazem questdes que atendem ao
curriculo critico, transcendendo o conhecimento sobre os conteidos quimicos para uma
discussdo politica, econdmica, social, cultural e ética. Apresentam elementos que se
aproximam de um tratamento do curriculo relacionado aos diversos contextos de uma

perspectiva critico-emancipatoria (MENEZES & SANTIAGO, 2014).

O LD 5 apresenta ao longo dos seus conteidos a problematica do consumismo
discutindo vérias vertentes dos meios de produ¢do relacionados a conteidos quimicos, como
propriedades de materiais e separacdo de misturas, ¢ demonstrando os diversos impactos na
sociedade gerados pelo comportamento consumista da sociedade atual, alertando o individuo
sobre as mudancas que provocamos em nosso meio social e ambiental e como podemos atuar

nestas questoes.

No entanto, outros temas como os ‘metais’, por exemplo, cuja importancia esta
conectada a histéria da humanidade, desde os primoérdios e, atualmente, através do seu alto
consumo, também necessita de abordagens mais amplas e criticas — como aquela apresentada
pelo LD4 com o tema lixo —, embora 4 dos 5 LDs tenham realizado algum tipo de abordagem.
Uma formag¢do mais ampla da populagdo sobre temas como “exploracdo de minérios” pode
alertar a populagdo sobre crimes contra a natureza como o desastre ambiental de
Mariana/MG, em 2015 e de Brumadinho/MG em 2019, os quais chamaram a aten¢do do
Brasil e do mundo sobre a extracdo de minérios, cujo setor até entdo ndo demonstrava
explicitamente as vertentes negativas da exploracdo de metais comuns ao cotidiano, como o
ferro. Acontecimentos como estes trazem a reflexdo da necessidade de novas abordagens e
discussdes criticas sobre o conteudo no curriculo dos cursos de quimica. Nesse sentido, a
simples descri¢do dos processos de minerac¢ao e de separacdo de misturas, ou a nomeagao de
sais e das propriedades fisico-quimicas poderiam ser analisados de modo a provocar posturas
outras diante deste tipo de acontecimento, mas que, via de regra, estagnam-se na imobilidade

da pouca condi¢@o de (ou conhecimento para) tomadas de decisdes mais criticas.

Importante destacar que o contato (e o acesso cada vez maior) das pessoas com a

Internet tem causado uma série de mudangas no que se refere a fun¢do desses livros e, as
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novas formas de organizacdo e estruturagdo dos LDs consideram que a fungdo de ‘levar

informagdo’ a sala de aula tem sido cada vez mais deslocada. O caso dos acidentes
supracitados mostra isso: o professor, querendo trabalhar estes acontecimentos com seus
alunos, ndo encontrara a informagdo no livro, mas sim nos jornais e redes online, porém o0s
contetidos quimicos sobre processos de separacdo de mistura, lixiviagdo, metais pesados,
propriedades fisico-quimicas, etc. poderdo ser encontrados no livro — e isso podera sustentar

uma problematizacdo e contextualizagdo dos conteudos.

Os LDs do 9° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio estao geralmente
pautados na construcdo de modelos que permitam ao aluno entender as ideias de particulas,
atomos, moléculas e ligagdes quimicas. Neste sentido, os LDs nem sempre apresentam
relacdes cotidianas, fendmenos naturais ou contextualizagdes para determinados conteudos,
como a atomistica. Para Machado e Mortimer (2007, p. 29) contetidos como a atomistica sao
importantes pois “[...] o conhecimento das substancias e dos materiais passa necessariamente
pelo conhecimento de suas propriedades, no entanto para explicar o comportamento dos
materiais e mesmo essas propriedades, precisamos lancar mao de alguns conhecimentos

quimicos relacionados a constituicdo desses materiais e substancias”.

O esgotamento de determinados contetidos sem associagdo a pratica e a outros
contetidos que justifiquem o uso destes tornam, entre outras coisas, o ensino de quimica do 1°
ano do Ensino Médio, e também metade do ultimo ano de Ensino do Fundamental (cujo
curriculo ¢ semelhante), desvinculado da realidade de seus alunos, fora de contextos e
objetivos palpaveis, uma vez que esta etapa esta pautada em conteudo de nivel microscopico e

abstrato em suas compreensdes fragmentadas.

Tendo em vista os objetivos inerentes a educacdo cientifica e ao ensino de quimica,
regulamentados pelos documentos governamentais abordados na introdugao deste trabalho, os
quais, portanto, representam os LDs, Lima e Silva (2007, p. 92) observaram, em meados de

2007, que ndo havia conexado entre os dois,

Nos ultimos anos essa tradicdo vem sendo confrontada pela necessidade de
rever ¢ rediscutir os critérios atualmente adotados para a selecdo e
sequenciagdo dos conteidos de ensino, tendo em vista a func¢do social da
escola no ensino fundamental. Num contexto de insatisfacdo, indefinigdo e
debate, muitas tém sido as demandas por reformas curriculares para o ensino
de ciéncias. Nao nos escapa, contudo, a avaliagdo de que ha uma enorme
defasagem entre aquilo que se propde nos documentos oficiais de governo
(PCN, PCN+, propostas curriculares das secretarias de estado, etc.) e os
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resultados efetivamente alcancados com eles em sala de aula (LIMA &
SILVA, 2007, p. 92).

Este aspecto se aproxima dos resultados encontrados por Schnetzler (1981) e
apresentados na introducdo deste texto, em cujas linhas se verificou o fato de os LDs
historicamente ndo demonstrarem afinidades com grande parte das proposigdes expostas
nestes textos governamentais. Atualmente, alguns temas contextuais sdo discutidos nos LDs,
como se pode observar no quadro 2, a exemplo das vérias referéncias ao meio ambiente,
através de topicos como o efeito estufa, a camada de ozonio, o tratamento de 4gua e esgoto, o
lixo, etc. Neste ultimo quesito, os LDs atuais se aproximam das proposi¢des dos documentos
regulatorios da Educagdo ao buscarem evidenciar a relevancia dos temas estudados e, em

alguns casos, a abordagem critica do mesmo.

Por fim, em relacdo a BNCC, fica evidente uma nova énfase no que se refere aos
temas contextuais — os quais se demonstram bastante permeados por tecnologia aplicada e
novas descobertas cientificas, tais como radiacdo aplicada a medicina diagndstica, técnicas
envolvendo alteragdes no DNA, midia digital, etc. Neste sentido, dos temas contextuais
contidos nos LDs apresentados, apenas os temas alimentos, controle de qualidade, efeito
estufa, 4gua, aparelhos eletronicos, radiagdo, polui¢do, agrotdxicos e camada de ozoOnio
encontram-se contemplados, indicando um novo momento no curriculo no Brasil, ndo s6 de

quimica, mas de ciéncias da natureza como um todo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, observou-se que a construgdo do curriculo de quimica, através dos
conteudos listados dos LDs analisados percorre caminhos plurais, marcados por diferentes
interesses associados a fatos do cotidiano, ora relacionado ao conteudo em questdo, ora sem

correlacdo com o conteudo.

Nota-se que os conteudos a serem estudados pelo aluno, ao longo de sua vida escolar,
apresentam-se pensados, em alguns momentos, de forma fragmentada, uma vez que ¢ possivel
notar a repeti¢ao nitida, por exemplo, nos conteudos do 9° ano do Ensino Fundamental e 1° do
Ensino Médio com pouca énfase no aprofundamento ou aumento da complexidade dos
mesmos. Alguns temas sdo abordados com elementos inerentes ao curriculo critico

transcendendo o simples contexto para atingir uma discussdo politica, econdmica, social,

© Revista Triangulo | Uberaba, MG | v.12 | n.l | p. 43-67 | Jan./Abr. | 2019




A 64
Revista Triangulo L@IE!@ @ @
ISSN 2175-1609

cultural e ética, mas percebe-se que sdo incorporados (ainda) de forma muito lenta, devido as

exigéncias dos documentos regulatorios e dos processos de escolha dos LDs através do
PNLD, bem como as constantes mudangas globais, em termos de avancos tecnoldgicos e de
informagdo, além de aspectos da universalizacdo do ensino e das novas prerrogativas de um
ensino de ciéncias e quimica voltado a todos os cidaddos que passaram a frequentar a escola.
Esta conducdo lenta do processo de adequagdo (dos LDs aos documentos e previsoes
normativas) pode ser vista quando se compara os conteudos do LD da década de 1970, com os

atuais, sendo possivel notar diversas semelhancas — ndo obstante décadas transcorridas.

Embora a quase totalidade dos LDs analisados tenha feito parte do PNLD, a
adequagdo destes aos contetidos preconizados pelos documentos orientadores do ensino no
Brasil pode ser aqui evidenciada, de forma, ndo raramente, timida. No entanto, corroborando
a afirmacdo retro de que o cenario politico, econdmico e social ¢ orientador dos rumos do
curriculo — inclusive de ciéncias e quimica — aguardam-se as modificagcdes que certamente
serdo produzidas no novo cenério (em esbo¢o) no Governo Brasileiro atual, especialmente no
que tange a entrada em vigor da BNCC. Em relag@o a esta, alguns anos serdo necessarios a

adequagdo dos LDs e demais documentos orientadores do ensino no pais.

De um modo geral, pode-se concluir que o curriculo ¢ influenciado pelos
acontecimentos na sociedade como um todo, nem sempre refletindo apenas o contexto do
pais, mas seguindo — tal qual nos séculos anteriores — as tendéncias globais, como ¢ possivel
evidenciar em relacdo aos temas aquecimento global, lixo, reciclagem, em sintese,
preocupagdo com o meio ambiente, etc. No entanto, os reflexos no curriculo brasileiro
demoram consideravelmente a ocorrer, sendo esperado, por exemplo, que modificagdes
referentes as descobertas mais recentes, como novos materiais, elementos quimicos, etc.

ocupem paginas de nossos LDs em dez (ou mais) anos.
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