Revista
Tridngulo

A EXTENSAO COMO ACAO PEDAGOGICA

EXTENSION AS PEDAGOGICAL ACTION

Adriano Souza' e Viviane de Vargas Geribone®

RESUMO
O presente artigo corresponde a sistematizacdo de reflexdes geradas a partir da leitura e da
analise de politicas publicas para a extensdo universitaria em admbito nacional. Nesse sentido,
as ideias suscitadas por este trabalho foram articuladas a contribuicdo de Paulo Freire (2011)
acerca da discussdo sobre extensdo e apontam para a necessidade de se repensar a pratica da
extensdo universitaria a partir do seu entendimento enquanto a¢ao pedagogica.
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ABSTRACT
This paper conveys a systematization of reflections generated from reading and analysis of
public policies for university extension programmes nationwide. In this context, the ideas
involved were articulated to a contribution of Paulo Freire (2011) discussion about extension
and suggest the need to rethink the practice of university extension from their conviction as
pedagogical action.
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A EXTENSAO COMO ACAO PEDAGOGICA

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.
Paulo Freire

Um breve panorama das politicas institucionais de extensdo universitaria no Brasil é

capaz de pontuar que, em primeiro lugar, o carater indissocidvel do chamado tripé ensino-
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pesquisa-extensdo ha muito se tornou um mito da estratégia retorica pautada pelo discurso
académico. E possivel que isso se deva ao fato de as praticas de ensino e pesquisa
formatarem-se com facilidade aos moldes do contexto neoliberal atual e as agdes de extensao,
mais resistentes aos encaixes programaticos dos modelos atuais de gestdo educacional,
oferecerem certa resisténcia a absor¢ao pragmatica.

Caberia, nesse sentido, investigar, em um primeiro momento, qual o sentido que
viemos atribuindo ao sintagma extensdo universitaria, ou, em outros termos, 0 que
compreendemos conceitualmente por acdo extensionista, fato indissociavel da compreensao
do papel e do compromisso social das instituigdes universitarias. Parece que reside aqui um
lucido ponto de partida, qual seja: compreender a extensdo no ambito académico e seus
desdobramentos na esfera politico-social significa especular sobre o papel da universidade
enquanto institui¢do de carater autbonomo que promove e legitima o ensino superior. Resulta,
portanto, antes de tudo, em ato de cidadania investigar e dirigir o exercicio da davida ao
fundamento da Constituicdo Federal (mais precisamente ao Art. 207) que delega as
universidades brasileiras autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e
financeira.

Sendo assim, poderiamos comecar por indagar de que forma vem sendo tratada a
referida autonomia de que os gestores e dirigentes das universidades devem se valer em seu
oficio. Se for verdade, conforme apontamos no paragrafo introdutério, que o0 momento atual
privilegia certo tipo de pesquisa académica e as agéncias responsaveis por captar e alocar
recursos fomentam e legitimam a pratica de um certo tipo de pesquisa — o que repercute nos
modos de conduzir um certo tipo especifico de pratica de ensino e que tanto essa pratica atual
de ensino como os modelos de pesquisa parecem ndo estabelecer comunica¢do com a natureza
social e humanista reservada, como veremos, as a¢des de extensdo —, deveriamos entdo dirigir
nossas indagacdes no sentido de averiguar para quem esta sendo construida a referida
autonomia, ou, em outras palavras, autonomia didatico-cientifica e administrativo-financeira
de quem?Em relagcdo ao qué? e para quem?

De posse dessas perguntas, convém dirigirmos o olhar para o que os documentos
dizem. Especificamente no Brasil, na Lei que regulamenta as Diretrizes ¢ Bases para a
Educacao (Lei N° 9.394/96), em seu Art. 43, temos que a Educacdo Superior tem por
finalidade promover a extensdo, “aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica

geradas na instituicdo”. E que, além disso, ¢ finalidade da Educac¢ao Superior “estimular o
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conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e regionais,
prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de
reciprocidade”.

No sentido que ai estd, parece possivel e bastante didatico inferir que, enquanto
universidade, temos por finalidade conhecer os problemas do mundo presente e, de posse
disso, articular modos de agir junto a comunidade na tentativa de solucionar os problemas
existentes. Estaria ai, j4 na LDB, um relevante entendimento de um conceito de extensao
universitaria e, junto a este entendimento, une-se também uma duvida de aparéncia um tanto
ingénua: vejamos, a partir de uma rasa e apressada leitura do momento atual, que nos brinda
com uma esplendorosa expansao de cursos superiores € vagas em universidades, poderiamos
concluir que nunca se estudou tanto os problemas brasileiros como atualmente. Ora, se temos
por finalidade conhecer os problemas locais e agir para dissipa-los, e, como 0s nimeros
mostram, nunca houve tanta gente nas universidades estudando, dentre outras coisas, 0s
problemas do mundo, por que, entdo, em paises como os da América Latina, convivemos
ainda com problemas pré-histdricos como o analfabetismo e suas derivagdes (analfabetismo
funcional, analfabetismo digital e tantos quantos mais possam haver), como a ma distribui¢ao
de renda e de terras para a agricultura familiar, como o desigual acesso a tratamentos de
saude?

Respostas a perguntas como essa podem surgir desde variados pontos de vista. Frente
a essas diretrizes de matrizes ideoldgicas mais variadas, faz-se necessario questionar a partir
de que quadro de referéncias orientador da sociedade tal resposta estd sendo proposta. Em
outras palavras, mais do que a resposta em si, deveria interessar-nos sua posi¢do assumida no
ambito politico do discurso em que se inscreve. Nessa perspectiva, as possibilidades quase
sempre sdo duas, ndo por simplificacdo esquemética ou reducionismo, mas pelo proprio
sentido de natureza conflituosa que caracteriza a batalha ideoldgica. Portanto, ou bem se
defende a manutencdo da ordem, ou bem se defende sua mudanga; enfrenta-se o problema
com pequenos reparos formais ou procura-se a raiz do problema; assume-se o ponto de vista
da logica do capital ou enfrenta-se a possibilidade de rompé-la.

E preciso, com efeito, considerar que a anélise e, mais do que isso, a implantagdo de
politicas publicas como a descrita anteriormente, parte, inexoravelmente, por considerar o
modo capitalista de organizacdo da reproducgdo econdmica e social como quadro de referéncia
orientador de suas praticas. Dai que se torna comum observar que, em geral, o problema

ajusta-se a solugdo, pois esta ¢ sempre uma solucdo permissivel dentro do metabolismo da
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atual logica economicamente hegemonica. As solugdes que, por ventura, desafiem a logica
autoritaria global do capital e que cheguem por meio de mudangas institucionais isoladas, em
geral, tendem a fracassar, pois a “legitimacdo constitucional democratica” do Estado
capitalista defende apenas os seus proprios interesses. (MESZAROS, 2008, p.61)

Ainda nessa mesma linha tematica, descortinando um pouco mais os preambulos da
referida Lei de Diretrizes e Bases para Educagdo Nacional, sobretudo no que se refere a
Educacao Superior, temos ainda, articulando textualmente os incisos VII e X do Art. 53°, que
no exercicio da dita autonomia ¢ assegurado as universidades firmar contratos, acordos e
convénios no sentido de receber subvengdes, doagdes, herancas, legados e cooperagdo
financeira resultante de convénios com entidades publicas e privadas. Nesse sentido, torna-se
pertinente apontar que, se podemos, no uso de nossa autonomia, firmar contratos, acordos e
convénios com vistas a receber subvengdes e cooperagdes financeiras — e de fato € possivel
apontar que as universidades t€ém cada vez mais atraido o interesse de iniciativas privadas
sedentas em firmar convénios e contratos — podemos concluir que dispomos de algum tipo de
material concreto-tecnologico ou tedrico-intelectual que ¢ fruto do interesse de contratantes e
agenciadores de convénio. Isto porque, e ndo hd nenhum brilhantismo nesta deducao, segundo
a logica do capital, se ha investimento ¢ porque deve haver lucro a curto, médio ou longo
prazo. Do que facilmente depreendemos um deslocar-se a discussdo do ambito educacional
para o terreno da economia da educacdo, troca-se inclusive a terminologia, e passamos a
empregar a linguagem dos negocios, dos agenciadores, terminologia que ignora os conceitos
do terreno educacional como educador-educando e educando-educador, os quais passam a ser
vistos como demandante, ofertante, proponente, etc.

A educagdo em sentido amplo deveria ser o terreno privilegiado em que o trabalho do
homem ndo tem como fim modificar a natureza através da criagdo de objetos que se apartam
do seu fazer. Pois, em educagdo, o trabalho dos homens e mulheres nao visa a modificar a
natureza pela criagdo de objetos, que passam a mediar as praticas sociais. Em educagao,
servimo-nos de objetos como mediadores de pensamentos; como mediadores de
comunica¢do; como mediadores de reflexdes.

Entretanto, servir-se dos objetos como mediadores de comunicacdo reflexiva ndo ¢
apenas privilégio da educagdo, ja que esta pratica ¢ o ponto de partida das relagdes humanas e
¢ a esséncia da natureza dialogica da linguagem. O que se espera, portanto, que difira a
educacdo de outras praticas humanas ¢ que, em educacado, as relagdes mediadas por objetos

sejam construgoes que contribuam e motivem os homens e mulheres para a mudanga e para a
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transformagdo do mundo objetal — ndo construindo objetos — mas construindo sensibilidades
geradoras de agoes éticas e politicas que fundamentem a estrutura moral dos sujeitos.
Fundamentar estruturas morais, através de acgdes éticas e politicas ¢ conscientizar, ndo
doutrinar. Espera-se que um sujeito educador-educando — um sujeito cuja estrutura moral
tenha sido fundamentada dentro da ética da conscientizagdo — seja um sujeito politicamente
atuante, seja um sujeito que reaja ante a injustica e a hostilidade, seja um sujeito que trabalhe
para superar a ordem econdmica em que o homem ¢ explorado pelo homem.

Para evitar que isso acontega no capitalismo, os proprietarios da forca produtiva e dos
objetos transformaram também o mundo da educa¢do em um mundo objetal, no qual o
trabalho do homem deve ser o de construir objetos que se apartam de si, € ndo o de se valer de
objetos existentes para mediatizar a conscientizagdo. Como ferramenta fundamental a
dinamica capitalista, a educacdo, cooptada pelo discurso neoliberal, é transformada em capital
humano e associada as leis do mercado, ao livre comércio, tornando-se uma importante
mercadoria paragarantiados parametros reprodutivos do sistema do capital. A educagdo
formal estd amarrada a esse complexo organismo metabdlico autocentrado, e ndo se trata
apenas da educagdo basica, as universidades por meio de suas agdes de extensdo, projetos de
pesquisa e planos de ensino, pela forma como exercem sua referida autonomia, pela forma
como articulam seu saber com a sociedade civil sdo pe¢a chave para a compreensdo dessa

dindmica.

Sendo assim, ndo podemos entrar nessa discussdo ignorando que ja em 1968 — muito
antes, portanto, dessa LDB que hoje temos as maos, antes, inclusive, de se haver
institucionalizado a questdo da extensdo por meio dos foruns pertinentes — o educador Paulo
Freire (2011) ja estava, em territorio chileno, a problematizar o conceito de extensdo. Ao
professor, nessa época, interessava extrair os pressupostos fundamentais da relagdo entre
agronomos e camponeses chilenos mediada pela chamada extensdo rural e as consequéncias
dessas relacdes na construcdo da reforma agraria, pelo conceito de asentamiento. Nesse
percurso, Paulo Freire, apresenta-nos uma analise semantica do termo extensao, para criticar a
chamada “for¢a operacional” do conceito, através da qual a pratica extensionista adquire uma
dimensdo antidialogica. Nesse sentido, a extensdo ¢ vista tdo-somente como o ato de se
estender mecanicamente um conhecimento, uma tecnologia, uma técnica de um ser que as
detém suficientemente (detém esse conhecimento, essa tecnologia e essa técnica de forma

plural) para outro ser, que ¢ reduzido a um mero objeto desse tipo de fazer.
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E preciso, com efeito, pontuar que,para fins de sistematizacio destas ideias, por
extensdo universitaria estamos pensando de forma deliberada nos principios que, anos mais
tarde, vieram a nortear as politicas publicas de extensdo.Principios estes — diga-se de
passagem referendados anualmente nos ambitos institucionais pertinentes' - que parecem
comungar, como veremos, dos pressupostos criticos de Paulo Freire (2011) e que podem ser

definidos a partir das seguintes diretrizes:

1. a ciéncia, a arte e a tecnologia devem alicergar-se nas
prioridades do local, da regido, do Pais;

2. a Universidade ndo pode imaginar-se proprietdria de um saber
pronto e acabado, que vai ser oferecido a sociedade, mas, ao
contrario, exatamente porque participa dessa sociedade, ela deve
ser sensivel a seus problemas e apelos, sejam os expressos pelos
grupos sociais com os quais interage, sejam aqueles definidos ou
apreendidos por meio de suas atividades proprias de Ensino,
Pesquisa e Extensdo;

3. a Universidade deve participar dos movimentos sociais,
priorizando ac¢des que visem a superagdo da desigualdade e da
exclusdo social existentes no Brasil,

4. a acdo cidada das Universidades ndo pode prescindir da
efetiva difusdo e democratizagdo dos saberes nelas produzidos,
de tal forma que as populacdes, cujos problemas se tornam
objeto da pesquisa académica, sejam também consideradas
sujeito desse conhecimento, tendo, portanto, pleno direito de
acesso as informacgdes resultantes dessas pesquisas;

5. a prestacio de servicos deve ser produto de interesse
académico, cientifico, filoséfico, tecnologico e artistico do
Ensino, Pesquisa e Extensdo, devendo ser encarada como um
trabalho social, ou seja, acdo deliberada que se constitui a partir
e sobre a realidade objetiva, produzindo conhecimentos que
visem a transformagao social;

6. a atuacdo junto ao sistema de ensino publico deve se
constituir em uma das diretrizes prioritdrias para o
fortalecimento da educagdo basica através de contribuigcdes
técnico-cientificas e colabora¢do na construcdo e difusdo dos
valores da cidadania.

A luz desses principios, o fortalecimento da Extensdo
Universitaria estd diretamente relacionado com a compreensio
das especificidades desse fazer académico e de sua vinculagdo
com o Ensino e a Pesquisa.(FORUM DE PRO-REITORES DE
EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
BRASILEIRAS, 2012, p.21)

Analisando brevemente os pontos destacados, dirlamos que a extensdo universitaria

pode ser delimitada ética e epistemologicamente a partir de alguns principios norteadores. Em
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geral sdo algumas ideias fundamentais, reiteradas em documentos oficiais que versam sobre o
assunto, as quais podem ser classificadas como principios formadores da acdo extensionista,
tais como: superac¢do da desigualdade e da exclusdo social; mobiliza¢do de conhecimentos
que visem a transformag¢do social; aproximagdo aos movimentos sociais; fortalecimento da
educacdo basica; difusdo dos valores de cidadania. Todos conceitos afins aos ideais
libertarios, democraticos e emancipatorios que deveriam pautar as reflexdes académicas
atuais. Se ¢ verdade, portanto, que andamos distantes de praticas pautadas por esses ideais,
parece conveniente pensar que as condi¢des objetivas atuais apontam para a necessidade de
ressignificar a extensdo universitaria. Isso quer dizer que ressignificd-la, no contexto de
praticas sociais em geral hostis ao carater gratuito da postura democratica, hostis a natureza
coletiva das a¢des emancipatorias e libertarias, significa comegar a pensar a extensao como
acio pedagogica.

Sendo assim, de posse do que chamamos de principios éticos e epistemologicos das
praticas extensionistas convém, do ponto de vista metodoldgico, contrapor a essa concepgao
um outro entendimento das posturas de extensdo. Posturas essas, muitas das quais estimuladas
pelo Decreto N° 7.233, de 19 de julho de 2010, o qual condiciona a alocacdo de recursos nas
universidades federais a “existéncia de programas institucionalizados de extensdo com
indicadores de monitoramento”, e que parecem ser a base em cima da qual se assentam as
praticas e concepcdes de extensdo que buscam seu espaco nas Orbitas da academia. Temos
aqui os tragos de uma situagdo tipicamente paradoxal no nosso entendimento. De um lado os
documentos oficiais pautando as politicas publicas, que conferem a a¢do da extensdo uma
dimensdo libertadora e emancipatdria dos sujeitos nela envolvidos. De outro, a aplicacao
dessas politicas de carater mecanicista e antidialogico. A situa¢do que ai se configura leva a
concluir que até chegamos a pensar dialogicamente a extensdo — como mostram as politicas
publicas do FORPROEX, mas, na implementacio da acdo extensionista, quando esta ¢
motivada exclusivamente por politicas governamentais , como o decreto mencionado, ¢ que
parece ndo haver dialogicidade. Que fazer, do ponto de vista educativo, ante a tal situagao?

Retomando o ja exposto, a situa¢do parece obrigar-nos a ressignificar a extensao
universitaria. Para tanto, parece ndo mais fazer sentido pensar a extensdo fora de sua
dimensdo pedagogica. Isso significar, indubitavelmente, assumirmos a postura de sujeitos do
processo de extensdo, de maneira que ndo mais o entendamos como um simples meio, um
simples mecanismo, para se exercitar objetivos escusos ou alheios ao processo educativo.

Assim como Manuel Bandeira definiu a matriz de sua poética no verso “Nao quero mais saber
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de lirismo que ndo seja libertacdo”, precisamos construir nossa matriz extensionista como
b
pratica educativa que conduza a libertacdo. Pois, no sentido que vem se formalizando
historicamente, a acdo extensionista ¢ incapaz de promover uma acdo educativa de carater
b

libertador, assim o define Paulo Freire (2011):

Na medida em que, no termo extensdo, esta implicita a acdo de levar,
de transferir, de entregar, de depositar algo em alguém, ressalta, nele,
uma conotagdo indiscutivelmente mecanicista. Mas, como este algo
que esta sendo levado, transmitido, transferido (...) € um conjunto de
procedimentos técnicos, que implicam em conhecimento, que sdo
conhecimento, se impdem as perguntas: serd o ato de conhecer aquele
através do qual um sujeito, transformado em objeto, recebe
pacientemente um conteudo de outro? Pode este conteudo, que ¢
conhecimento de, ser “tratado” como se fosse algo estatico? Estard ou
ndo submetendo o conhecimento a condicionamentos historico-
socioldgicos? Se a pura tomada de consciéncia das coisas nao
constitui ainda um “saber cabal”, ja que pertence a esfera da mera
opinido (doxa), como enfrentar a superagdo desta esfera por aquela em
que as coisas sdo desveladas e se atinge a razdo das mesmas?
(FREIRE, 2011, p.26)

Na esteira desses questionamentos, caberia ainda interrogar como reposicionar a
questdo da extensdo universitaria se temos visto que a educacdo formal capitalista interessa
tdo-somente perpetuar os parametros reprodutivos gerais do sistema do capital? Se temos
visto que as reformas sdo meros mecanismos estatais para manter o circulo vicioso da logica
autocentrada do capital? Como pensar a extensdo enquanto acdo pedagdgica em face dos
mecanismos de internalizagdo de que dispde o Estado capitalista para disseminacdo do
consenso?

A questdo parece confrontara necessidade de se repensar a extensdo como agdo
pedagogica com a de criar mecanismos para constru¢cdo de uma praxis capaz de, no ambito
politico-pedagdgico da educagdo formal, articular objetiva e sistematicamente atividades de
contrainternaliza¢do. Herculea tarefa, todavia fundamental.

Precisamos, portanto, delimitar politicamente o papel da extensdo como agdo
pedagdgica; o que significa, no ambito da educagdo formal, assumi-la objetivamente como
atividade de contrainternalizagdo. Nessa perspectiva, a extensdo universitidria ndo pode
confundir-se com os mecanismos de producdo de conformidade e consenso, os quais sdo as
bases da educagdo formal capitalista para a reprodug¢do dos parametros gerais do sistema do

capital.
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Acreditamos que a extensdo - mais que isso - necessitamos que a pratica da extensdo
universitdria possa construir-se enquanto agente progressista, disposto a romper
objetivamente,e de forma duradora, com a dindmica de internalizagio mantenedora da
hierarquia social e das tarefas reprodutivas do sistema, as quais operacionalizam o controle
social de condutas e consciéncias corretas e de expectativas adequadamente correspondentes a
cada classe social.

Para que isso se efetive ndo basta boa vontade dos agentes envolvidos, pois as
estruturas de poder e coer¢do da educagdo formal capitalista impdem aos trabalhadores da
educacdo duras sangdes, sobretudo aos que ousam violar o manual de instru¢des da méaquina
produtiva em expansdo. Além disso, ha de se ter consciéncia de que romper com a logica do
capital ndo ¢ tarefa simples, tampouco tarefa exclusiva de quixotescos e esforgados
educadores voluntariosos, mais ou menos conscientes de sua missdo historica. Posto esta que
para derrubar a atual ordem socio-econdmica metabdlica sdo fundamentais agdes conjuntas
que visem a alterar todo o sistema de internalizagdo em todas as suas dimensdes visiveis e
ocultas?, o que jamais seria efetivado pela educacdo formal, tampouco em sua dimensdo
extensionista. Entretanto, anima-nos a convic¢ao de que o hoje limitado e burocratico espago
da educacdo formal venha a se configurar espaco privilegiado para o exercicio de
conscientizacdo em sentido amplo. Essa ¢ a convicgdo que deve mover a extensdo como agao
pedagdgica, convic¢do que, mesmo consciente de suas limitacdes no ambito da educacdo
formal, permanece criticamente animada pelo impeto de frear a historica manipulacdo que
vém sofrendo homens e mulheres, dos quais ¢ subtraido inescrupulosa e paulatinamente o
direito de transformar o mundo.

Na opinido do professor Paulo Freire (2011), caberia ao educador o desafio e a
necessidade premente de superar o conceito de extensdo, em cuja aplicagdo se pretende a
“domesticacdo dos homens”, de modo a se chegar ao conceito de comunicag¢do, a qual
corresponderia a tarefa do educador. Poderia, a essa altura, um espirito mais atento perceber
que Paulo Freire (2011) analisou o conceito a luz de um contexto especifico de enunciagao.
Tratava-se, naquele caso, ndo do ambito das instituicdes de ensino, mas da estrutura rigida e
vertical latifundiaria, a qual oprimia e emudecia o camponés, objeto das praticas de extensao
rural, e que, portanto, esse deslocamento contextual ndo corresponderia aos anseios das
politicas publicas.

Nesse caso, torna-se pertinente apontar que, em nossas praticas, também ha sinais de

que estariam reverberando os ecos de uma estrutura fechada e vertical, que em geral
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corresponde as estruturas funcionais dos ambientes de ensino, em que prevalece a burocracia.
Convém pensarmos, com efeito, se nossas praticas de extensdo (e de ensino e pesquisa) nao
sdo também reflexo de uma estrutura académica latifundiaria, que construiu historicamente
consciéncias oprimidas por um tipo de saber, um tipo de conhecimento hermeticamente
incomunicavel, porque incapaz de transformar os sujeitos envolvidos em sujeitos da
transformagao.

Portanto, se interessa-nos compreender a acdo pedagogica que deve integrar o saber
extensionista — ainda que ndo tenhamos discutido a conveniéncia de se criar um conceito de
comunica¢do também para as praticas académicas —temos que criar mecanismos para
defender nossas praticas das concepg¢des mecanicistas. Pois os tecnicismos deste tipo de
compreensdo impossibilitam-nos a buscar a superacdo de estruturas verticais como as que
temos nos referido. Contra a verticalizacdo institucional da extensdo, para qual interessa tao-
somente acumular pontos para o curriculum, coordenar acdes de extensdo em pequenos
nimeros para almejar entrar na cota dos recursos rifados (quando hé recursos para este fazer),
para qual interessa gerar concorréncia entre os pares, que passam a disputar entre si numa
competitividade miope na qual ndo ha comunicacdo nem troca de experiéncias; contra essa
estrutura vertical, ndo nos parece descabida a ideia de que devemos motivar a articulagdo de
todos os setores do saber. Nessa concepcao, os saberes articulados pela extensao universitaria
sdo fruto de um processo de interlocucdo entre as diversas areas do conhecimento humano,
bem como dessas areas com a atmosfera da interlocugao.

Propor a extensdo como atividade de contrainternalizagdo pode significar - além de
romper com o movimento que estende, mecdnica e opressivamente, a visdo de mundo
hegemonicamente dominante - a possibilidade de, nos limites estreitos da educag¢do formal,

construir alternativas significativas de resisténcia a hegemonia ora dominante. Isto porque:

Se os elementos progressistas da educacdo formal forem bem-
sucedidos em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em dire¢do
a perspectiva de uma alternativa hegemonica a ordem existente, eles
poderdo dar uma contribui¢do vital para romper a logica do capital,
ndo s6 no seu proprio ¢ mais limitado dominio, como também na
sociedade com um todo. (MESZAROS, 2008, p.59)

O papel da educacdo formal, ainda que por ora peca indissocidvel do mecanismo de
internalizacdo, pode ser fundamental tanto para a elaboracdo de estratégias apropriadas e

adequadas a mudanga das condigdes objetivas de reprodugdo, quanto para a articulacdo de
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condi¢cdes subjetivas para a criagdo de uma ordem social metabolica diferente e
sustentavel.Nesse sentido, articular uma acdo de extensdo ¢ agrupar forcas e nao dividi-las ou
subtrai-las. Se as institui¢des compreendem que devem atuar junto a escola basica, pode fazé-
lo em conjunto com a medicina familiar e com o futuro odontdlogo, que neste entendimento
também sdo educadores, com o estudante de direito, com o professor de agronomia, com o
socidlogo, com o psicologo, e com o politélogo, além, é claro, dos futuros professores das
licenciaturas, desde que compreendamos nossos papéis como sujeitos da transformagdo, toda
a acdo em coalizdo ¢ valiosa. Se nos interessa articular o letramento digital com comunidades
a margem da chamada inclusdo tecnoldgica, por que ndo o fazermos de forma que desperte a
acdo problematizadora que ha nas ciéncias aplicadas a computacdo e a tecnologia da
informagdo. Pois, se ndo ha ciéncia sem problematizagdo, por que deve haver ciéncia da
computagdo sem a pratica dialdgica? A medida que a universidade colabora para
compreendermos o nosso entorno, o passo seguinte deveria ser motivar a saida do nosso
proprio entorno. Se obstaculizamos essa travessia, estaremos sempre na iminéncia de

transformar nosso conhecimento em acumulacao latifundiaria académica.

'Aqui se faz referéncia aos principios norteadores das atividades extensionistas, pactuados no ambito do
FORPROEX em 1987. O Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras trata-se do
ambito institucionalizado para delimitar e discutir periodicamente as Politicas Nacionais de Extensdo
Universitarias, em 1987.

2 A Educagdo par Além do Capital de Mészaros defende este ponto de vista. Nas palavras do autor, precisa-se
enfrentar todo o sistema de internalizagdo com todas as suas dimensdes visiveis e ocultas. O que implica
substituir as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma alternativa
concretamente abrangente. (MESZAROS, 2008, p.55)
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