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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar e discutir os documentos dos cursos de Pedagogia das universidades
da cidade de Campo Grande- MS, mais especificamente a ementa da disciplina da Educagio Especial, com relagdo
as Altas Habilidades/Superdotagdo. A discussdo ocorre via apreciagdo dos dados coletados nas ementas, ¢ a
elaborag@o de um parecer analitico das seis universidades investigadas, a fim de verificar se a ementa contempla
o estudo das Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD) na disciplina da Educagdo Especial, na perspectiva da
Educagao Inclusiva. A abordagem da pesquisa ¢ qualitativa, de cunho documental, fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular, assim como documentos legais que amparam os
estudantes com AH/SD. Foi possivel constatar que mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases incluindo os estudantes
superdotados desde 1971, ainda hoje ha profissionais da educagdo que desconhecem esse publico-alvo. Em
decorréncia disso, concluimos que se faz necessario o oferecimento de cursos de formagao, relacionados a esta
tematica, para que esses profissionais estejam preparados para identificar tais alunos e realizar o atendimento
educacional especializado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Formagdo Docente. Altas Habilidades.
ABSTRACT

This article aims to analyze and discuss the documents of the Pedagogy courses of universities in the city of Campo
Grande-MS, more specifically the syllabus of the Special Education discipline, in relation to High Skills/Gifiness.
The discussion takes place via analysis of the data collected in the menus, and the preparation of an analytical
opinion of the six investigated universities, in order to verify whether the menu includes the study of High
Abilities/Gifiness (AH/SD) in the Special Education discipline, in perspective of Inclusive Education. The research
approach is qualitative, of documentary nature, based on the National Curriculum Guidelines, the Common
National Curriculum Base, as well as legal documents that support students with AH/SD. It was possible to see
that even with the Law of Guidelines and Bases including gifted students since 1971, there are still education
professionals today who are unaware of this target audience. As a result, we conclude that it is necessary to offer
training courses related to this theme, so that these professionals are prepared to identify such students and
provide specialized educational services.
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RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo analizar y discutir los documentos de los cursos de Pedagogia de las
universidades de la ciudad de Campo Grande-MS, mas especificamente el plan de estudios de la disciplina de
Educacion Especial, en relacion a Altas Habilidades / Don. La discusion se lleva a cabo mediante el andlisis de
los datos recogidos en los menus, y la elaboracion de una opinion analitica de las seis universidades investigadas,
con el fin de verificar si el menu incluye el estudio de Altas Habilidades / Gifiness (AH / SD) en el Especial.
Disciplina educativa, en perspectiva de Educacion Integrada. El enfoque de investigacion es cualitativo, de
naturaleza documental, basado en los Lineamientos Curriculares Nacionales, la Base Curricular Nacional
Comun, asi como los documentos legales que apoyan a los estudiantes con AH / SD. Se pudo ver que incluso con
la Ley de Pautas y Bases que incluye a los estudiantes superdotados desde 1971, todavia hay profesionales de la
educacion en la actualidad que desconocen este publico objetivo. Como resultado, concluimos que es necesario
ofrecer cursos de formacion relacionados con esta temdtica, para que estos profesionales estén preparados para
identificar a dichos estudiantes y brindar servicios educativos especializados.

PALABRAS-CLAVE: Educacion especial. Formacion de profesores. Habilidades altas.

INTRODUCAO

O presente artigo foi realizado para compor a nota da disciplina Formag¢ao Docente
para Educagdo Basica do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS) e, posteriormente, fundamentar a Dissertagdo de Mestrado que
tratard sobre os Condicionantes que Incidem na Percep¢do de Professores de Escolas de Ensino
Comum de Campo Grande sobre Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD).

Entende-se por AH/SD os comportamentos observados e/ou descritos que afirmam a
expressdo de que possuem “tragos consistentemente superiores'” em relagdo a uma média. Isso
tomando como referéncia fatores como: a faixa etaria, a producdo média e o ano escolar em
qualquer area do conhecimento ou da pratica educativa (BRASIL, 1995, p. 13).

Neste artigo trataremos sobre como ¢ visto e trabalhado o referido tema no programa
curricular da disciplina Educacao Especial e Educagdo Inclusiva, nos cursos de Pedagogia em
algumas universidades da cidade de Campo Grande — MS, assim como a importancia do tema
na formacao docente, mais especificamente do pedagogo.

Segundo Durkheim (1990, p. 84) a Pedagogia, ¢ uma “teoria-pratica que dita as normas
para se fazer a educagdo, e deve ser fundamentada em duas ciéncias: a sociologia, que determina

os fins, e a psicologia, que determina os meios”. Dessa forma,

pedagogia €, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educagdo, isto ¢, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na

! Normalmente tais alunos apresentam caracteristicas peculiares como habilidade acima da média em uma ou
mais areas do conhecimento, envolvimento com a tarefa, criatividade, entre outras.
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sociedade como um dos ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana
(LIBANEO, 2004, p.30).

De acordo com a legislacdo brasileira esse curso forma professores para atuar na
Educagdo Infantil e nos anos iniciais da Educagio Basica. E de se esperar que prepare
profissionais capacitados para garantir a evolugdo intelectual desses estudantes. Sendo assim ¢
necessario que tenham conhecimento sobre as AH/SD, uma vez que podem se deparar e
trabalhar com esse publico especifico na Educagdo Basica.

No decorrer do texto, apresentaremos discussdes teodricas que fundamentam o estudo
da Educacao Especial nos cursos de Licenciatura de Pedagogia, embasados nas Diretrizes
Nacionais Comum Curriculares (BNCC) (2015; 2019), assim como documentos que embasam
as AH/SD na Educacdo Especial. Partimos de uma analise sobre as ementas curriculares
presentes nas disciplinas Educa¢do Especial e Educacao Inclusiva em quatro universidades e
duas faculdades (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Anhanguera
(UNIDERP), Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB), Centro Universitario da Grande
Dourados (UNIGRAN) unidade Campo Grande, Faculdade Mato Grosso do Sul (FACSUL) e
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Todas essas Instituigdes do Ensino
Superior (IES) estdo situadas na cidade de Campo Grande- MS. Esses documentos foram
confrontados com o disposto no documento norteador em ambito nacional frente & formagao
docente. No presente caso, do pedagogo. Consequentemente, nos atemos a responder o
problema sugerido para a escrita deste artigo: os documentos das seis IES, contemplam os
direitos de aprendizagem sobre as AH/SD, apresentados nas diretrizes que norteiam a Educagao
Especial, para Formagao Docente dos pedagogos?

Com relacdo a esses questionamentos, Pimenta (2002) constata que a tematica sobre a
formacao inicial do pedagogo ¢ muito vasta e ndo pode ser reduzida somente a dimensao da
formacao docente, como define o documento concluido pela Comissdo de Especialistas de

ensino de Pedagogia:

pedagogo [...] profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacdo e gestdo de
sistemas, unidades e projetos educacionais e na produgdo e difusdo do conhecimento,
em diversas areas da educagdo, tendo a docéncia como base obrigatéria de sua
formagao e identidade profissional (PIMENTA, 2002, p. 24).

O tema sobre AH/SD ¢ recente na literatura e na grade curricular para os pedagogos, o

que por muitas vezes gera falta de informagao para os profissionais da educacdo. Contudo, eles
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ndo sdo os unicos responsaveis pois o trabalho com AH/SD deve envolver a todos: poder

publico, professores de todos os niveis, IES que formam estes profissionais, escola, direcao,
coordenagdo, secretaria de educacdo. No entanto, fizemos um recorte ¢ nos ativemos as IES
que, diretamente, formam esses pedagogos.

Focalizamos a aten¢do na ementa da disciplina da Educacao Especial, com relagdo as
Altas Habilidades/Superdotacdo. Cumpre salientarmos que os superdotados constituem o
publico-alvo da Educacdo Especial, portanto, deveriam estar presentes no curriculo dos
pedagogos, uma vez que sdo eles que mais precocemente tém contato com alunos e poderao,
também precocemente, identificar e trabalhar com esses estudantes na Educacdo Basica.

A abordagem da pesquisa foi qualitativa, de cunho documental, fundamentada nas
Diretrizes Nacionais Curriculares, na BNCC e na legislagdo que ampara a Educagdo Especial,

considerando os direitos de aprendizagens sobre as AH/SD, presentes na formacao docente.

As Altas Habilidades/Superdotacio na Educacio Especial e na Formaciao Docente

O estudo sobre as AH/SD ¢ um tema recente nas pesquisas e praticas de atendimentos
na Educa¢do de nosso pais. Na contemporaneidade esse tema tem ganhado espaco entre as
discussdes na literatura da Educacgao Especial.

A Resolucao CNE/CEB, de n° 04, de 2 de outubro de 2009, atualiza as discussdes

com mais especificagdes, afirmando que:

Art. 4° [...] considera-se publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado:
[...] IIT — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2009, p.1).

O Decreto n°® 7.611 insere as pessoas com altas habilidades/superdota¢dao no publico-
alvo da educagdo especial®> e garante suplementagdo da formacdo desses estudantes pelo
atendimento educacional especializado que € o “conjunto de atividades, recursos pedagdgicos

de acessibilidade organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, p. 1-2).

Por muito tempo, os cursos de formagado docente haviam deixado os saberes da

Educacao Especial por conta do interesse pessoal de cada professor em formagao. Desde 1990,

2 Segundo o Art. 2° do Decreto N° 10.502 (BRASIL 2020), considera-se educacio especial a modalidade de
educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
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quando a implantacdo da referéncia da inclusdo nas politicas publicas brasileiras com o

assentimento da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e, em 1996, com a publicac¢ao da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira ( LDB) (BRASIL, 1996), a formagao de
professores vem passando por adequagdes a essas novas demandas. Isso se d4 por meio de
novos curriculos implantados na Educacao Bésica, no Ensino Profissional e no Ensino Superior.
Com relagdo a educagdo inclusiva®, a formag¢do docente é fundamental para o
trabalho com o publico-alvo variado da Educagdo Especial. Sendo assim, ¢ necessario estar
atentos as necessidades de cada especificidade, planejando o ensino de modo a atender a todos
os educandos. Os estudantes matriculados na escola regular de ensino e que sdo também
estudantes da Educacdo Especial necessitam do atendimento educacional especializado (AEE)
a fim de desenvolver suas habilidades e potencialidades, como ¢ o caso dos estudantes com
AH/SD, pois, fazem parte do publico-alvo da Educacdo Inclusiva. S@o alunos que se destacam
porque apresentam algum tipo de exceléncia (ARAUJO; CRUZ; ALMEIDA, 2007).
Visto que cada estudante ¢ peculiar, possuindo especificidades que precisam ser
identificadas pelo professor justifica-se o debate da inclusdo na formagdo docente. Este ¢ o
profissional que atua diretamente com a formagdo intelectual e estd comprometido com os
processos de ensino e de aprendizagem. O problema da falta de preparo desse profissional ndo
estd somente na falta de tempo disponibilizado para a disciplina no curso de formacdo
universitaria, mas também na falta de oferta de cursos de atualizagdo na area.
Na perspectiva da educag@o inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag@o de Professores da Educagado
Basica, define que as institui¢des de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple

conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2008, p. 4).

Os estudantes com AH/SD possuem caracteristicas proprias, ja expostas em paragrafos
precedentes, como, por exemplo: habilidade acima da média em uma ou mais areas do
conhecimento, envolvimento com a tarefa, criatividade, entre outros. Diante disso o docente

precisa ser preparado para contribuir com a quebra de paradigmas metodoldgicos, concepgdes

3 A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgéo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da produ¢do da exclusdo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.

1).
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predeterminadas ou receio de trabalhar com esses estudantes, pois o papel do pedagogo ¢ de

proporcionar possibilidades de aprendizagem mais desafiadoras condizentes com as
capacidades e interesses dos alunos.
Sdo os excelentes que, por meio de suas realizagdes impares, alteram os padroes
prévios dos modelos estabelecidos, arriscam-se no novo e produzem solugdes
inesperadas para aquilo que se tinha até o momento. Pensando assim, a promogéo da
exceléncia, em todos os dominios socialmente valorizados, é de extrema necessidade

e urgéncia, simplesmente pelo momento em que a humanidade se encontra (GARCIA-
SANTOS; ALMEIDA; WER-LANG, 2012, p. 257).

Mesmo que os estudantes com AH/SD facam parte do publico da educagdo especial,
ainda é recente o trabalha em relagio a formagdo docente para o atendimento aos superdotados®,
apesar da legislagdo recomendar a capacitagdo docente e conceber a possibilidade do uso de
recursos tecnologicos, como por exemplo, a educagdo a distancia.

A literatura sobre formagdo de professores, segundo Saviani (2009) demonstra
criticamente a trajetoria e as politicas que lhes sdo pertinentes, assim como a legislacdo
educacional (BRASIL, 2013) sempre galgando o espago da garantia a formagao de professores.
Todavia, sabendo que quando ocorre uma reforma de ensino a mudanga ndo ¢ imediata, conclui-
se que se leva um tempo para que todas as geracdes de professores estejam qualificadas para o
que se pretende. Em se tratando das AH/SD nao ¢ diferente, pois ndo ¢ comum que 0s cursos

de formacio de professores incluam esse assunto (GUIMARAES, 2004) no programa.

Relacio teoria e pratica na formacao do professor para atender as AH/SD

Para Tardif (2000) e Schon (1992) a formagao docente precisa estar calcada numa
perspectiva da pratica, em que o aprender a aprender se torna algo significativo na formacdo do
licenciando. Do mesmo modo para Tardif a constru¢do dos saberes do professor precisa ter
como principio a “epistemologia da pratica profissional”. Para o autor o termo relaciona-se ao
“estudo do conjunto dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espacgo de trabalho para

desempenhar todas as suas tarefas” (TARDIF, 2000, p. 11). O autor afirma que:

* Recentemente uma professora de Matematica defendeu uma Dissertagdo no Mestrado Profissional em
Educag@o da UEMS com uma experiéncia exitosa de abordagem da sua disciplina com AH/SD.

O trabalho esté disponivel em:
http://www.uems.br/assets/uploads/cursos_pos/cf56c0d8020c416fb02f65f15¢977953/teses_dissertacoes/1 cf56c
0d8020c416tb02{65f15¢977953 2020-05-19 15-25-32.pdf
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[...]A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional ¢ revelar esses saberes,
compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos profissionais € como
estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em fun¢ao dos
limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho. Ela também visa
compreender a natureza desses saberes, assim como o papel que desempenham tanto
no processo de trabalho docente quanto em relagdo a identidade profissional dos
professores (TARDIF, 2000, p.11).

Nessa perspectiva, trazendo para o tema em debate, as AH/SD, faz-se necessario a
compreensdo dos saberes a ele relacionados quando estiver associada a uma situacio de ensino,
ou seja, relacionada a pratica cotidiana do professor. No entanto, entendemos que o
apontamento feito pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2019) no que
concerne a obrigatoriedade de aumento da carga hordria do graduando dos cursos de
licenciaturas em mais 400 horas de pratica e imersdo na Educagdo Basica, ndo pode ser
entendida apenas em estando ligada a uma situag@o de ensino, sem considerar o contexto socio,
politico e econdmico da sociedade. O oposto dessa perspectiva refor¢ard a propagagdo das
pedagogias hegemonicas e a construcdo de saberes dos pedagogos baseados apenas na
epistemologia da pratica que ndo considera o conhecimento tedrico.

A proposito, Duarte e Lima (2003) bem como Saviani (2005) criticam a concepgao de
formagdo de professores, calcada na epistemologia da pratica, cujo foco estd na propagacao de
um conhecimento implicito que ao olhar dos autores desvaloriza o conhecimento cientifico,
teorico e académico. Para eles, fundamentados na teoria dialética, ¢ incompreensivel essa
separagdo entre teoria e pratica, ou seja, o que se espera ¢ a totalidade. Sendo assim, para
Saviani (2005) a concep¢do de formar o professor como um mediador do conhecimento,
perpassa por dois aspectos, o técnico e o politico. Portanto, a competéncia de um docente
também ¢ analisada pela sua consciéncia em relacdo a seu trabalho, seu direcionamento, a
maneira de se posicionar € o compromisso com a mudanga da sociedade (SAVIANI, 2005).

As restri¢des da epistemologia da préxis, no contexto da formagao de professores, com
pouco estimulo ou até a falta da dimensdo politica nessa categoria, contribuem para que o0s
processos democraticos € emancipatorios ndo sejam implantados no campo educativo,
mantendo a conservagao de pedagogias hegemdnicas nesse cendrio. Duarte e Lima apontam
que “uma das consequéncias dessa limitacdo da validade do conhecimento a sua utilidade na
pratica cotidiana ¢ a reproducdo das desigualdades sociais e dos preconceitos que naturalizam
tais desigualdades”. Os autores seguem afirmando que “essas pedagogias se caracterizam pela

auséncia da perspectiva de superacdo da sociedade capitalista” (DUARTE; LIMA, 2013, p. 37),
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uma vez que creem na possibilidade de resolver os problemas da sociedade sem que tenha

mudanga na organizagao social e segue alicercando a logica da reprodugdo do capital.

Contudo, diante do pragmatismo e o academicismo ou, como diz Arnoni (2012), entre
a epistemologia e a ontologia, as DCN posicionam-se para determinar a ndo separagdo entre
teoria e pratica, mas sim pela superacdo destas concepcdes por meio da praxis. Em outras
palavras, a pratica criada por meio de uma teoria.

Desse modo ao analisar as DCN, sobre a formac¢do inicial do professor, pois o
documento ndo deixa explicito o esclarecimento entre pratica e praxis, ou seja, por vezes,
apresenta a pratica apenas como uma proposicao de ampliacdo da carga horaria e, outras vezes,
fecha-se em uma linha mais critica, quando defende a préxis, alicercada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos que possam contribuir com a formagao de um profissional
comprometido com a realidade social e apto a contribuir para a superagao de exclusdes sociais
(BRASIL, 2015).

Desse modo, vimos que as DCN apontam para a efetivagao do processo emancipatdrio
do académico de licenciatura no que se refere a formagdo docente, determinando a
contemplacdo e discussdo tedrica de temadticas contemporaneas, como por exemplo: a
diversidade, a inclusdo, a gestdo democratica, as necessidades especiais, entre outras. Esses
debates na formagdo de professores sdo vivenciados diariamente na escola. Todavia, muitos
professores que atuam nos cursos de formacao, segundo Arnoni (2012), tém muita dificuldade
de trabalhar com esses temas por ndo dominar estas areas do conhecimento, como € o caso das
AH/SD. Visto que estes conteudos, quando entendidos e dominados cientificamente, podem
auxiliar para a reflexdo da desigualdade, da exclusdo e do preconceito e a0 mesmo tempo
colaboram para que o pedagogo construa sua identidade, tendo uma visdo ampla do processo
formativo, proporcionando o exercicio do pensamento critico.

E estes apontamentos so poderdo ser concretizados no contexto da formacao do futuro
docente quando os curriculos dos cursos de licenciaturas, no caso do presente texto, no curso
de pedagogia, apresentarem de maneira visivel o perfil de profissional que se pretende formar
tendo em vista uma perspectiva critica, ou seja, necessita que superem a epistemologia da

pratica e pense na praxis como um movimento de resisténcia e de emancipagao.

Base Nacional Comum para a Formacio Inicial e Continuada de Professores da Educaciao

Basica
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Nesse item, abordamos um pouco sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

um documento normativo que contempla aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), garantindo os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. E

exclusivo para a educacdo escolar e consta que:

[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo escolar, tal como
a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei n° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCN) (BRASIL, 2018, p.7).

Fazemos alusdo a terceira versao do parecer, atualizado em 18 de setembro de 2019
(BRASIL, 2019), que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacao Bésica.

E importante entendermos o que se espera para a formacio docente em relacio a esses
documentos. Pode-se incluir entre eles a Lei No 9.394/1996 (LDB) (BRASIL, 2006) que prevé
a adequagdo curricular dos cursos, para formagdo inicial e continuada de professores
estabelecidos na BNCC e na Lei No 13.005 (BRASIL, 2014). Esta tltima instituiu o Plano
Nacional de Educagdo (PNE) e prevé a revisdo e melhoria dos curriculos do ensino superior
para formagdo de professores da Educacdo Basica (meta 13, 42 estratégia 13.4): promovendo
“formacao geral e especifica com a pratica didatica, além da educagdo para as relagdes étnico-
raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2019, p.2).

Outro item previsto ¢ que garante a promog¢do da reforma curricular dos cursos de
licenciatura a fim de estimular a renovagao pedagdgica, em consondncia com a base nacional
comum dos curriculos da educagdo basica (BRASIL, 2019, p. 2). Sendo assim, a Lei
13.415(BRASIL, 2017), estabelece o prazo de 2 (dois) anos, contados da data de homologagao
da BNCC, para que referida adequacdo curricular da formacdo docente seja implementada.

(BRASIL, 2019, p. 2).

E por fim, e ndo menos importante, temos o §1° do Artigo 5°, das Resolugdes CNE/CP
N° 02/2017 e N° 4/2018, que estabelece que a BNCC deve fundamentar a concepcao,

formulagdo, implementagao, avaliagdo e revisdo dos curriculos (BRASIL, 2019, p.2).
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Mas ao analisar a BNCC, dentro do proposto para a formacdo do docente, aqui no

texto, o pedagogo, ¢ importante analisar a afirmativa que:

Neste contexto, ¢ essencial ressaltar que as competéncias que professores
profissionais precisam desenvolver sdo especificas e vdo além das competéncias da
BNCC. Espera-se de um professor profissional que ele esteja preparado para articular
estratégias e conhecimentos que permitam desenvolver essas referidas competéncias
em seus estudantes. Ao longo da formagao no nivel superior, os licenciandos deverao
construir uma base robusta de conhecimento profissional que os permita agir sobre a
realidade, apoiar as aprendizagens dos estudantes com os quais estdo trabalhando, e
que ofereca bases substanciais para continuarem aprendendo ao longo de sua carreira
(BRASIL, 2019, p. 17).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior em
consonancia com os marcos legais da educacdo brasileira, com énfase na BNCC, sugerem
alguns principios relevantes para a politica da formacao de professores para a Educagao Bésica,
dentre eles:

V - A articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagao docente, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, visando a garantia do
desenvolvimento dos educandos (BRASIL, 2019, p. 20).

Ao analisar as Competéncias Gerais dispostas na BNCC, que deverdo ser
desenvolvidas nos cursos para formag¢do de Professores, tendo como norte a Educagdo Integral,
¢ citada a necessidade de trés dimensdes para atingir as competéncias propostas: conhecimento,
pratica e engajamento profissionais (BRASIL, 2019, p. 20). Diante do exposto, sobre o
documento da BNCC para a formagao do professor, ¢ possivel verificarmos que o atrelamento
a BNCC confere que a formacdo docente tem um carater mais conteudista. Se atém mais no
sentido de conhecimentos especificos do saber fazer e disciplinar, do que conferir ao professor
uma visdo mais ampla e integrada do conhecimento no contexto educacional, seja nos seus
aspectos de gestdo, mas também no que se refere as discussdes de inclusdo, tanto no ambito das
politicas como nos espagos das instituicdes mais especializadas. Sendo assim, percebemos um
retrocesso nessa perspectiva de formagao do pedagogo a Educacdo Especial, especificamente

as AH/SD.

DESENVOLVIMENTO E METODOS
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Trata-se de uma pesquisa documental e o procedimento consistiu na analise da ementa

da disciplina de Educag¢do Especial, no curso de Pedagogia de seis IES de Campo Grande -MS,
por meio de apreciacdo e comparagdo do que estd assegurado na Legislagdo que ampara as

AH/SD. Sobre pesquisa documental nos ¢ dito que:

No caso da pesquisa documental, tem-se como fonte documentos no sentido amplo,
ou seja, ndo s6 de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
documentos, tais como jornais, foros, filmes, gravagdes, documentos legais. Nestes
casos, os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigacao
e analise (SEVERINO, 2007, p. 122).

A presente pesquisa fez uso da abordagem qualitativa, por apresentar como principal
objetivo uma andlise descritiva do fendmeno que estd sendo estudado. Por consequéncia a
metodologia utilizada foi baseada em estudos qualitativos, com levantamento de dados em
documentos. Recorremos a busca em livros, artigos de perioddicos, dissertacdes e teses,
pesquisas na web, coletando dados por meio de textos e materiais que ja foram publicados na

literatura, além de documentos orientadores pela legislacdo em vigor. Sendo assim, temos que:

Na discussao sobre a representatividade dos dados coletados através de uma pesquisa
qualitativa estd embutida a questdo da possibilidade (ou ndo) de sua generalizagdo, a
partir do modelo das ciéncias naturais que se impde como paradigma. Nas abordagens
que privilegiam a compreensdo do significado dos fatos sociais, a questdo da
representatividade dos dados ¢ vista de forma diferente do positivismo
(GOLDEMBERG,2004, p. 49).

Varios pesquisadores tem dado importancia aos estudos voltados as AH/SD e alguns
desses com referéncia a analise de propostas curriculares como Gongalves (2016), Renzulli
(1986; 2004), Alencar e Fleith (2016), Delou (2007) e Freitas e Perez (2012).

A procura por igualdade na educacdo demanda curriculos diferenciados e adequados
a cada sistema, rede de ensino, escola ¢ universidades. Portanto, diante deste fato, ndo cabe a
presuncdo de um curriculo nacional (BRASIL, 2017, p. 10). Organizar acdes avaliando o
trabalho realizado diante da realidade local, contemplando a cultura, a ciéncia e a tecnologia
requerem empenho, estudos e pesquisas da parte da coordenagdo pedagdgica e dos professores.

Para investigacdo a pesquisa baseou-se nas ementas de quatro universidades (U1, U2,
U3 e U4) e duas faculdades (F1 e F2) de Campo Grande. Para a escolha das universidades e

faculdades foi levado em conta o fato de serem as maiores, isto ¢, que atendem o maior nimero



37
l & Revista Tridngulo @
ISSN 2175-1609 ®@@

de alunos dentre as oferecidas na cidade e que sdo de ensino presencial. Nesse decurso,

consideramos basilar que sejam apontadas as etapas de pesquisa para o estudo apresentado.
Primeiramente foram organizados os critérios de inclusdo. Adotamos como caracteristica
imprescindivel de inclusdo a adesdo e aceitacdo da coordena¢do do curso de Pedagogia em
disponibilizar a ementa da disciplina de Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva e também o

fato de serem de diferentes gestdes: publicas e privadas.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: UMA ANALISE NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO ESPECIAL

Apbs o acesso aos documentos, a pesquisa foi conduzida a partir da leitura e andlise
das ementas da disciplina de Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva do curso de Pedagogia
de cada instituicdo. Foi organizada uma planilha de coleta de dados levando em conta o
contexto da instituicdo e organizagdo curricular das ementas, que incluiam o estudo de AH/SD

na disciplina de Educagdo Especial. Dessa forma:

Durante o periodo de coleta de dados, o pesquisar deve organizar o material
pesquisado, de tal forma que na hora da analise e do relatorio final ndo se sinta
perdido. O fichamento dos livros lidos, a partir das pesquisas, ¢ uma forma pratica de
juntar a teoria e o material empirico (GOLDEMBERG, 2004, p.81)

Antes de iniciar a discussdo a respeito da observagdo do ensino envolvendo a

Educacao Especial ¢ valido considerar que:

Uma questdo de pano de fundo nos ¢ imposta: quais sdo os estudantes foco da
educagdo inclusiva? A resposta ¢ a seguinte: todos. Quer dizer, ela se estende aos
alunos, ‘publico-alvo da educagio especial (BRASIL 2013a), e aqueles que nao sdo
publico-alvo dessa modalidade de ensino: os alunos brancos, negros, de distintos
géneros, indios, homossexuais, heterossexuais etc.. Ou seja, aos seres humanos reais,
com foco prioritario aos excluidos do processo educacional. De forma contraditoria,
a cultura atual, principalmente a ocidental, tenta molda-los e “forma-los” como seres
homogéneos. Como consequéncia, os que nao se enquadram nos referidos padrdes e
segundo as regras de normalizagdo forjadas socialmente, recebem varios adjetivos:
"anormais", "deficientes", "incapazes", "invalidos", etc. (CAMARGQO, 2017, p. 2).

O autor se refere ao padrdo idealizado de ser humano, normalizado pelas praticas

sociais excludentes. Sendo assim, vamos exibir, no quadro a seguir, o fichamento usado:

Quadro 1 — Plano de fichamento para analise das ementas -2020

| Ementa — Documento 01 (D1)
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Identificacio e contexto da instituicio:

Disciplinas referente a Educagdo Especial e Educacio Inclusiva:

Organizacio dos contetidos (matriz curricular):

Areas de conhecimento: Altas Habilidades/Superdotagio (como se apresenta na
ementa).
Observacoes (se necessario):

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

A partir dessa disposicdo, iniciamos outro processamento, a descri¢do e analise critica
das ementas, por intermédio da questdo: os documentos das quatro universidades e duas
faculdades (PPP), contemplam os direitos de aprendizagem sobre as AH/SD? Apos a
transcricdo dos dados e registros nas fichas, as informag¢des foram analisadas com as
semelhancas e divergéncias entre si e sua consonancia com o documento que ampara a inclusdo
dos estudantes com AH/SD como publico-alvo da Educagao Especial.

Diante do estudo dos seis documentos (D1, D2, D3, D4, D5 e D6) foi observado que
cinco das ementas® apresentam elementos de organizagdo, estrutura e objetivos educacionais e
intengdes de ensino e de aprendizagem no campo das AH/SD e somente um nao contempla.

Durante a andlise foi possivel observar que trés documentos D1, D2 e D3 citam
explicitamente o termo Altas Habilidades/Superdotagao, a ser estudado na disciplina Educacdo
Especial e Educacao Inclusiva no curso de Pedagogia. Enquanto os documentos D4 e D5 estao
implicitamente referenciando o tema AH/SD nos itens abordados na ementa da disciplina.

E o mais interessante ¢ que a Ul ainda apresenta uma disciplina complementar
especifica no tema da pesquisa AH/SD (ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM
SALA DE AULA: ESTRATEGIAS DE IDENTIFICACAO), mais trés disciplinas que estudam
sobre o tema em debate, além de oferecer cinco disciplinas que contemplem o tema AH/SD,

fato este que se destaca das demais institui¢des superiores de ensino.

5 Deve-se observar que inicialmente os cinco documentos apresentam AH/SD em sua ementa, porém so trés
deles citam explicitamente como termo de Altas Habilidades/Superdotago e dois, mostram que as AH/SD estio
inseridas dentro da Educag@o Especial como publico-alvo.
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Em concordancia com o documento que inclui os AH/SD na Educacdo Especial,

baseado na Lei n° 12.796 no artigo 58:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacgao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo (BRASIL, 2013).

Os resultados obtidos sobre o tema estudado e analisado em seis documentos publicos
e privados da rede superior de ensino de Campo Grande, apontam que somente trés instituicdes
de formagdo, abordam as caracteristicas desse publico (AH/SD), um documento nem os
mencionam dentre os alunos da Educa¢ao Especial, e dois mencionam de forma resumida. Em
decorréncia disso, concluimos que ainda hd pedagogos que desconhecem os estudantes com
altas habilidades/superdotagdo e se surpreendem quando um de seus alunos ¢ identificado como
tal.

Mesmo que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) inclua os estudantes superdotados desde
1971, ainda hoje os profissionais da educacao que desconhecem esse publico. Faz-se, portanto,
necessario o oferecimento de cursos de formagdo, presenciais ou ndo, relacionados a esta
tematica, no intuito de tornar os profissionais da educagdo, no caso da nossa pesquisa, 0s
pedagogos, preparados para identificar esses alunos e realizarem o atendimento educacional

especializado (AEE), ndo s6 em sala de aula regular, como também nas salas de recursos.

CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo de professores diante da perspectiva das Diretrizes Curriculares
Nacionais, precisa estar vinculada e ligada ao cenario educacional, em sua importancia social,
cultural, econdmica e tecnoldgica. Portanto, os cursos de licenciaturas precisam refletir sobre
um processo formativo embasado na préxis e necessita relacionar aspectos teodricos e
metodoldgicos frente a acdo docente, relacionando a inter-relacdo entre Educagdo Superior e
Educacao Bésica.

A falta de uma formagao inicial adequada faz com que o trabalho com estudantes com

AH/SD se transforme num verdadeiro desafio para os pedagogos. O que tornam necessarias
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formagdes continuadas sobre a tematica a fim de que o professor se aproprie gradativamente do

assunto.

Portanto, ¢ fundamental que os curriculos do curso de Pedagogia compreendam as
DCN, como uma estratégia para a constru¢do de uma identidade docente que enxergue o
estudante em sua integralidade, levando em conta que o papel desse aluno na mudanca da

sociedade, faz-se por meio dos processos educativos.
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