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RESUMO

A educagio inclusiva ¢ uma perspectiva educacional que defende o direito de todo estudante ao acesso a escola
comum. A formagdo docente inicial representa uma importante etapa para que os principios da educagdo
inclusiva sejam colocados em pratica no contexto escolar. Portanto, este artigo propde-se a discutir os saberes ¢
praticas pedagodgicas inclusivas necessarios a atuagdo na area das Ciéncias da Natureza, na perspectiva de uma
formagdo docente inicial socialmente implicada com os principios da inclusdo escolar. A pesquisa de natureza
qualitativa foi realizada a partir de um levantamento bibliografico e o tratamento analitico se baseou na analise
de contetudo. Os principais resultados incluem os seguintes apontamentos: os saberes e praticas pedagogicas no
ensino de Ciéncias da Natureza explicitam a necessidade de que a tematica da educacdo inclusiva seja
contemplada nos curriculos dos cursos de licenciatura, estabelecendo relagdo entre a teoria e a pratica
educacionais e destacando a mediacdo docente como eixo central no processo educativo de todos os estudantes.
Ainda, futuros professores de Ciéncias devem conhecer as possibilidades de criagdo de redes de apoio e
producdo de materiais didaticos acessiveis.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio docente inicial. Educacdo inclusiva. Ensino de ciéncias.

ABSTRACT

The inclusive education is an educational perspective which defends the right of every student to access regular
school. The undergraduate science teacher education represents an important stage for inclusive education
principles to be held in practice in school context. Thus, this article aims to discuss the inclusive pedagogical
knowledge and practices required, within the perspective of the pre-service science teacher be socially involved
with the school inclusion principles. The qualitative research was carried out from a bibliographic research and
the analytical treatment was based on content analysis. The main results pointed out that the pedagogical
knowledge and practices in science teaching demonstrate the need to embrace inclusive education themes in the
undergraduate science teacher curricula, establishing a relationship between theory and educational practice,
and also highlighting teaching mediation knowledge. It is also necessary for future science teachers to know the
possibilities of creating networks to support inclusive education and to produce related didactic materials.

KEYWORDS: Initial teacher education. Inclusive education. Science teaching.

RESUMEN

La educacion inclusiva es una perspectiva educativa que defiende el derecho de todo alumno al acceso a la
escuela comun. La formacion inicial del profesorado representa un paso importante para que los principios de
la educacion inclusiva se pongan en prdctica en el contexto escolar. Por lo tanto, este articulo se propone a
discutir los conocimientos y practicas pedagogicas inclusivas necesarias para la actuacion en el drea de las
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ciencias de la naturaleza, en la perspectiva de una formacion inicial del profesorado socialmente involucrada
con los principios de la inclusion escolar. La investigacion de naturaleza cualitativa se realizo a partir de una
investigacion bibliogrdfica y el tratamiento analitico se baso en el andlisis de contenido. Los principales
resultados incluyen los siguientes apuntes: los conocimientos y prdcticas pedagogicas en la ensefianza de
ciencias de la naturaleza explicitan la necesidad de que el tema de la educacion inclusiva sea contemplada en
los planes de estudios de los cursos de pregrado, estableciendo una relacion entre la teoria y la prdactica
educativas y destacando la mediacion docente como eje central en el proceso educativo de todos los alumnos.
Ademas, los futuros profesores de ciencias deben conocer las posibilidades de creacion de redes de apoyo y
produccion de materiales didacticos accesibles.
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PALABRAS-CLAVE: Formacion inicial del profesorado. Educacion inclusiva. Ensefianza de las ciencias.

INTRODUCAO

A defesa por uma escola inclusiva que reconhece e valoriza as diferengas ganhou
destaque nos ultimos anos, sobretudo a partir da reivindicacdo de pais, pessoas com
deficiéncia, profissionais da educacdo, entre outros, que tém manifestado a necessidade de
eliminar as diversas barreiras — atitudinais, arquitetonicas, comunicacionais, informacionais e
tecnoldgicas (BRASIL, 2015) — que atravessam a escola e a atuacdo docente. Historicamente,
essas barreiras representaram a segregacdo e a exclusdo dos espagos sociais e escolares de
estudantes com deficiéncia, com vulnerabilidade social ¢ econémica, com dificuldades e/ou
transtornos especificos de aprendizagem, bem como estudantes LGBT, imigrantes, negros,
entre outros.

Nesse contexto, a formagdo inicial de professores representa uma etapa importante
para que os principios da educacgdo inclusiva sejam colocados em pratica no contexto escolar.
E reportado que as politicas de formagio docente em nosso pais apresentam problemas no
campo institucional e curricular, tornando-se fragmentadas, descontinuas e deslocadas da
realidade vivenciada nas escolas (BRASIL, 2000; PLETSCH, 2009). Somado a isso, nos
ultimos anos, a categoria docente vem se deparando com uma progressiva desvalorizagao
social, sendo o professor, em muitos casos, responsabilizado de forma individual pelo sucesso
ou fracasso dos estudantes.

Ante o exposto, defendemos que a educagdo inclusiva ¢ sempre um movimento
coletivo que perpassa a proposta educativa da escola como um todo. Contudo, em
consonancia com Silva, Mol e Caixeta (2020), entendemos que o professor tem atuacdo
importante para o desenvolvimento da inclusdo escolar, o que implica que esse profissional
precisa desenvolver saberes e praticas pedagdgicas para responder as necessidades dos

estudantes em uma perspectiva inclusiva.
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A Lein.° 13.146, de 6 de julho de 2015, instituindo a Lei Brasileira de Inclusao (LBI),

estabelece em seu Art. 28 que ¢ incumbéncia do poder publico, dentre outros, garantir a: “X —
adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e continuada
de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento educacional
especializado.” (BRASIL, 2015, n. p).

Nesse quesito, a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelecendo as Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional (LDB), preconiza em seu Art. 61, paragrafo Unico, que:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, terda como
fundamentos: I — a presenca de solida formagdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; II — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitagcdo em servico [...] (BRASIL, 1996, n.p).

Ademais, o Art. 62, § 8°, da LDB, alterado pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, estabelece que “os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular.” (BRASIL, 1996, n.p). Nesse sentido, a Resolugdo n.° 2,
de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de Educagdo, a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao Inicial de Professores para a Educacao Bésica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica
(BNC-Formagéo), estabelece em seu Art. 6°, dentre outros, a formagdo docente como
compromisso do Estado, que deve assegurar o direito a uma educagdo de qualidade a todos os
estudantes, mediante a equipara¢do de oportunidades (BRASIL, 2019).

De forma complementar, o Art. 8° da mesma resolugdo estabelece que os cursos
destinados a formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica devem ter como

fundamentos pedagdgicos, dentre outros,

VIII - compromisso com a educagdo integral dos professores em formacgao,
visando a constituigdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades,
de valores e de formas de conduta que respeitem e valorizem a diversidade,
os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de concepgoes
pedagogicas (BRASIL, 2019, n.p.).

Cabe destacar que a Resolucdo n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, busca alinhar-se a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), porém, apesar de citar o compromisso com a

equiparacdo dos direitos a educagdo para todos os estudantes, o faz de forma genérica e
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apresenta um retrocesso nos aspectos pedagdgicos e politicos para a formagdo docente em
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relacdo as diretrizes anteriores, a saber, a Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015. Nesse
interim, a nova DCN estabelece itinerarios baseados no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, ancorando-se no pressuposto de que o saber didatico abrange um conjunto de
técnicas. Essa abordagem pode representar a constitui¢cdo de um profissional com capacidades
criticas, reflexivas e criativas insuficientes para atender a atual realidade da docéncia
(GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020). Mediante o exposto, entendemos que a atuagao
em ambientes educacionais inclusivos requer percursos formativos que possibilitem ao futuro
professor desenvolver criatividade e reflexividade, o que pode ndo ocorrer considerando as
politicas de formagao em vigéncia.

A educacio inclusiva ¢ um movimento politico e educacional que defende que todos
os estudantes indistintamente tém direito a educagdo, referindo-se, portanto, a insercdo de
estudantes com ¢ sem defici€ncia na escola comum (MANTOAN, 2006; VALLE; CONNOR,
2014). Assim, a inclusdo escolar ocorre e se efetiva por meio de ambientes e de praticas
pedagogicas inclusivas e acolhedoras, possibilitando que todos os estudantes acessem 0s
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

No processo de escolarizagcdo, aprender Ciéncias propicia, entre outros aspectos,
compreender o mundo que nos cerca e propor solugdes para as diferentes questdes envolvidas
na vida em sociedade (MOL; DUTRA, 2019). Para tanto, torna-se necessario que além de
ingressar na escola comum, todos os estudantes possam participar das atividades de acordo
com as suas especificidades, ter acesso aos contelidos curriculares e aprendé-los
(MANTOAN, 2006). Consonantemente a essa ideia, compreendemos que os conhecimentos
advindos da formagdo docente inicial podem colaborar para a promog¢do de praticas que
atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes em todas as areas do conhecimento,
sobretudo no contexto do ensino de Ciéncias, que configura o escopo deste estudo.

O ensino de Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica, Biologia) se constituiu
historicamente como uma area do saber apresentada aos estudantes a partir de uma tendéncia
fragmentada, linear e descontextualizada (PEREIRA ef al., 2015), o que restringia (restringe)
a aprendizagem de muitos estudantes, dentre eles, os com deficiéncia. Como possibilidade
para ruptura dessa realidade, ¢ necessario que as instituicdes educativas estruturem um projeto
de formacao docente que problematize e repense a forma como as ag¢des pedagdgico-didaticas

para a diversidade se inter-relacionam as politicas educacionais, ao curriculo, aos
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procedimentos e recursos de ensino, aos instrumentos de avaliacdo, assim como aos aspectos
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relativos a relagdo professor/aluno. Assim, a formacao docente precisa se constituir como um
processo permanente ¢ intencional fundamentado nos saberes pedagogicos, técnicos,
cientificos, pessoais e culturais do professor, tendo em vista que essa formagdo ndo se
constroi por acumulacdo de conhecimentos ou técnicas, mas sim por meio de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de construcdo e reconstrucdo de identidades pessoal e
profissional (TARDIF, 2012).

Tendo esses pressupostos como ponto de partida, este artigo tem o objetivo de discutir
saberes e praticas pedagogicas inclusivas necessarios a atuacdo na drea das Ciéncias da
Natureza, tendo como perspectiva uma formacgao docente inicial socialmente implicada com
os principios da inclusdo escolar. O problema de pesquisa visa responder ao seguinte
questionamento: que saberes e praticas docentes em Ciéncias da Natureza sdo necessarios

para a atua¢do em ambientes educacionais inclusivos?

REFERENCIAL TEORICO

No Brasil, a formag¢do de professores “[...] segue ainda um modelo tradicional,
inadequado para suprir as reivindicagdes em favor da educagdo inclusiva.” (PLETSCH, 2009,
p. 150). A educagdo inclusiva pressupde a valorizacdo das diferencas humanas e a defesa de
que todos os estudantes t€ém o direito de coexistir e aprender juntos (MANTOAN, 2006).
Dessa forma, o cerceamento do acesso, da permanéncia e da possibilidade de aprender em
condi¢des equiparadas ¢ considerado uma negac¢do do direito a educagdo e, de modo mais
amplo, aos direitos humanos.

Nesse sentido, Valle e Connor (2014) entendem a educacdo inclusiva como uma
questdo de justica social e equidade educacional, pressupondo a criacdo de ambientes
educacionais que reconhegam e valorizem as multiplas formas de ser e de estar no mundo. Na
perspectiva apontada pelos autores, a diversidade advinda das diferencas humanas ¢ vista
como um fator positivo em vez de um problema a ser superado, isto ¢, nas salas de aula
inclusivas estudantes com e sem deficiéncia aprendem e participam de maneira significativa.
De modo analogo, conforme Camargo (2017, p. 1), “a inclusdo ¢ um paradigma que se aplica
aos mais variados espacos fisicos e simbolicos. Os grupos de pessoas, nos contextos

inclusivos, tém suas caracteristicas idiossincraticas reconhecidas ¢ valorizadas.”
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Para Pletsch (2009), a proposta de educagdo inclusiva ndo pode ser pensada de forma
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desarticulada da luta pela melhoria da educagdo brasileira como um todo. Desse modo,
fundamentados em Mantoan (2006, p. 19), compreendemos que “[...] a inclusdo implica uma
mudanga de perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.” Para tanto, torna-se necessaria uma mudanga estrutural e cultural na
escola (MANTOAN, 2006), que dentre outros aspectos, precisa ser contemplada também nos
cursos e nos curriculos de formagao de professores.

Assim sendo, a inclusdo escolar constitui uma tarefa complexa que exige dos
professores multiplos saberes, incluindo o respeito as diferencas existentes entre os estudantes
e como eliminar as diversas barreiras atitudinais, comunicacionais e¢ informacionais, entre
outras (BRASIL, 2015), que obstaculizam o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem no contexto educacional. Nesse interim, ha que se considerar que a educacdo
tem espago privilegiado no sentido de promover a formac¢do humana e a reflexdo acerca dos
fendmenos que compdem a vida na atualidade. Por esse motivo, torna-se necessario que 0s
cursos de licenciatura coloquem em pratica uma formagdo docente inicial implicada com o
contexto de luta de movimentos sociais pela inclusdo escolar e pelo direito a educagao.

Considerando a formacao inicial de professores de Ciéncias da Natureza, Carvalho e
Gil-Pérez (2011) explicitam que ¢ possivel observar uma mudanca de foco dos estudos nessa
area. Até pouco tempo atras, as pesquisas centravam-se em entender em que consistia ser um
bom professor, ao passo que atualmente elas buscam compreender os conhecimentos
necessarios a essa atuagao profissional.

Diante do exposto, a preparagdo para a docéncia precisa partir de um trabalho coletivo
que envolve “[...] inovagdo, pesquisa e formagdo permanente.” (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011, p. 20). Corroborando com essa perspectiva, Shulman e Shulman (2016) defendem a
estruturacdo de uma abordagem mais abrangente e colaborativa na formagao docente. Para
tanto, os autores apontam como possibilidade a criagdo de comunidades de aprendizagem, nas
quais os profissionais possam ensinar ¢ aprender com as suas experiéncias praticas. Ademais,
“a formagdo de professores ¢ essencial para consolidar parcerias no interior e no exterior do

mundo profissional e para reforcar o trabalho cooperativo dos professores.” (NOVOA, 2012,

p. 18).
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Mol e Dutra (2019) defendem que todos podem e precisam aprender Cié€ncias, posto

que, para além da constru¢ao de conhecimentos cientificos, que ¢ fundamental para qualquer
pessoa, essa aprendizagem possibilita a formagao cidada. Assim, a educacdo inclusiva oferece
maiores chances para que estudantes com e sem deficiéncia se desenvolvam como pessoas
conscientes de seus direitos e deveres, sendo este um dos caminhos para uma sociedade mais
justa e igualitaria. Igualmente, ela permite ao professor atuar “[...] de forma que todos os seus
alunos aprendam o que ele se propde a ensinar. Possibilita que os demais alunos vivenciem e
compreendam as limitagdes de outras pessoas, formando cidaddos mais tolerantes e
inclusivos.” (MOL; DUTRA, 2019, p. 34).

Portanto, no ensino de Ciéncias da Natureza, a defesa de uma educacdo inclusiva esta
relacionada ao direito de aprendizagem aos conhecimentos cientificos, direito este que se
expressa de maneira macro e micro estrutural no ambiente educacional. Ou seja, esta presente
nas politicas publicas delineadas para a educacdo, nos projetos politicos pedagogicos das
escolas, mas precisa se refletir nas praticas desenvolvidas em sala aula e contemplar as
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Concernente a esse fato, Silva, Mol e Caixeta
(2020) realizaram uma pesquisa sobre competéncias docentes para a educagdo inclusiva, cuja
percepcao dos docentes participantes apontou a relevancia do conhecimento cientifico e a
preponderancia de cursos de formacdo que contemplem os principios e a valorizacdo da

educagao inclusiva.

METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como qualitativo (ESTEBAN, 2010) e foi realizado a partir
de uma pesquisa bibliografica. Esse tipo de pesquisa representa uma fonte indispensavel de
informagdes, desenvolvida com base em materiais variados ja publicados e que apresentam
dados relevantes relacionados ao tema em estudo (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Para tanto, o conjunto de materiais selecionados para compor a andlise se constituiu
por produgdes previamente escolhidas (TARDIF, 2012; SHULMAN, 2014; ROLDAO, 2017),
que tratam sobre formacao/saberes docentes, e dois livros que sdo referenciais em seus
campos tedricos, versando, respectivamente, sobre a formacdo de professores de Ciéncias
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011) e a educagdo inclusiva (MANTOAN, 2006).

Ademais, com o intuito de dialogarmos com as pesquisas que relacionam inclusdo e

ensino de Ciéncias, realizamos uma busca no portal de periddicos da Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por publicagdes no formato de

artigos cientificos, empregando os seguintes descritores: (formacdo de professores de
ciéncias) AND (educagdo inclusiva). O nimero total de trabalhos encontrados foi de 228,
dentre eles, 154 foram revisados por pares, portanto, escolhemos estes ultimos para pré-
analisar os contetudos e os temas abordados.

A partir da leitura dos resumos e das palavras-chave, selecionamos 9 artigos
cientificos que abordam aspectos teéricos ou praticos relativos a formacdo docente na
perspectiva da educacdo inclusiva e/ ou a relagdo entre ensino de Ciéncias e educacgdo
inclusiva. Sao eles: Benite er al. (2009); Vilela-Ribeiro ¢ Benite (2011; 2013); Gomes ¢
Santos (2014); Pereira et al. (2015); Paula, Guimaraes e Silva (2018); Veraszto et al. (2018);
Rocha-Oliveira, Dias e Siqueira (2019) e Souza, Serpa, Fortes (2020).

Em sintese, aplicamos nesta investigacdo as etapas da pesquisa bibliografica descritas
por Lakatos e Marconi (2003), realizando alguns ajustes no momento de sua sistematizagao.
Essas etapas compreenderam as seguintes acdes: a) escolha do tema de pesquisa e
identificacdo do conjunto de textos englobando produ¢des previamente definidas e 9 artigos
coletados na plataforma da CAPES, b) em seguida, lemos as obras na integra e elaboramos
um fichamento de cada uma delas, destacando os excertos que dialogam com os objetivos
deste artigo, c) por fim, realizamos a analise e interpretagdo do conteudo, o que possibilitou a
elaboracdo de sentidos e de aproximagdes conceituais que emergiram dos dados.

Assim, os dados foram interpretados a partir da analise de contetido de Bardin (2016),
considerando as etapas de pré-analise, exploracdo do material e categorizacdo. Na pré-analise,
fichamos os textos mencionados e dividimos os fragmentos em duas tematicas: formacao
docente para uma atuacdo inclusiva e ensino de Ciéncias na perspectiva inclusiva. No estagio
de exploracio do material, lemos e relemos atentamente esses fragmentos, buscando
identificar os elementos que se repetiam. Na ultima etapa, denominada de categorizacao,
sistematizamos os dados a partir dessas regularidades e definimos duas categorias de analise,
a saber: a) A acdo de ensinar e os saberes docentes na educagdo inclusiva, cujo objetivo ¢é
relacionar os saberes docentes aos conhecimentos especificos da educagdo inclusiva, b)
Saberes e praticas pedagogicas inclusivas no ensino de Ciéncias da Natureza, sobre a qual
pretendemos refletir acerca dos saberes necessarios a atuagdo nessa area do conhecimento,

sobretudo considerando as singularidades dos estudantes com deficiéncia.



158

[@eEle)

Tendo em vista a extensdo deste texto, descartamos alguns dos excertos e
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privilegiamos o uso dos que nos permitiram tecer reflexdes sobre os saberes e as praticas
docentes em Ciéncias da Natureza, visando a constru¢do de ambientes educacionais

inclusivos.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A aclo de ensinar e os saberes docentes na educacio inclusiva

O conceito de saberes docentes foi apresentado inicialmente por Maurice Tardif, que
explicita que esses saberes sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e situados,
carregando as marcas do ser humano. Para Tardif (2012), os saberes docentes sdo construidos
nos ambitos tedrico — referentes aos conhecimentos apreendidos na academia e pratico —
conhecimentos construidos no dia a dia escolar, familiar e social, pois sdo histéricos e
revelam o entendimento de determinada cultura sobre a pratica docente. Assim, os saberes
para a docéncia se desenvolvem na formacgdo inicial nos cursos de licenciatura e ao longo da
trajetoria profissional do professor.

A partir da emergéncia de politicas educacionais voltadas a educagdo inclusiva
(BRASIL, 2008; 2015), esses saberes precisaram contemplar a¢des pedagogicas capazes de
atender as necessidades de todos os estudantes, garantindo-lhes participacdo e aprendizagem
dos contetdos curriculares. Nesse quesito, apesar de a educacdo inclusiva ndo estar
circunscrita apenas na atuagdo do professor, visto que se da a partir de uma série de fatores
internos e externos a escola, a formagdo docente inicial tem um reflexo preponderante na
efetivacdo de praticas educativas inclusivas (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019).

Gomes e Santos (2014) ponderam que o processo de formagdo inicial de professores
de Ciéncias da Natureza ¢ complexo e, ainda na atualidade, se desenvolve por meio de cursos
fragmentados e com abordagem mais técnica do que humana ou relacional. Desse modo,
apontam que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) de uma
Universidade Federal da Regido Sul Mineira pode contribuir com a formagao de licenciandos
do curso de Ciéncias Bioldgicas sob a perspectiva da educagdo inclusiva. Esse programa,
vinculado ao Ministério da Educacdo em parceria com a CAPES, propde, entre outros
aspectos, a integracdo da pesquisa ao ensino, possibilitando o desenvolvimento profissional

docente pautado nas relacdes entre a teoria e a pratica, bem como a compreensdo da sala de
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aula tal como ela ¢ — diversa e plural. Segundo eles, “[...] o PIBID antecipa cenarios e

situacdes que ocorrem em sala de aula. Seu diferencial estd no ato da reflexdo, em que os
licenciandos procuram entender os fatores que ocasionaram tal situagdo, quais sdo os agentes
envolvidos e quais as implicagdes que isto pode ocasionar.” (GOMES; SANTOS, 2014, p.
252).

De modo analogo, além de abordar conteudos relacionados as especificidades dos
estudantes com deficiéncia, ¢ necessario que os cursos de licenciatura viabilizem a
oportunidade de que futuros professores possam vivenciar na pratica agdes pedagdgicas junto
a esse publico, a fim de desconstruir e/ou ressignificar o modo como entendem e se
relacionam com a deficiéncia. Com isso em vista, a educagdo inclusiva deveria perpassar os
curriculos dos cursos de licenciatura de modo integral e ndo apenas por meio de componentes
isolados (ROCHA-OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019), incorporando de forma sistematica
discussdes sobre o respeito as diferencas humanas (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018).
Nessa perspectiva, quando os professores tém a oportunidade de aprender sobre as
especificidades das pessoas com deficiéncia ou, de modo mais amplo, sobre o processo de
aprendizagem e desenvolvimento humano, por exemplo, podem reconhecer que todos os
estudantes tém potencialidades. Ao levarem essas concepgdes para a sala de aula favorecerdo
o processo educativo de pessoas com distintas necessidades educacionais (VILELA-
RIBEIRO; BENITE, 2011; PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018).

Ao tecer consideracdes acerca da natureza da fungdo do professor e da especificidade
que a constitui, Rolddo (2017) argumenta que o elemento caracterizador dessa funcdo ¢ a acdo
de ensinar, o que se efetua a partir da mediagdo entre dois pdlos que estdo em constante
didlogo: o pdlo do conhecimento (relativo a conteudos, processos e atitudes) e o do
aprendente (a quem o processo de ensino se destina — o estudante). Inferimos que em uma
perspectiva inclusiva, esses dois aspectos precisam estar inter-relacionados de modo que o
planejamento de ensino contemple os objetivos educacionais e o perfil dos estudantes que
compdem uma determinada turma. Para tanto, a autora destaca que o conhecimento didatico —
nomeado também de conhecimento didatico-pedagogico — € um saber que sustenta a acao de
ensinar.

Shulman (2014) também enfatiza que o conhecimento dos professores precisa
abranger diferentes esferas: o conhecimento especifico de contetido, o pedagodgico do

conteudo, o curricular, entre outros. Esse entendimento de que o professor precisa mobilizar
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diferentes conhecimentos na acdo de ensinar opde-se a visdo tradicional em que o dominio
cientifico do contetido de determinada area tinha papel de destaque em relagcdo aos demais
(ROLDAO, 2017). Isso porque todos esses conhecimentos supracitados sio necessarios ao
exercicio da docéncia e sdo desenvolvidos/mobilizados ao longo da experiéncia e do
desenvolvimento profissional do professor. No entanto, o conhecimento pedagoégico de
contetido ¢ de especial interesse, pois “representa a combinacdo de contetdo e pedagogia no
entendimento de como topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados,
representados e adaptados para os diversos interesses e aptidoes dos alunos, e apresentados no
processo educacional em sala de aula.” (SHULMAN, 2014, p. 207).

Acerca disso, Benite ef al. (2009) expdem que entre os fatores preponderantes para a
atuagdo docente em uma perspectiva inclusiva estd a formacdo do professor para essa
finalidade, pressupondo, entre outros elementos formativos, o trabalho com a diferenga
humana e a construcdo de novas posigdes acerca das necessidades dos estudantes. Nesse
sentido, a formacao inicial ¢ um lécus importante para que o professor desenvolva os saberes
necessarios para ensinar todos os estudantes, respeitando o ritmo e as necessidades educativas
de cada um. Contudo, diante da complexidade que envolve o processo de ensinar e de
aprender, bem como da constituicdo singular dos estudantes e do proprio professor, torna-se
necessaria uma formagdo continua e em rede, a exemplo da experiéncia da Rede Goiana
Interdisciplinar de Pesquisa em Educacdo Especial/Inclusiva (RPEI), que representa “[...]
espaco de ampliagdo de ideias sobre a pratica docente, sobre a formagdo profissional, sobre a
relagdo dialética entre teoria e pratica na perspectiva da inclusdo escolar.” (BENITE et al.,
2009, p. 8).

Desse modo, entendemos que a formagdo inicial, mas ndo apenas ela, ¢ importante
para que o professor possa atuar de maneira inclusiva e equitativa. Por esse motivo, em
conformidade com Souza, Serpa e Fortes (2020, p. 7), entendemos que “[...] a formagdo
continuada torna-se central para garantir o preparo profissional adequado as demandas
educacionais e contemplar saberes que foram desconsiderados ao longo do processo inicial de
capacitagdo.” Pereira et al. (2015) coaduna com essa perspectiva ao afirmar que a educagdo
inclusiva requer a formag¢ao continuada de toda a comunidade a partir da promocao de debates
e estudos, compartilhamento de experiéncias, entre outras agcdes que visem reflexdes criticas

sobre a aprendizagem de todos os estudantes.
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Assim, no caso de uma formagdo docente direcionada a inclusdo escolar, estamos
diante de uma proposta que promova a altera¢do do sistema educacional, ressignificando o
papel do professor, da educagdo e das praticas pedagdgicas, de modo que a escola se ajuste
aos estudantes e ndo o contrario. Essa mudancga de perspectiva rompe com a légica instituida
pelo paradigma da integragdo escolar, no qual eram os estudantes que precisavam se adequar
a metodologia do professor (MANTOAN, 2006; GOMES; SANTOS, 2014). Desse modo,
considerando o ensino de Ciéncias da Natureza, quais seriam os saberes e as praticas
inclusivas a serem desenvolvidos pelo professor visando a aprendizagem de todos?

Apresentamos algumas reflexdes sobre esses aspectos na se¢ao a seguir.

Saberes e praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de Ciéncias da Natureza

O desafio atual na formacdo inicial de professores de Ciéncias da Natureza ¢ o de
produzir conhecimentos para que esses futuros profissionais possam desenvolver o papel de
ensinar em uma perspectiva inclusiva (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018; ROCHA-
OLIVEIRA; DIAS; SIQUEIRA, 2019). Nesse contexto formativo, a superagdo da dicotomia
entre as areas técnica (Ciéncias) e pedagogica ainda nao foi alcangada, o que pode representar
desafios para o desenvolvimento de praticas inclusivas, tendo em vista que a auséncia de
fundamentos tedrico-praticos relativos a didatica e a educacdo inclusiva/especial, por
exemplo, reflete-se no despreparo desse professor diante de uma atuagdo voltada a
diversidade (SOUZA; SERPA; FORTES, 2020).

Pereira et al. (2015, p. 474) explicitam que “[...] o ensino de ciéncias tem potencial
para contribuir com a formac¢do de um cidaddo capaz de elaborar pensamentos autonomos e
criticos, de modo a poder decidir por si mesmo, frente as diferentes circunstancias da vida.”
Sendo assim, € preciso considerar que o ensino de Ciéncias ocorre por meio de uma
linguagem formal — cientifica —, que possui teorias, conceitos e estruturas proprias. Portanto,
ensinar Ciéncias em salas de aulas inclusivas pressupde a transposi¢do dessa linguagem de
modo acessivel a todos os estudantes, o que ainda representa um desafio para muitos
professores (PEREIRA et al., 2015).

Relativo a esse fato, os professores desse componente curricular precisam dominar o
conhecimento cientifico de modo que possam transpd-lo para estudantes com diferentes perfis
e necessidades. Assim, Carvalho e Gil-Pérez (2011) expdem que o processo formativo desses

docentes precisa perpassar as seguintes questdes: a) conhecer a matéria a ser ensinada, b)
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adquirir conhecimentos sobre a aprendizagem das Ciéncias, c¢) analisar criticamente o ensino
tradicional, d) preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva, e) saber
organizar o trabalho com os estudantes, f) saber avaliar e adquirir a formagao necessaria para
associar ensino e pesquisa didatica, dentre outros. Articulados a perspectiva da educagdo
inclusiva e ao trabalho com identidade, diferenga e diversidade em sala de aula, esses saberes
poderdo favorecer o processo educativo de pessoas com e sem deficiéncia, atendendo as
necessidades de todos os estudantes (CAMARGO, 2017).

Um dos aspectos destacados por Carvalho e Gil-Pérez (2011) se refere a conhecer a
matéria a ser ensinada, pressupondo um entendimento aprofundado sobre os seguintes
elementos: historia das Ciéncias, orientagcdes metodoldgicas empregadas na construgdo do
conhecimento cientifico, interagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, desenvolvimentos
cientificos recentes e selecdo de conteidos adequados que proporcionem uma visdo atual da
Ciéncia (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Sem desconsiderar a importdncia de um conhecimento consistente e aprofundado
acerca do contetido a ser ministrado, Vilela-Ribeiro e Benite (2011, p. 243) argumentam que
“deve sim haver uma formacdo de contetido com qualidade, mas ndo de maneira a torna-la
como o foco principal da formacdo inicial. Esse tipo de visdo € resquicio da ideia de que
ensinar consiste em apenas transmitir conhecimentos [...].” As pesquisadoras apontam para
uma estreita ligacdo entre os objetivos da educagdo inclusiva e a alfabetizacdo cientifica,
tendo em vista que esta ultima se refere a necessidade de que os estudantes se apropriem dos
conhecimentos cientificos para que possam participar de todos os ambitos sociais.

Outra dimensao apontada por Carvalho e Gil-Pérez (2011) refere-se a necessidade de
que os professores em formagdo adquiram conhecimentos tedricos sobre a apropriagdo
conceitual das Ciéncias, que abordem, entre outros, questdes relacionadas a psicologia da
aprendizagem e a influéncia dos aspectos afetivos no processo educativo dos estudantes.
Desse modo, os professores podem melhor compreender a aplicagdo e a importancia do
conhecimento pedagdgico de conteudo (SHULMAN, 2014), por exemplo. Ademais, a questao
emocional estd intimamente ligada ao aprendizado, pois “ampliar as possibilidades da
Educagdo Inclusiva, requer a valorizagdo ndo apenas do aspecto cognitivo, mas também, das
dimensdes sociais e afetivas que integram o desenvolvimento humano.” (SOUZA; SERPA;
FORTES, 2020, p. 12). A partir do momento que esse vinculo entre professor e estudante ¢

criado, a aprendizagem pode ocorrer de modo dindmico, dialogico e reflexivo, uma vez que a
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estudantes e atribuir sentido ao que esta sendo ensinado.

Do mesmo modo, torna-se fundamental que os professores saibam analisar
criticamente o ensino tradicional que receberam durante o processo de escolarizacdo — na
Educacdo Bésica e na universidade — refletindo sobre a mudanga didatica necessaria a ser
colocada em pratica na agdo de ensinar (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011). Nesse contexto,
corroborando com Mantoan (2006), entendemos que a inclusdo escolar ¢ incompativel com a
abordagem de ensino tradicional, pois esta ultima tem como motes a padronizacdo e a
linearidade na apresentacdo dos conteudos, a titulo de exemplo. No entanto, nem sempre ¢é
simples romper com praticas pautadas no ensino tradicional, nesse sentido, a pesquisa de
Paula, Guimardes e Silva (2018) indica possibilidades para a forma¢do docente em uma
perspectiva inclusiva. Os pesquisadores investigaram as necessidades formativas de
professores de Quimica para a inclusdo escolar, tendo apresentado cinco principais dimensdes
a serem consideradas: a) conhecer os propodsitos da educagdo inclusiva, b) as politicas
publicas e o contexto historico da educagdo especial e inclusiva, c) os aspectos relativos as
deficiéncias, d) saber avaliar (identificar os diferentes niveis de aprendizagem dos estudantes
e propor mediagdes que atendam as necessidades do grupo discente de forma individualizada
e coletiva), e) trabalhar em equipe (com familias e demais profissionais da educacio).

Além disso, outro elemento que perpassa a atuacdo pedagdgica inclusiva se refere a
producdo de recursos pedagodgicos acessiveis que estimulem a interacdo com o0s
conhecimentos cientificos, tornando os fenomenos e os conteudos que possuem defini¢des
complexas e abstratas mais compreensiveis a todos (SOUZA; SERPA; FORTES, 2020). Em
turmas com estudantes com deficiéncia visual ou surdez, por exemplo, a producido de
materiais ¢ de recursos didaticos acessiveis ¢ uma atribuicdo do professor no componente
curricular de Ciéncias, bem como do professor de Educagdo Especial. O trabalho conjunto
desses professores se torna fundamental para garantir a eliminagdo de barreiras metodologicas
que possam obstaculizar o acesso e a aprendizagem dos conhecimentos cientificos e “esta
rede de apoio constrdi um trabalho pedagdgico cooperativo que contempla as singularidades
da comunidade escolar.” (SOUZA; SERPA; FORTES, 2020, p. 14). Ademais, Valle e Connor
(2014) e Camargo (2017) asseveram que uma forma de tornar o ensino inclusivo € a partir dos
pressupostos do desenho universal, de modo que os professores possam planejar curriculos e

praticas pedagogicas acessiveis aos estudantes, desde a defini¢do curricular e dos objetivos
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tais pressupostos.

Considerando os diferentes estilos de aprendizagem — auditivo, visual ou sinestésico —,
assim como as necessidades decorrentes de uma deficiéncia, como a visual, ¢ necessario que o
processo formativo de professores abranja o aprendizado sobre o uso de metodologias de
ensino diversificadas que permitam o acesso a informag¢ao disponivel em slides, nos materiais
impressos, quadro negro, videos e filmes, por meio da descrigdo de imagens, audiodescricao,
representacdo e apresentacdo multissensorial dos conteudos — visual, sonora, tatil, olfativa,
entre outros (GESSER; NUERNBERG, 2017). Para Vigotski (1997), as pessoas com
deficiéncia podem se beneficiar do processo de aprendizagem assim como as demais, porém,
precisam ser corretamente estimuladas desde cedo. Nesse sentido, o ambiente educacional
deve ser receptivo e utilizar-se de recursos educacionais adequados para que elas possam se
apropriar do conhecimento.

Referindo-se ao percurso educativo de pessoas com deficiéncia visual, Veraszto et al.
(2018) explicitam que a confec¢do de materiais didaticos de baixo custo e a realizagdo de
atividades de ensino multissensoriais sdo mecanismos necessarios para a inclusdo desse
publico no ensino de Ciéncias. Nesse interim, “[...] recursos didaticos que estimulam, de
forma combinada, o tato, o olfato e a audigdo t€ém mais chance de despertar a curiosidade e a
compreensdo ¢ memorizagdo do que esta sendo estudado. Isso porque diferentes pessoas
memorizam de formas diferentes uma mesma experiéncia.” (MOL; DUTRA, 2019, p. 29).

Além de permitir o acesso aos conteidos curriculares pelos estudantes com deficiéncia
e/ou dificuldades de aprendizagem, esses aspectos podem contribuir com o engajamento de
toda a turma para aprender Ciéncias. Mediante o exposto, torna-se necessario o planejamento
de “[...] atividades teodricas e praticas inclusivas que ndao venham causar momentos de
separagdo (ou inclusdo marginal) no ambiente da sala de aula.” (VERASZTO et al., 2018, p.
17).

Esses saberes pedagogicos de carater inclusivo alinham-se a necessidade de entender o
trabalho do professor “[...] como uma tarefa aberta e criativa, ou seja, como uma pesquisa a
ser realizada por equipes docentes.” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 64). Em
consonancia com essa perspectiva, depreendemos que o educar pela pesquisa ¢ um saber

importante a ser desenvolvido na formagdo docente inicial, pois possibilita ao licenciando
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Por tudo o que apresentamos até o momento, compreendemos que os saberes e as
praticas pedagodgicas inclusivas no ensino de Ciéncias da Natureza explicitam a necessidade de
que a temdtica da educagdo inclusiva seja contemplada nos curriculos dos cursos de
licenciatura, estabelecendo relagdo entre a teoria e a pratica educacional e destacando o
conhecimento acerca da mediacao docente como eixo central no processo educativo de todos
os estudantes. No que tange aos saberes a serem desenvolvidos para a docéncia — sejam em
ambito inicial ou continuado — em uma perspectiva inclusiva ndo ha um modelo de ensino ou
de processo educacional a ser seguido, mas sim fundamentos que nos permitem defender que a
aprendizagem de estudantes com e sem deficiéncia é possivel. Contudo, a apropriacio
conceitual dos conhecimentos cientificos ndo ocorre naturalmente, ela demanda a construcao
de metodologias diversificadas e acessiveis, assim como mediagdes que déem conta de atender
0 que ¢ comum e especifico entre os estudantes (CAMARGO, 2017).

Assim, a a¢do de ensinar pautada na perspectiva inclusiva procurara desenvolver o
acolhimento aos estudantes e as suas especificidades, entendendo as diferencas como
constituintes de todos os seres humanos. Ademais, durante o processo formativo, nos
momentos de estagio supervisionado (PAULA; GUIMARAES; SILVA, 2018), torna-se
imprescindivel apresentar as possibilidades de cria¢do de redes de apoio a educagdo inclusiva
a partir de um trabalho colaborativo entre os docentes dos componentes curriculares — como o
de Ciéncias, a titulo de exemplificagdo — ¢ o de Educagdo Especial. Além disso, ha
necessidade de formagao continua para os futuros docentes, buscando o compartilhamento de
experiéncias e de recursos didaticos elaborados com referéncias multissensoriais que

explorem o tato, a audi¢do, o olfato, entre outros canais sensoriais (MOL; DUTRA, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Para participar de forma critica e consciente em todos os ambitos sociais e exercer 0s
direitos politicos, civis, econdmicos, sociais e culturais, todos os estudantes precisam ter
acesso a educagdo ¢ aos saberes cientificos, nesse sentido, o ensino de Ciéncias torna-se

primordial (MOL; DUTRA, 2019). Desse modo, a formagdo de professores de Ciéncias da



166

[@eEle)

Natureza precisa se constituir como um processo permanente e intencional, ancorando-se nos

Revista Triangulo
ISSN 2175-1609

saberes pedagogicos, técnicos, cientificos, pessoais e culturais do professor (TARDIF, 2012).

Concernente a especificidade de ensinar Ciéncias ¢ preciso considerar que essa area do
conhecimento ocorre por meio de uma linguagem cientifica que ¢ formal e possui uma
estrutura especifica. Desse modo, além dos conhecimentos relativos a area técnica (Ciéncias),
os professores precisam desenvolver saberes relativos aos processos pedagdgico-didaticos em
uma perspectiva inclusiva, o que pressupde a transposi¢ao dessa linguagem de modo acessivel
a todos os estudantes.

Entendemos que as expectativas que os professores possuem em relagdo ao processo
educativo dos estudantes conduzem as suas agdes pedagdgicas, por isso, 0s saberes relativos a
educagdo inclusiva — cuja premissa ¢ o reconhecimento das diferencas e o respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem —, assim como os apontados por Carvalho e Gil-Pérez
(2011), tornam-se fundamentais aos licenciandos de Ciéncias da Natureza. A diferenca ¢
comumente vista de forma negativa em nossa sociedade, no caso da escola, ¢ encarada ainda
hoje como manifestacdo do estudante que ndo aprende e/ou que necessita de um tratamento
educativo diferenciado por parte dos professores. Contudo, compreendemos que a diferenca ¢é
inerente a condicdo humana e as multiplas formas de ser e estar no mundo precisam ser
respeitadas e valorizadas. Assim, todos os estudantes indistintamente poderdo usufruir de
forma equitativa do direito a educagdo. Para tanto, destacamos a necessidade de um trabalho
articulado entre todos os profissionais da escola para que os objetivos da educagdo inclusiva
sejam cumpridos.

Por fim, ponderamos que esta pesquisa pode trazer contribui¢cdes para a formacdo de
professores de Ciéncias em uma perspectiva inclusiva por apresentar alguns dos saberes que
compdem esse processo formativo, tais como: necessidade de transposi¢do da linguagem
cientifica de modo acessivel para todos os estudantes, producdo de materiais didaticos
diversificados e multissensoriais, trabalho colaborativo entre os profissionais da educagdo,
associacdo entre ensino e pesquisa didatica, dentre outros aspectos. Todavia, entendemos que
estudos com enfoques distintos sdo proficuos e necessarios a area, abordando, por exemplo: a
relacdo entre a formagdo continuada no ensino de Ciéncias para a diversidade e formagao de
professores de Ciéncias para a justica social, entre outros temas que perpassam a atuagao

docente na inclusdo escolar.
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