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RESUMO

Este artigo resulta das experiéncias formativas realizadas com professores de Ciéncias em Educagao Especial por
meio de um curso de formagao via plataforma Moodle. Objetivamos, com este estudo, analisar como a formagao
continuada de professores de Ciéncias na perspectiva Inclusiva contribuiu para o desenvolvimento profissional a
partir da otica dos professores participantes. O percurso metodoldgico se constituiu com base na abordagem
qualitativa, com a qual foram examinadas as falas dos professores participantes do curso-formagdo presentes na
entrevista reflexiva coletiva de avaliagdo. Encontramos, como resultados presentes nas falas dos participantes,
alguns marcadores de mudanga no comportamento como: mudanga na concepgdo sobre inclusdo e alunos com
deficiéncia; modificagdo do processo de avaliagdo; elaboracdo de atividades colaborativas; mudanca de
comportamento para tornar os materiais didaticos acessiveis. Concluimos que o desenvolvimento profissional dos
professores que ensinam Ciéncias e que participaram do curso de formagdo proposto nesta pesquisa, foi resultado
do reconhecimento e da valorizagdo do saber docente e do fato de que a formagdo continuada deve considerar as
diferentes etapas e processos que perpassam a pratica profissional, voltada a uma reflexdo critica quanto ao
posicionamento de um fazer pedagogico inclusivo no ensino de Ciéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Ac¢des formativas com professores de Ciéncias. Ensino inclusivo de Ciéncias. Praticas
pedagogicas inclusivas.

ABSTRACT

This article presents the outcomes of training experiences conducted with science teachers of basic education in
special education through a training course via Moodle platform. This study analyses how the continuing
education of science teachers in an inclusive perspective contributed to their professional development. The
methodology was based on the qualitative approach, from which the utterances of the participating teachers in
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the evaluation focus group were examined. By analyzing the participants’ utterances, we found some behavioral
change markers, such as: change in the conception of inclusion and of students with disabilities; modification of
the evaluation process, elaboration of collaborative activities, behavioral change in making teaching materials
accessible. We conclude that the professional development of teachers who teach science and who participated in
the course proposed in this research was as consequence of the recognition and the appreciation of teaching
knowledge and the fact that continuing education must consider the distinct stages and processes that permeate
the professional practice. Thus, this work intends to raise a critical reflection on the positioning of an inclusive
pedagogical practice in the teaching of science.

KEYWORDS: Training actions with science teachers. Inclusive science teaching. Inclusive pedagogical practices.
RESUMEN

Este articulo es resultado de experiencias formativas realizadas con profesores de Ciencias de educacion basica
en educacion especial a travées de un curso de formacion via plataforma Moodle. El objetivo es analizar como la
Jformacion continua de los docentes de Ciencias en la perspectiva inclusiva contribuyo al desarrollo profesional
desde segun los docentes participantes. La metodologia es cualitativa, con la cual se examinaron las
declaraciones de los docentes participantes en el curso de formacion presentes en la entrevista de evaluacion
reflexiva colectiva. Como resultado, se encontraron presentes en los discursos de los participantes algunos
marcadores de cambio en el comportamiento como: cambio en la concepcion de inclusion y estudiantes con
discapacidad; modificacion del proceso de evaluacion; elaboracion de actividades colaborativas;, cambio de
comportamiento para que los materiales diddcticos sean accesibles. Se concluye que el desarrollo profesional de
los docentes que enserian Ciencias y que participaron en el curso de formacion fue resultado del reconocimiento
v valoracion de los conocimientos docentes y del hecho de que la formacion continua debe considerar las
diferentes etapas y procesos que permean la prdactica profesional, basado en reflexion critica sobre el
posicionamiento de una prdctica pedagogica inclusiva en la ensefianza de las Ciencias.

PALABRAS-CLAVE: Acciones formativas con profesores de Ciencias. Ensefianza de las Ciencias. Practicas
inclusivas de ensefianza.

INTRODUCAO

Muito se tem pesquisado a respeito de praticas formativas de professores,
essencialmente em contextos de formagdo colaborativa. Nesse contexto, hd processos
intimamente ligados ao desenvolvimento profissional de educadores, tais como as praticas
reflexivas, praticas colaborativas e as praticas investigativas, que sdo construidas de “dentro
para fora”, contribuindo de maneira efetiva para o desenvolvimento profissional dos docentes
em exercicio (PASSOS et al., 2006). De acordo com Passos et al. (2006), os professores, ao
investigarem suas praticas, problematizam o proprio conhecimento, estabelecendo com este
uma relacgdo diferente, que passa a ser tecida coletivamente entre seus pares e em comunidades
locais.

Por seu turno, Ponte (1994) defende a necessidade de criar dispositivos e contexto —
intraescolar e extraescolar — que direcionem o docente a uma atitude de investimento
profissional ao longo de toda a sua carreira. No entanto, cabe ao professor a decisdo de quando
e como quer estudar determinada tematica. Logo, o ponto ndo ¢ proporcionar estes ou aqueles

saberes formalizados, muito menos suscitar mudanga das suas concepgdes e praticas. Em vez
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disso, trata-se de estimular uma reflexdo diante de seu posicionamento como professor,

adquirindo assim uma nova postura diante das questdes profissionais que se colocam a ele no
cotidiano da pratica docente.

No que diz respeito aos professores que ensinam Ciéncias, torna-se possivel evidenciar
que a maior parte do processo formativo inicial apresenta alguns aspectos que demarcam
limitagdes tipicas de uma racionalidade técnica, que a concebe em forma de conhecimentos de
conceitos cientificos, além da mera finalidade de formar repassadores e reprodutores de
conhecimento pré-existentes, tratando alunos como “espiritos virgens”, ndo tomando como
base suas crencas e representacdes anteriores a respeito do ensino (BIAJONE; ALMEIDA,
2005). Neste sentido, ¢ necessario estabelecer estratégias que possam mudar este quadro.

Por exemplo, Carvalho e Gil-Pérez (2000) elencam algumas estratégias do ensino de
Ciéncias para uma aprendizagem mais efetiva por meio da pesquisa. Sdo elas: 1. oferecer
situacdes-problemas que possam gerar interesse nas criangas € serem apresentadas com
situacdes do cotidiano; 2. oferecer aos estudantes um estudo mais qualitativo, no sentido de que
os alunos formulem suas proprias ideias, tomem suas decisdes e que possam dialogar sobre
elas; 3. orientar os procedimentos cientificos dos problemas, como a criagdo de hipdteses,
formulagdo das estratégias e resolucdes das andlises dos resultados; 4. acrescentar novos
conhecimentos em todos esses processos. Os autores enfatizam que acrescentar tais estratégias
no trabalho docente supde uma atividade mais complexa na formacao dos professores, mas que
elas podem tornar a atividade docente mais criativa e eficaz.

As exigéncias da sociedade do conhecimento visam ao modelo de formagdo de
professores que se pauta no conceito de professor-reflexivo, consideram a reflexdo e a
investigacdo sobre a pratica e na pratica docente como necessidades formativas, sendo tomadas
como essenciais para o pensar € o fazer, o conhecer e o agir nas proprias atividades como
professores e, por conseguinte, subsidiam condi¢des para o desenvolvimento profissional
desses docentes (PEREIRA et al., 2015).

Nesta perspectiva, os processos formativos dos docentes perpassam por um conjunto de
elementos que englobam tanto o desenvolvimento pessoal quanto o profissional, tratando-se de
um sistema organizado que contempla tanto os individuos que se preparam para a docéncia,
como 0s que ja atuam na profissdo (BOLZAN, 2008).

Fiorentini (2011) discorre sobre pesquisas centradas em trabalhos e investigacdes de

professores em seus grupos colaborativos de diferentes niveis de ensino, delimitando seu foco
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de estudo/andlise na propria pratica de ensinar e aprender. O estudo aqui proposto dialoga com

os processos de investigagdo oral-colaborativa, detendo-se sobre casos/episddios especiais ou
problemas da pratica pedagogica em seu fazer profissional. Nesse processo, hé coleta/registro
cuidadoso de atividades ou episddios de aula, para que os professores possam, oralmente e
conjuntamente, pontuar suas analises e interpretacdes, produzindo compreensao sobre os casos
compartilhados.

Para isso, tentando contribuir com a formagdo continuada de professores de Ciéncias,
no estudo aqui delineado, analisamos a avaliacdo de um processo formativo na interface da
Educacdo Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, com o ensino de Ciéncias. Assim,
visamos a articulacdo desta area de conhecimento com uma modalidade da educacao,
contribuindo para a adequagdo das condicdes pedagdgicas e materiais de trabalho dos
professores que ensinam Ciéncias, o processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagdo nas aulas de Ciéncia e, desta
forma, também construir subsidios para o desenvolvimento profissional desses professores. E
necessario considerar que as reflexdes na e sobre a pratica profissional, em um ensino na
perspectiva inclusiva, culminam ndo apenas no processo de aprendizagem dos alunos publico-
alvo da Educagdo Especial (PAEE)!, mas também no ambito curricular e de avaliagdo deste
grupo de alunos (MATOS; MENDES, 2015).

Este trabalho contempla o recorte de uma pesquisa mais ampla, tendo como premissa
as demandas formativas de professores de Ciéncias para um ensino inclusivo, possibilitando o
aprendizado de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, a partir da implementa¢do de um curso de formagao continuada na
plataforma Moodle, com o proposito de sanar algumas necessidades formativas no que diz
respeito a Educacdo Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, dos professores
participantes.

A partir do exposto, questionamos neste estudo: o espago proposto para a formacao
continuada de professores de Ciéncias, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, contribuiu para
o desenvolvimento profissional dos professores participantes? Para tanto, objetivamos analisar
como os professores participantes avaliaram a formagao continuada na perspectiva inclusiva,
contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas na area de ensino de

Ciéncias.
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REFERENCIAL TEORICO

Dentre as inumeras dificuldades encontradas para a implementagcdo de uma Educacdo
Inclusiva, destaca-se a formagdo inadequada dos professores, compondo fatores criticos as
competéncias para orientar ¢ mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; para assumir e
lidar com a diversidade que existe entre os alunos; para fazer uso de novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio e desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em equipe;
entre outros (MENDES, 2016). Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacdo Bésica (BRASIL, 2019), ha apontamentos sobre a organizagao
curricular dos cursos de formagao. Considerando a etapa de escolaridade para a qual o professor

esta sendo formado, este deve utilizar

[...] diferentes estratégias e recursos para as necessidades especificas de aprendizagem
(deficiéncias, altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.) que engajem
intelectualmente e que favoregam o desenvolvimento do curriculo com consisténcia.
Ajustar o planejamento com base no progresso e nas necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes [...] Conhecer, entender e dar valor positivo
as diferentes identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser capaz de
utilizar os recursos tecnoldgicos como recurso pedagdgico para garantir a inclusdo, o
desenvolvimento das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos objetos de
conhecimento para todos os estudantes (BRASIL, 2019, p. 18-19).

O processo de inclusdo escolar culminou em vérios estudos e debates, sendo um deles
o desafio de ensinar os conhecimentos cientificos aos alunos com deficiéncia. De acordo com
Pimentel, Viana e Camarotti (2016), os professores que ensinam Ciéncias sabem que t€m muito
a percorrer para desenvolver praticas inclusivas, pois sua formag¢do inicial ndo propiciou
conhecimentos especificos e essenciais para praticas acessiveis. Neste sentido, ainda ha muito
0 que investigar e contextualizar, especialmente nas areas de Fisica, Quimica e Biologia para
alunos publico-alvo da Educagdo Especial, por exemplo. Ross € Voos (2017) concluem, em seu
estudo, que uma das dificuldades que sdo vivenciadas tanto pelos professores como pelos
estudantes cegos sdo barreiras resultantes da falta de discussdes sobre Educagao Especial e seus
processos inclusivos. Tais assuntos poderiam ser articulados como pauta do desenvolvimento
profissional de professores.

Vilela-Ribeiro e Benite (2013) destacam o ensino de Ciéncias em sala de aulas
inclusivas e constroem alguns apontamentos sobre a complexidade desta pratica, que consiste
na falta de preparo dos professores e das escolas em realizar a transposi¢do da linguagem
cientifica para os alunos com diferentes necessidades de aprendizagem. Silva e Bego (2018)

realizaram um levantamento bibliografico de Educacdo Especial e ensino de Ciéncias e
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enfatizam que a maioria dos artigos encontrados sao pertinentes ao ensino de Fisica para alunos

com deficiéncia visual. Também questionam que as publica¢des que se referem a Educagdo
Inclusiva em ensino de Ciéncias surgiram muito tardiamente, dez anos depois que a Educagao
Especial se tornou uma modalidade de ensino da Educagdo Basica.

Formachari, Sitko e Soares (2021) apresentam quais teorias de aprendizagem sdo
utilizadas nas pesquisas atuais em ensino de Fisica na area da inclusdo, detendo-se na inclusao
de alunos com deficiéncia visual, e abordam os tipos de recursos didaticos produzidos nos
trabalhos. Tratando-se de uma pesquisa de cunho bibliogréfico, houve analises de artigos, teses
e dissertacdes, sendo que os autores constataram que ha um nimero pequeno de pesquisas
relacionadas ao ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual e, ainda, que pouquissimas
dessas publica¢des fazem algum tipo de mengao acerca de teorias de aprendizagem para este
publico. Os autores elucidam que, em sua grande maioria, as publicacdes baseiam-se na
corrente sdcio-histdrica — histdrico-cultural de aprendizagem, pautadas nos estudos de Vigotski,
e chamam ateng¢do para a necessidade de se ampliar pesquisas em ensino de Fisica para alunos
com deficiéncia visual.

Ainda alinhando-se a essas discussdes, Torres e Mendes (2018) realizam a verificagao
da presenca/auséncia de topicos relacionados a Educacdo Especial e/ou & Educagdo Inclusiva
em cursos de licenciatura em Ciéncias Exatas ofertados em universidades publicas de um estado
brasileiro. A analise ocorreu por meio do Projeto Politico Pedagogico de cada curso.
Fatidicamente, as autoras chegam a conclusdo de que as universidades do pais formam
professores que, em grande maioria, desconhecem o fato de que terdo alunos PAEE em suas
turmas, além de desconhecerem as leis e os direitos destes estudantes. Consequentemente,
poderdo continuar questionando a presenga desses alunos na escola ou inviabilizando seu
acesso ao curriculo.

Camargo e Nardi (2007; 2016) indagam, em suas pesquisas sobre o ensino de Fisica —
em especifico o ensino de Optica e eletromagnetismo — para alunos com deficiéncia visual,
como deve proceder em sua pratica pedagogica um professor que tenha em sua sala de aula
alunos cegos ou com baixa visdo. Como este docente deve pensar, planejar e conduzir suas
aulas e avaliar esses alunos, ou seja, como o professor deve se portar em um ambiente inclusivo
em que haja alunos com deficiéncia visual e alunos videntes? Os autores apontam para as
dificuldades e alternativas encontradas por licenciandos para o planejamento de atividades.

Assim, sdo apresentadas trés alternativas em fun¢do das dificuldades que permeiam o
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aprofundamento do conceito a ser ensinado, da responsabilidade em pensar materiais
especificos para o ensino de Fisica e de procedimentos tradicionais de ensino e aprendizagem.

No contexto do ensino de Ciéncias, Anjos e Mol (2019), Carvalho e Gil-Pérez (2000),
e Falsarella (2004) apontam uma defasagem no aperfeicoamento profissional dos professores
de Ciéncias, ou seja, ainda hé caréncia de formacdo continuada que contemple conhecimentos
teoricos e praticos na perspectiva inclusiva. Em relacdo a isso, sdo difundidas algumas
propostas de formagao continuada pelas redes de ensino municipais ou estaduais com tematicas
de Educacdo Especial, no entanto, muitas vezes ndo reverberam em propostas pensadas para
atender as demandas especificas do professor. Fiorentini (2008), ao analisar as politicas de
formagdo docente do estado de Sdo Paulo, o que ocorre da mesma forma em outros Estados,

aponta a formagao continuada como

[...] descontinua em relagdo a sua pratica docente na escola, pois ndo a toma como
ponto de partida e objeto de estudo e problematizagdo nos encontros de formagao.
Descontinua em relacdo a frequéncia, pois ¢ oferecida de tempos em tempos, com
grandes intervalos de interrupg@o. Descontinua também em relag@o a formacao inicial
do professor ou aos conhecimentos que o professor adquiriu anteriormente ou vem
adquirindo a partir dos desafios de sua pratica (FIORENTINI, 2008, p. 61).

Imbernéon (2011), a respeito da formagdo de professores e a sua ligagdo com o
desenvolvimento profissional, elucida que a profissdo docente desenvolve-se por diversos
fatores — como salario, demanda do mercado de trabalho, clima de trabalho nas escolas,
promog¢ao da profissdo, estruturas hierarquicas, carreira docente, dentre outros — e,
consequentemente, a formacao permanente realizada ao longo de sua vida profissional ndo ¢
uma relagdo linear e sem problemas de cunho social, profissional, cultural e politico. Além
disso, o autor também pontua que a formacdo ¢ um elemento importante de desenvolvimento
profissional, mas ndo € o Unico e, de certa forma, ndo ¢ decisivo para isso. “Podemos realizar
uma excelente formacdo e nos depararmos com o paradoxo de um desenvolvimento proximo
da proletarizacdo do professorado porque a melhoria dos outros fatores ndo esta suficientemente
garantida” (IMBERNON, 2011, p. 46).

Imberndn (2011) elucida uma importante critica a respeito das conotacdes funcionalistas
com que a expressao “desenvolvimento profissional” vem sendo aplicada, pois esta acaba sendo
utilizada como uma atividade ou um processo de melhoria das habilidades, atitudes,

significados ou da realizagdo de uma funcao atual ou futura.

Portanto, o desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
qualquer intengdo sistematica de melhorar a pratica profissional, crengas e
conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de
pesquisa e de gestdo. Esse conceito inclui o diagnéstico técnico ou nao de caréncias
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das necessidades atuais e futuras do professor como membro de um grupo
profissional, e de desenvolvimento de politicas, programas e atividades para a
satisfacdo dessas necessidades profissionais IMBERNON, 2011, p. 47).

Deste modo, temos o proposito de realizar ndo apenas alguns apontamentos que
surgiram no desenvolvimento desta pesquisa, mas também trazer a luz algumas reflexdes acerca
do contexto no qual os professores estdo inseridos, suas necessidades enquanto profissionais
docentes em uma conjuntura que apresenta caréncias formativas no sentido individual, coletivo
e de politicas publicas. Apresentamos uma discussdo sobre a avaliagdo que os professores
participantes de um curso de formacgdo realizaram sobre o atendimento das necessidades

formativas e contribui¢des para o seu desenvolvimento profissional.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

O presente estudo fundamenta-se na abordagem de pesquisa qualitativa que, segundo
Flick (2009, p. 20), “[...] ¢ de particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a
pluralizag@o das esferas sociais”. Destarte, a pesquisa qualitativa leva em consideragdo que as
ideias e os pontos de vista, bem como as praticas no campo sdo diferentes em decorréncia das
diversas perspectivas e contextos sociais a eles relacionados.

O método de pesquisa que embasa a abordagem do estudo se constrdi pela pesquisa
colaborativa, a qual se manifesta como modalidade de trabalho critico, caracterizado por tentar
compreender, interpretar e solucionar problemas enfrentados por professores. Subsidiam-se os
profissionais, desta forma, com informagdes que permitam a transformagao da cultura docente,
culminando no processo de autorreflexdo e no aporte de condigdes para o desenvolvimento
profissional dos agentes sociais (IBIAPINA; BANDEIRA; ARAUJO, 2016).

Ibiapina (2008) discorre a respeito da pesquisa colaborativa como um processo de
producdo de conhecimentos e de desenvolvimento interativo da propria pesquisa, tendo em
vista que o trabalho colaborativo faz com que os professores e investigadores produzam saberes
e compartilhem estratégias que venham a promover desenvolvimento profissional. O
diferencial deste método investigativo esta em dar conta da realidade microssocial sem perder
de vista aspectos de cunho histérico e politico do contexto macrossocial, tornando possivel aos
individuos compreenderem a relacdo entre o que vivem e acreditam e o que ¢ dito e imposto a
eles.

Magalhaes (2006), ressalta que um processo de colaboragdo pressupde que todos os

agentes precisam ter voz e vez para externar suas experiéncias, compreensodes, concordancias e
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discordancias a respeito do discurso dos outros. Logo, os participes ocupam o lugar de

aprendizes, aprendendo com as experiéncias, os conhecimentos, as reflexdes e a organizacao
cognitiva de seus pares.

Diante do exposto, ressalta-se que a pesquisa colaborativa propicia agdes de pesquisas
voltadas para a formacao continuada de professores, sendo importante e necessario organizar

ciclos reflexivos que motivem o professor a externar pensamentos e praticas docentes.

Para pesquisar colaborativamente, pesquisadores e professores precisam se reunir
para refletir sobre esses conhecimentos, a partir de ciclos reflexivos que auxiliem a
analise, o dialogismo e a colaboragdo entre pares com diferentes niveis de
competéncia profissional (IBIAPINA, 2008, p. 44 ).

Como procedimento de coleta de informagdes acerca do processo avaliativo que foi
desenvolvido com os participes da pesquisa, foi realizada uma entrevista reflexiva coletiva
(IBIAPINA, 2008) ao final do curso de formag¢do, com questdes previamente definidas pelas
pesquisadoras, para fim de instigar e refletir coletivamente a respeito das agdes formativas
vivenciadas pelos educadores, contemplando suas proposi¢des, frustragdes e mudancas
ocorridas a partir de suas proprias percepgoes.

Neste sentido, as relagdes e manifestagdes de concordancia e discordancia entre os
participantes colaboradores do estudo foram satisfatoriamente atendidas pelo desenvolvimento
desta técnica, a medida que possibilitou um acervo de dados, que foram gravados e transcritos
literalmente para serem analisados posteriormente.

A pesquisa seguiu os preceitos éticos e as orientagdes da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP) registrada pelo Conselho Nacional de Satde (CNS) na Resolugdo CNS
466/12 e na Resolugdo CNS 510. Os entrevistados foram informados a respeito do carater
voluntario da participagdo na pesquisa, sobre o anonimato, sigilo das informacdes e da sua
autonomia para desistir em qualquer momento que desejassem. Foi-lhes, ainda, assegurado que
os dados seriam utilizados estritamente para os fins da pesquisa. Todos os entrevistados que
aceitaram participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) antes de inicia-la.

Contexto da Pesquisa, Participes e Procedimentos de Analise

O contexto da pesquisa se deu em trés escolas publicas estaduais de Ensino Médio em
diferentes nucleos do municipio de Maraba-Pard, regido norte do pais. Como critério de escolha

das escolas, levou-se em consideragdo: escolas publicas estaduais; atuacdo profissional de
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professores da disciplina de Ciéncias; e alunos publico-alvo da Educacdo Especial em sala de

aula comum.

Por questdes éticas, as escolas foram nomeadas por cddigos: E1; E2; e E3. A escola El,
fundada em 21 de abril de 1985, ¢ mantida pelo governo do Estado, sendo considerada uma das
escolas pioneiras da cidade. Caracterizada como uma escola de porte médio, abrange estudantes
de diversos bairros vizinhos, atendendo, no periodo de realizacdo da pesquisa, um total de 1.139
estudantes em periodo integral. A escola E2 data sua fundagao em julho de 1969. A localizagao
da escola ¢ tida como ponto estratégico quanto ao seu acesso e, desta forma, recebe estudantes
dos cinco nucleos da cidade. Entre os anos de 1970 e 1987, a escola foi desenvolvendo-se e
aderindo a novos niveis e modalidades de ensino. A escola E3 localiza-se em um bairro
longinquo do centro da cidade, sendo a primeira escola a ser implantada no bairro, e vem
desenvolvendo suas atividades educacionais e socioeducativas na comunidade hd 33 anos.
Atuava apenas com Ensino Médio na modalidade regular. No ano de 2018, a escola
transformou-se em uma institui¢do escolar polo, sendo contemplada com uma sala de recurso
multifuncional.

Com vistas a desenvolver colaborativamente com os professores mudangas em suas
praticas pedagogicas inclusivas no que tange ao seu desenvolvimento profissional,
primeiramente tencionamos identificar e compreender suas demandas profissionais no contexto
de sala de aula e, para tanto, utilizaram-se, como coleta de informagdes primadrias, sessoes de
entrevistas semiestruturadas coletivas com os participes da pesquisa. Foram desenvolvidas
sessdes de forma presencial em cada uma das trés instituigdes escolares estaduais de Ensino
Médio do municipio de Marab4, totalizando trés sessdes de grupos, nos dias 25 de abril, 13 de
maio e 21 de maio de 2019.

As sessoes de entrevistas foram gravadas em dudio e video, tendo como mediadoras as
pesquisadoras responsaveis pelo estudo, as quais guiavam as sessdes por meio de roteiros de
questdes que fomentaram o dialdgico grupal acerca das vivéncias dos professores frente a
inclusdo escolar, suas necessidades formativas, além de anseios, angustias e praticas
caracterizadas como exitosas pelos participantes.

A partir dos encontros presenciais, foi possivel identificar nas falas dos participes da
pesquisa indicadores de suas necessidades formativas, as quais reuniam temas referentes a: a)

inclusdo escolar e ensino de Ciéncias; b) planejamento das disciplinas; c¢) adequagdo de
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avaliagdes para alunos com deficiéncia; d) praticas pedagogicas acessiveis em Ciéncia; e e)

relag@o professor-aluno com deficiéncia e aluno-aluno com deficiéncia.

Em consequéncia dos indicadores das falas dos participes quanto as suas demandas
formativas, estas puderam direcionar o curso de formacdo em Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) na plataforma Moodle. Seguiu-se, primeiramente, para a etapa de
estruturacdo e desenvolvimento do espaco formativo no AVA, que ocorreu a partir do
cadastramento dos professores participantes do curso. Neste espago, foi aplicado também um
questionario para tragar o perfil e atuacao dos participes. Ao acessarem o curso, os professores
cursistas tinham acesso a algumas informag¢des como: noticias?; forum de debates e reflexdes?;
netiqueta?; estrutura de cada modulo® com links de acesso.

O periodo de desenvolvimento do estudo ocorreu dentro de um ano, sendo de abril de
2019 a maio de 2020, com seis meses dedicados ao curso de formagdo, o qual abrangeu quatro
modulos, a saber: Mddulo 1 - Principios inclusivo e o ensino de Ciéncias; Modulo 2 - Didatica
inclusiva no campo da Ciéncia; Modulo 3 - praticas inclusivas na perspectiva do Desenho
Universal da Aprendizagem; Modulo 4 - produ¢do de materiais didaticos e acessiveis:
pressupostos e praticas. Com carga horaria total de 180 horas em modalidade semipresencial,
caracterizando-se como curso de nivel de aperfeigoamento, a formagao proposta contou com a
participag@o dos professores que integraram as sessdes de entrevistas coletivas.

Com a finalizagdo do curso de formacao, realizou-se uma entrevista reflexiva coletiva
com os participes para fins de avaliacdo do processo vivenciado pelos educadores e educadoras
de Ciéncias. Ao que concerne a entrevista reflexiva coletiva, Ibiapina (2008, p. 57) nos diz que
esta “[...] fornece meios para as pessoas falarem e escutarem-se umas as outras [...] revelando
maior autenticidade e favorecendo o desenvolvimento pessoal e profissional dos participes
envolvidos no estudo” (IBIAPINA, 2008, p. 57). Kramer (2007) nos diz que este procedimento
de pesquisa traz a luz aspectos distantes, ou mesmo obscuros, do percorrer da pesquisa e, neste
sentido, as reflexdes coletivas nos permitem colocé-los em evidéncia e em discussdo nos
encontros, contemplando, assim, o processo de analise ao qual a pesquisa se prop0s, enquanto
vias formativas dos participes.

O ultimo encontro, sendo o de avaliagdo, ocorreu de forma on-line pela plataforma
Google Meet, sendo mediada por uma professora externa a pesquisa, com o proposito de
preservar a imparcialidade no processo de avaliacdo dos participes da pesquisa. Cumpre

destacar que foram muitas as informagdes obtidas no presente estudo, sendo necessario um
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recorte para analisd-las, tomando-se como base o objetivo central deste estudo, o qual

compreende analisar como a formagdo continuada de professores de Ciéncias na perspectiva
inclusiva contribui para o desenvolvimento profissional a partir da otica dos professores
participantes.

O curso de formagao contou com um total de dez cursistas, sendo eles: dois professores
de Biologia, cinco professores de Quimica e trés professores de Fisica. No quantitativo de dez
cursistas, quatro participes tiveram suas falas analisadas com base nos critérios estabelecidos,
que posteriormente foram identificados e analisados. Além disto, considerou-se também um
recorte da descricdo e andlise dos dados referentes a quatro professores de Ciéncias que
obtiveram participa¢do acima de 75% no curso.

Para manter o anonimato dos quatro participes selecionados, estes foram nomeados por
nomes ficticios como: Flores, Margarida, Jasmim e Rosa. A professora Flores, com idade entre
41 e 50 anos, possuia onze anos de experiéncia na docéncia e, no periodo da pesquisa,
ministrava aulas de Fisica na escola E2 em turmas de 1°, 2° ¢ 3° anos do Ensino Médio. A
professora Margarida, com idade entre 20 e 30 anos, tinha quatro anos de experiéncia na
docéncia e, no periodo da pesquisa, ministrava aulas de Quimica na escola E1, atuando em
turmas de 1° e 2° anos. A professora Jasmim, com idade entre 41 e 50 anos, possuia onze anos
de experiéncia na docéncia e ministrava aulas de Biologia na escola E1, atuando em turmas de
1° e 3° anos do Ensino Médio. A professora Rosa, com idade entre 41 e 50 anos, possuia dezoito
anos de experiéncia na docéncia e, no periodo do estudo, ministrava aulas de Quimica na escola
El, atuando em turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio. Cumpre ressaltar que todos os
professores do curso possuiam em média de 3 a 7 estudantes publico-alvo da Educacao Especial
em suas turmas.

Com vista a analisar as contribui¢des dos espagos coletivos de reflexdo e formagao em
ambiente virtual de aprendizagem, no que diz respeito as praticas dos professores e a partir do
objetivo geral do estudo, foram organizadas quatro categorias de andlise, a saber: a) processo
de inclusdo do aluno; b) modo de pensar a avaliagdo; c¢) mudanga de pratica didatico-
pedagogica; d) acessibilidade atitudinal. As categorias de analise surgiram a partir das questdes
e respostas dos participes, das quais os eixos temadticos vinculam-se a: (1) exemplos
relacionados a atividades do curso, de como este contribuiu ou ndo, para o desenvolvimento

profissional dos professores; (2) o processo formativo do curso favoreceu aprendizagem de
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metodologias pedagdgicas para o ensino inclusivo de Ciéncias; (3) exemplos de estratégias

acessiveis para serem utilizadas no ensino de Ciéncias.

Analisando os depoimentos dos quatro participes no que tange a avaliacdo final da
formacao proposta, foi possivel identificar que as categorias de analise emergidas no processo
vinham com marcadores ligados as experiéncias e vivéncias relatadas pelos proprios
professores, que foram construidas por meio do curso de formagdo continuada, isto ¢, os
processos de mudanga em suas praticas pedagogicas, as mudangas de pensamento, a renovagao
e a ampliagdo de seus compromissos com o ensino. “Um processo, portanto, de vir a ser, de
transformar-se ao longo do tempo ou a partir de uma acao formativa.” (FIORENTINI; CRECCI,
2013, p. 13). Neste sentido, serdo apresentados a seguir alguns desses excertos de significados
que emergiram das agdes formativas desenvolvidas, que foram parte da construcdo do

desenvolvimento profissional dos participes do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No cendrio da pesquisa do curso de formagdo em que foram ofertadas atividades com
enfoque em Educacdo Especial, na perspectiva da Educa¢do Inclusiva, houve didlogos e
reflexdes tanto dos professores que ensinam Ciéncias da Educagdo Bdsica, como dos
professores especializados que, apesar de ndo serem o publico-alvo da pesquisa, contribuiram
com propostas de atividades acessiveis.

Percebe-se que ha diversidade entre os sujeitos participantes desta pesquisa, por iSso as
discussdes e manifestagdes de conhecimentos e experiéncias foram diversificadas, mas ndo
deixam de traduzirem-se em tematicas de inclusao de alunos com deficiéncia nas disciplinas de
ensino de Ciéncias. A inclusdo ¢ um desafio que vem sendo muito discutido, uma vez que exige
pensar na diversidade de alunos presentes na sala, especialmente alunos que apresentam
deficiéncia de natureza sensorial, cognitiva, fisica e auditiva.

Um dos principais desafios advém da formacdo inicial desses professores, que ndo
oferece conhecimentos para a inclusdo. Em vista disso, os professores sentem uma profunda
dificuldade em seu contexto escolar para construirem praticas efetivas que contribuam para a
aprendizagem de seu alunado. Assim, sdo pensadas propostas de formacdo continuada de
maneira a complementar as experiéncias do professor e fornecer bases teoricas, visando
considerar suas necessidades formativas. Um importante modelo de formacao continuada € o

trabalho em grupo de professores, no que Fiorentini (2010) aponta
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[...] a participacdo nas praticas reflexivas e investigativas do grupo que os professores
tornam-se membros legitimos da comunidade profissional, sendo o desenvolvimento
profissional e a melhoria de sua pratica docente uma consequéncia dessa participacao
(FIORENTINI, 2010, p. 583).

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2000), se as propostas formativas forem pensadas
tendo em vista o trabalho coletivo, reflexdes e debates, elas podem promover estudos
cientificos. Para isso, € necessario “[...] orientar o trabalho de formag¢ao dos professores como
uma pergunta dirigida, contribuindo assim, de forma funcional e efetiva, para a transformagao
de suas concepgdes iniciais” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2000, p. 15).

Analisando as propostas do curso de formacao, foi perguntado aos professores: “Como
professor de Ciéncias, vocé analisa que sua participacdo no curso de formacdo continuada na
area de Educagdo Especial e ensino inclusivo contribuiu com seu desenvolvimento
profissional? Descreva exemplos relacionados com o contetdo e atividades do curso”. Para
essa pergunta, a professora Flores aponta que se sente “[...] muito agraciada com esse curso e
estou muito satisfeita com o modelo. [Tanto] os momentos presenciais como 0s momentos que
a gente teve de muito rendimento 14 na escola. E s6 tenho mesmo a dizer coisas boas do curso”
(professora Flores).

Desde a primeira sessdo de entrevistas, a professora Flores sempre manifestou uma
postura critica em relagdo ao processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, apontando que
cada aluno ¢ diferente e tem uma deficiéncia diferente e, com isso, devem ser pensadas
estratégias de ensino diferentes. Além disso, diz que na concepg¢ao de alguns professores, ainda
estd presente o modelo antigo de educacgdo, favorecendo a exclusdo de alunos. Sua maior
necessidade, na primeira sessdo de entrevista, foi em relacdo a criacdo de materiais didaticos
para Fisica, a disciplina que leciona.

Vale lembrar que, no cendrio da educagdo superior, ha grandes caréncias em relacao a
tematica abordada, uma vez que os estudos sobre Educagao Inclusiva no contexto do ensino de
Ciéncias ainda sdo escassos, permitindo vislumbrar que o acesso € a permanéncia de alunos
com deficiéncia e/ou transtornos ndo sdo garantidos e a formagdo de profissionais para a
diversidade nao se efetiva (VILELA-RIBEIRO; BENITE, 2011).

E importante pontuar que sdo poucas pesquisas que se debrugam sobre as teméticas
propostas e ainda sdo escassos os cursos de formagdo continuada. E, quando sdo oferecidos,
geralmente ndo vdo ao encontro dos anseios dos professores. E o que problematizam Silva e
Bego (2018), quando afirmam que ha um niimero escasso de pesquisas de Educacdo Especial

em interface com ensino de Ciéncias, seja pelo baixo interesse da comunidade académica pela
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tematica, seja pela falta “[...] de politicas publicas de fomento e apoio a comunidade académica
no que tange a tematica de Educacdo Inclusiva em todas as suas dimensdes para todos os
contetidos das disciplinas escolares” (SILVA; BEGO, 2018, p. 12).

A professora Jasmim analisa a sua mudanga de percepcdo quanto ao conceito de

inclusdo, trazendo também contribui¢des acerca de mudangas no seu cotidiano escolar.

Entao, assim, pra mim o mais importante, além do material que foi exposto pra gente,
¢ aquele estudo de caso, de varios alunos que tinha, eu pude compreender melhor o
significado da palavra inclusdo realmente. Porque ela tem que acontecer de fato no
nosso meio, na escola. [...] eu vinha trazendo aquilo pra minha realidade, na sala de
aula, com meus alunos especiais que eram sete, e eu consegui me identificar melhor,
nesse contexto da inclusdo social, da inclusdo escolar e isso ai faz parte da nossa vida
como professor. (professora Jasmim)

A fala exposta pela professora Jasmim pode ser identificada nos escritos de Mendes

(2016), quando a autora pontua que

Uma das abordagens que vem sendo estudada na literatura sobre formacgdo de
professores para encoraja-los a pensar nas consequéncias de suas crengas, na
influéncia delas sobre seus processos de tomada de decisdo e para desenvolver a
capacidade de reflexdo critica, tem sido a discussdo e andlises de casos-dilemas,
baseados em casos reais de alunos, que permitem altos niveis de reflexdo sobre as
crengas e praticas. (MENDES, 2016, p. 43)

Observa-se, na fala da professora, a importancia de se colocar como uma das agentes
do processo de inclusdo escolar, pois, na maioria das vezes, os professores do ensino regular
ndo se acham responsaveis em transpor conhecimentos cientificos para o ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia e/ou transtornos (VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2013).

3

A professora Margarida avalia sua participagdo no curso de formagdo como “um
impacto bem consideravel ” uma vez que, no aspecto relacionado a produ¢do de materiais
didaticos acessiveis, sua dificuldade de produ¢do foi superada por meio das contribuigdes do
curso. Da mesma forma, a professora Rosa fala sobre a constru¢do dos materiais didaticos,

enfatizando que

O que achei mais interessante, eu achei tudo interessante, mas o que achei mais
interessante no periodo em que a gente teve como fazer os materiais, em confeccionar
e todo mundo em agonia, sem saber se estava ficando bom e, no final das contas, ficou
muito legal o de todo mundo. (professora Rosa)

Um aspecto importante a frisar é que esses momentos evidenciados pelos professores
se construiram em processos de colaboragdo ou, conforme definido por Crecci e Fiorentini
(2013), em comunidades com posturas investigativas, por entenderem que praticas de reflexao

e investigagdo mobilizam os participantes a assumirem postura investigativa no contexto
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pratico escolar e fazem emergir novos desafios, como o trabalho em grupo, a que os professores

normalmente ndo estdo habituados, e como a troca de experiéncia com outros, que possuem
pontos de vista que nem sempre sdo similares.

Assim, as sessdes em grupos podem trazer também momentos de descobertas ao
investigar sua propria pratica, surgindo novas reflexdes e experiéncias. Os professores
investigam novos caminhos possiveis para ensinar, sentem-se mais motivados quando
compartilham suas vivéncias com outros professores. A professora Jasmim traz reflexdes sobre
seu processo de avaliagdo, a qual proporcionou novas formas de avaliar os alunos com

deficiéncia.

[...] esse curso proporcionou isso pra mim, fez fluir, porque antigamente eu ja tinha
trabalhado com alunos especiais, mas eu nunca tinha feito adaptacao nas provas deles,
entdo foi a partir desse curso, veio no momento que eu mais precisava, porque eu
estava com muitos alunos, eram sete alunos com deficiéncia. (professora Jasmim)
(grifos nossos)

Observa-se, no depoimento feito pela Professora Jasmim, que ela ainda usa a expressao
“alunos especiais”, nomenclatura que foi muito debatida no curso-formagdo, sendo que a
terminologia usual na atualidade com base na legislacdo ¢ de “alunos com deficiéncia”. A
professora Jasmim, que no periodo do curso tinha sete alunos com deficiéncia distribuidos do
1* ao 3 * anos do Ensino Médio, apresentava muita resisténcia em entender que seus alunos
possuiam deficiéncia diferentes (dois deficientes visuais, trés deficientes auditivos e dois com
deficiéncia mental) e que, devido a isso, tinham de ser pensadas estratégias diferentes tanto de
ensino como de avaliacao.

Vale lembrar que o processo de constru¢do de novas praticas profissionais na sua rotina
ndo ¢ algo facil e imediato, pois o professor estd carregado “[...] das experiéncias biograficas
anteriores, dos seus modelos de imitacdo anteriores, da organizacdo burocratica em que se
encontra inserido desde o primeiro momento da sua vida profissional [...]” (GARCIA, 1999, p.
118). Por isso, sente a dificuldade de aplicar novas praticas no contexto escolar, visto que suas
vivéncias educacionais (Educacdo Baésica, formacdo inicial, cursos de formacdo continuada)
tiveram pouca ou nenhuma relacdo com a inclusdo de alunos com deficiéncia, o que sinaliza a

Professora Rosa

Eu aprendi, e ainda preciso aprender muito mais, [...] acho que a gente precisa ter
muito mais disso na vida real mesmo, na pratica, para ajudar, porque a gente tem a
tendéncia de esquecer muito rapido e voltar para as praticas antigas rapidas também,
entdo ¢ isso. (professora Rosa)
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E o que reflete Imbernén (2011), ao pretender algumas transformagdes que devem ser

pensadas desde a formacao inicial para dialogar com a realidade escolar, em que “[...] € preciso
abandonar praticas docentes de alunos de formacao inicial que suponham simplesmente um
processo acritico; e, ao contrario, favorecer uma anélise tedrica e de contraste de ideias com a
realidade observada” (IMBERNON, 2011, p.67).

Fiorentini e Crecci (2012) também problematizam a formagdo docente quando
reconhecem que os professores que possuem motivagdo para analisar suas praticas e construir
novas, reverberam mudangas de atitudes e se tornam protagonistas “[...] de seu processo de
desenvolvimento profissional; assim, podem elencar prioridades a serem estudadas,
compartilhando e refletindo sobre a propria pratica de ensinar e aprender [...]” (FIORENTINI;
CRECCI, 2012, p. 7)

A partir da analise do contexto em que os depoimentos dos professores estdo inseridos
(como as sessdes de entrevistas grupais para levantamento de suas necessidades, a criacdo do
curso com temadticas que iam ao encontro das demandas apresentadas pelos professores
participantes, a criagdo de materiais didaticos acessiveis pelos proprios professores, a sessao de
entrevista reflexiva coletiva de avaliagdo do curso pelos participantes e sua propria
autoavaliagdo), percebe-se que as falas sinalizam para novas reflexdes do contexto estudado,
no sentido de que os professores se tornam protagonistas de suas formagdes quando entendem
que possuem dificuldades e buscam melhores estratégias para o ensino de seus alunos com
deficiéncia. Em decorréncia disso, surgem novas praticas pedagdgicas visando a atender uma

nova concepg¢ao de aluno e esse processo resulta no desenvolvimento profissional do professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado, vislumbra-se que a formagdo de professores que ensinam
Ciéncias, contribua tanto com a constru¢do de novas praticas pelos professores para inclusdo
de alunos com deficiéncia e/ou transtornos e sua aprendizagem de conhecimento cientificos,
quanto para novas pesquisas na linha da Educagdo Especial em interface com o ensino de
Ciéncias, visto que os estudos nessa linha ainda s@o insuficientes para o desenvolvimento de
novos debates cientificos.

Cabe ainda afirmar que pensar em cursos de formacao continuada para os professores,
requer ouvir dos participantes suas reais necessidades formativas, suas angustias, seus desafios.

Além disso, para a promog¢ao de desenvolvimento profissional dos professores, os espagos de
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formacdo precisam ser pensados em uma perspectiva reflexiva pratico-tedrica, no

compartilhamento de experiéncias e no reconhecimento de que os docentes podem ser
verdadeiros agentes sociais, capazes de planejar e gerir o processo de ensino e aprendizagem,
além de intervir nos complexos sistemas que formam a estrutura social e profissional
(IMBERNON, 2011).

Em decorréncia das atividades colaborativas entre os professores participantes do curso
de formacdo e os professores especializados, emergiram reflexdes de sua propria pratica por
meio de atividades teoricas e praticas na temdatica de Educacdo Inclusiva. Com isso, podem ser
observados, nas falas dos professores, alguns marcadores de mudanca no comportamento
como: mudanga na concepg¢do sobre inclusdo de alunos com deficiéncia; modificacdo do
processo de avaliagdo; elaboragdo de atividades colaborativas; mudanca de comportamento em
torno dos materiais didaticos acessiveis.

Conclui-se que o desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Ciéncias e
que participaram do curso de formagdo proposto nesta pesquisa, foi resultado do
reconhecimento e da valorizagdo do saber docente e do fato de que a formacdo continuada deve
considerar as diferentes etapas e processos que perpassam pela pratica profissional, objetivando
uma reflexdo critica quanto ao posicionamento de um fazer pedagégico inclusivo no ensino de
Ciéncias que reflita no desenvolvimento de habilidades e competéncias do professor para lidar
com estudantes com diferentes necessidades especificas.

Considera-se que a avaliagdo realizada pelos professores nos apresenta caminhos para
pesquisas similares na organizacdo de curriculos e estratégias de formacgao. A relagdo entre o
elenco de necessidades formativas e a oportunidade de avaliarem o processo formativo no curso
retine caracteristicas do éxito obtido com o resultado da pesquisa-formagio implementada. E
necessario que novos estudos aprofundem os impactos de experiéncias formativas na pratica

pedagogica dos professores.

Notas:

1 Compreende alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
2 Espaco destinado a divulgac¢do de informagdes e avisos sobre a utilizagdo do espaco ao longo do curso,
esclarecimentos a respeito de assuntos pertinentes a educagio, em especifico na area de Educagao Especial e ensino
inclusivo de Ciéncias.

3 Com o objetivo de oportunizar aos cursistas momentos de interagdo, didlogos, debates e compartilhamento de
experiéncias e informagodes. Neste espago, os professores foram convidados a apresentarem-se, informando onde
trabalhavam, area de conhecimento em que atuavam e suas expectativas frente ao curso. As pesquisadoras
formadoras também fizeram parte deste momento.

4 Caracterizando um recurso informativo, foi desenvolvido um video tutorial Netiqueta com audio, descricao,
possibilitando acesso a regras e dicas importantes quanto ao curso e as formas de se relacionar no decurso deste.
5 Cada modulo do curso possuia: objetivos a serem alcangados no médulo; unidades de estudos; forum de debates
e reflexdes.
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6 Este modulo ocorreu em trés encontros presenciais. As produgdes foram assessoradas pelas pesquisadoras
formadoras quanto a acessibilidade dos materiais didaticos produzidos.
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