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RESUMO

Desde o século XIX, a educacdo ¢ considerada um direito humano integrante do rol de direitos sociais. Tal
conquista, entretanto, por vezes se restringe a expansdo da escolarizagdo e a afirmagdo da igualdade entre
estudantes. A tentativa de homogeneizagao, caracteristica de nossa cultura escolar, invisibiliza a diversidade no
ambiente escolar. Assim, o presente trabalho pretende apresentar a Educagdo em Direitos Humanos como
alternativa viavel para desconstrugdo da cultura escolar vigente que ndo se atenta as marcas identitarias dos
estudantes. Para tanto, nossa pesquisa sera realizada a partir da andlise dos autores AZANHA (1991); JULIA
(2001) e CANDAU (2012).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Direitos Humanos. Cultura Escolar. Diversidade.
ABSTRACT

Since the 19th century, education has been considered a human right that is part of the list of social rights. This
achievement, however, is sometimes restricted to the expansion of schooling and the affirmation of equality among
students. The attempt at homogenization, characteristic of our school culture, makes diversity in the school
environment invisible. Thus, the present work intends to present Education in Human Rights as a viable alternative
for deconstructing the current school culture that does not pay attention to the identity marks of students.
Therefore, our research will analyze the work of the authors: AZANHA (1991); JULIA (2001) and CANDAU
(2012).
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RESUMEN

Desde el siglo XIX, la educacion es considerada un derecho humano que forma parte de la lista de derechos
sociales. Este logro, sin embargo, a veces se restringe a la expansion de la escolarizacion y la afirmacion de la
igualdad entre los estudiantes. El intento de homogeneizacion, propio de nuestra cultura escolar, invisibiliza la
diversidad en el ambito escolar. Asi, el presente trabajo pretende presentar la Educacion en Derechos Humanos
como una alternativa viable para la deconstruccion de la cultura escolar actual que no presta atencion a las sefias
de identidad de los estudiantes. Por tanto, nuestra investigacion se realizara a partir del andlisis de los autores
AZANHA (1991); JULIA (2001) y CANDAU (2012).
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A dicotomia entre direito a igualdade e direito a diferen¢a no processo educativo

Para Vera Maria Ferrdo Candau, a transformagao do direito a educagdo no Brasil se deu
a partir de dois enfoques: a expansado da escolarizag¢do, que ocorreu a partir do advento da lei n°
5.692 de 1971 e a afirmagao da igualdade por meio da democratizacdo da educagdo escolar,
oportunizada pela promulgacdo da Constituicdo em 1988 (2012, p. 720). Implementada por
meio da universalizacdo do ensino fundamental e a subsequente constru¢do de politicas
voltadas a ampliagao do acesso ao ensino, a expansao da escolarizagdo constituiu um ambiente
escolar plural, marcado pela diversidade.

No entanto, conforme avalia Candau, a inser¢ao de varios grupos sociais e culturais na
escola revelou resultados heterogéneos do processo educativo que se consubstanciaram nos
altos indices de evasao, baixo rendimento e distor¢ao idade-série, verificados em determinados
individuos e grupos (2012, p. 721).

Tal contexto fatico, trouxe a tona o debate acerca da qualidade da educacdo e ampliou
a discussdo sobre o tipo de educacdo que as escolas devem oferecer. O direito social & educagao,
uma vez que foi estruturado na perspectiva da igualdade, manifesta-se na garantia de uma escola
igualitaria para todos (CANDAU, 2012, p. 721).

Assim, muito embora o direito a educagdo tenha sido concebido nos moldes da
igualdade, a autora assevera que tal perspectiva ¢ limitante se analisada a partir das praticas de
homogeneizagdo ou padronizagdo. Com efeito, a igualdade para Candau deve ser almejada sob
o ponto de vista da equidade e do reconhecimento e valorizagdo dos diferentes grupos
socioculturais que integram o espago escolar (CANDAU, 2012, p. 242).

Se por um lado a afirmacdo da igualdade no ambiente escolar como direito social e
politica publica voltada a expansdo da escolarizagdo proporcionou significativos avangos, por
outro estruturou uma cultura escolar desatenta as profundas diferengas que emergem no
ambiente da escola.

Dominique Julia (2001, p. 10), partindo da concepg¢ao historica, define a cultura escolar

como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporac¢ao desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas.
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Assim, assumindo-se que a cultura escolar define conhecimentos e condutas, ha que

se analisar a homogeneizagao da forma como tais conhecimentos e condutas sdo transmitidos e
a implicagao de tal padronizacao.

A cultura escolar vigente concebe a igualdade como um processo de normatizagao. O
acesso ao direito igualitario a educagdo tem se confundido com a implementagao de praticas
educacionais que padecem de uma incapacidade de se adequar as vivéncias e peculiaridades de
cada aluno.

Os alunos vestem os mesmos uniformes, assistem as mesmas aulas, sdo avaliados
pelos mesmos métodos e recebem o mesmo nivel de acolhimento, no entanto nao enfrentam as
mesmas dificuldades e preconceitos. Candau (2012, p. 237), cita dados da pesquisa Preconceito
e Discriminagdo no ambiente escolar que apontam altos indices de discriminacdo nas escolas.
O estudo ainda constatou que as escolas nos quais os escores demonstram maiores niveis de
preconceito, apresentam médias menores na Prova Brasil.!

Nesse sentido, ao discorrer sobre a complexidade das relagdes sociais que compdem o

ambiente escolar, José Mdrio Pires Azanha (1991, p. 66) defende que:

O predicado “ser reprovado” ndo existe a ndo ser pelas praticas que o produziram.
Nessa perspectiva, descrever a escola ¢ descrever a formagdo dessas praticas e dos
seus correlatos. Nao se trata, simplesmente, de caracterizar os protagonistas que atuam
no espaco escolar e relaciona-los a condigdes sociais, politicas e econOmicas,
procedimento que poderia sugerir relagdes de causa e efeito que, muitas vezes,
implicam pressupostos obscuros e simplistas. O que interessa ¢ descrever as “praticas
escolares” e os seus correlatos.

Para a efetiva investigagdo das praticas escolares, o autor sustenta a necessidade de
um mapeamento cultural da escola que se consubstanciaria em trés areas de pesquisa, quais
sejam: (i) A fungdo cultural da escola em face da diversidade; (ii) Relagdo entre saber teorico e
saber escolar e (ii1) Vida escolar, politicas e reformas educacionais.

Com efeito, ndo ¢ possivel desvencilhar a cultura escolar que impde padronizagdes a
individuos diferentes do contexto de preconceito, discriminagdo e violéncia ao qual tantas

escolas estdo inseridas. Se a propria escola impde tantos padrdes de conduta, de vestimentas e

! Concebida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), a Prova
Brasil consiste em uma avaliagdo diagnodstica da qualidade de ensino do pais. A prova é composta tanto por
questdes padronizadas acerca do contetido lecionado nas escolas, quanto por um formulario socioecondmico para
avaliagdo de variantes sociais capazes de afetar o desempenho escolar dos alunos.
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de comportamento nao ¢ de se estranhar que os alunos passem a repelir o que lhes ¢ diferente.

Dessa forma, cabe aos educadores desconstruir tal logica:

Estamos como educadores e educadoras desafiados/as a promover processos de
desconstru¢do e de desnaturalizagdo de preconceitos e discriminagdes que
impregnam, muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil, as relagdes sociais e
educacionais que configuram os contextos em que vivemos. (CANDAU, 2012, p.
246).

O processo de desenvolvimento, se permeado pela intolerancia, ¢ sempre afetado.
Tanto o aluno agressor quanto a vitima de agressdo tém seu processo de aprendizagem
duramente comprometido por uma cultura escolar avessa as diferengas. Enquanto o agressor
perde o tato social e a valiosa oportunidade de aprender com as diferengas, a vitima passa a
lidar com sentimento de rejei¢cdo e outras marcas psicoldgicas que de forma alguma poderiam
ser experenciados na fase de desenvolvimento.

Candau (2012, p. 237), partindo da concepgdo de educacdo intercultural, evidencia a
necessidade da educagdo em direitos humanos para a superagdo de aspectos que configuram
nossa cultura escolar. A democratizagdo do ensino passa pela garantia de que todos os
estudantes desfrutem de um ambiente seguro que acolha suas especificidades e marcas

identitarias.

CONSIDERACOES FINAIS

O direito ao acesso igualitdrio ao ensino ndo pode ser orientador de praticas
educacionais opressoras das diferengas, sob pena de comprometer o direito a educacdo e a
diversidade das minorias historicamente mais vulneraveis.

Praticas de homogeneizagdo como a utilizacdo de uniformes, padronizagdo de
condutas e de aparéncia formam seres humanos incapazes de lidar com a pluralidade,
intolerantes ao didlogo e resistentes as novas ideias.

Da mesma forma, a aplicagdo de métodos avaliativos para alunos diferentes ignora as
especificidades de aprendizagem e as diferentes habilidades de cada aluno. Tal pratica, na
tentativa de nivelar o tratamento conferido aos estudantes, perpetua desigualdades existentes,

esconde as competéncias diversas de cada individuo, ignora a existéncia de neuroatipicidades,
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ao passo que afeta a autoestima e aprendizagem do estudante que ndo consegue se adequar ao
meio avaliativo proposto.

Uma vez que a cultura escolar vigente ja tende a ocasionar que estudantes reproduzam
padrdes discriminatorios, ¢ fundamental que a educacdo em direitos humanos seja
implementada no ambiente escolar por meio de praticas educacionais voltadas ao
reconhecimento e valorizacao da diversidade.

Garantir o acesso formal a educagio ndo é mais suficiente. E necessario que todos os
estudantes sejam visibilizados, incluidos no processo educativo e se tornem protagonistas de

sua aprendizagem e historia.
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