Revista Triangulo
ISSN 2175-1609 @@@@

Recebido em: 28 Jul. 2022 Aprovado em: 5 Ago. 2022 Publicado em: 12 Ago. 2022
DOI: 10.18554/rt.v15i2.6331
v. 15 n. 2 —Maio / Dez. 2022

POR UMA TEORIA CRITICA: PORQUE RESISTIR NAO E SO ILUSAO
FOR A CRITICAL THEORY: WHY RESISTING IS NOT JUST AN ILLUSION
POR UNA TEORIA CRITICA: PORQUE RESISTIR NO ES TAN SOLO ILUSION

Janaina Aguiar Mendes Galvao
E-mail: janaguiarmg@gmail.com

Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM)

RESUMO

Este ensaio apresenta os pressupostos filosoficos da Teoria Critica para discutir sua concepgdo sobre ciéncia e
conhecimento, seus processos de producdo, bem como sua relevancia para refletir sobre a pesquisa em educagao.
Destaca uma articulagdo entre a Teoria Critica e a docéncia, considerando politicas publicas vigentes que inibem
criticas que possam transformar a educagao e a asseveram como conhecimento objetivo e neutro, esquecendo-se
de que aprender e ensinar sdo formas de agir no mundo, segundo Paulo Freire, para alterar a realidade que nos
cerca e modificar as instituigdes de ensino que acolhem professores e alunos como protagonistas da educacao.
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ABSTRACT

This paper presents the philosophical assumptions of the Critical Theory to discuss its concepts and science
knowledge, also, it is important to know how its process of production is reflected on educational research. It
highlights a connection between the Critical Theory and education, taking into account current public policies
that comstrain critiques that can transform education and assertions. Objectives and neutral knowledge are
placed forgotten the fact that, learning and teaching are ways to perceive the world. At this point, Paulo Freire
states that, to change the reality that surrounds us, it is necessary to modify the educational institutions.
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RESUMEN

Este ensayo presenta los presupuestos filosoficos de la Teoria Critica para discutir su concepcion de ciencia y
conocimiento, sus procesos de produccion, asi como su relevancia para reflexionar sobre la investigacion en
educacion. Destaca una articulacion entre la Teoria Critica y la docencia, considerando las politicas publicas
actuales que inhiben las criticas que pueden transformar la educacion y la afirman como saber objetivo y
neutral, olvidandose de que aprender y ensefiar son formas de actuar en el mundo, segun Paulo Freire, para
cambiar la realidad que nos rodea y modificar las instituciones educativas que acogen a docentes y estudiantes
como protagonistas de la educacion.

PALABRAS-CLAVE: Teoria critica. Paulo Freire. Consumismo.
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“O real resiste

E 56 pesadelo, depois passa
Mumia zumbi medo depressdo
E s6 ilusdo, néo, ndo

Deve ser ilusdo, ndo, nao

E s6 ilusdo, néo, ndo

So pode ser ilusdo.”
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Arnaldo Antunes

Este ensaio tedrico ¢ fruto de reflexdes desenvolvidas em uma disciplina sobre
epistemologias da educacdo, no qual apresento os pressupostos filosoficos da Teoria Critica
para discutir sua concepgdo sobre ciéncia e conhecimento, seus processos de producdo, bem
como sua relevancia para refletir sobre a pesquisa em educagdo. Meu objetivo ¢ justificar,
através de argumentos solidos, porque esta abordagem segue tdo necessaria, nos dias atuais, e
como ela me permitiu colocar em didlogo teorias e praticas da vida e do trabalho, tanto da
aluna que eu fui (e continuo sendo) quanto da professora que me tornei. Meu interesse €
destacar também uma implicagdo da Teoria Critica com a atividade docente, considerando
que as politicas publicas vigentes para a educagdo tém pretendido inibir quaisquer criticas que
possam transformar a escola ou a universidade, asseverando um carater conservador nas
instituicdes de poder, inclusive as educacionais, sempre encarcerando a educa¢do como
conhecimento objetivo e neutro (“inovador”(?) e instrumentalizado tecnologicamente),
esquecendo-se de que aprender e ensinar sdo formas de agir no mundo, como disse, no
passado, Paulo Freire, diria hoje e dira sempre, através de vozes que nunca permitirdo que o
discurso conservador e autoritario o calem, ao reverberar sua voz a fim de preservar seu
legado. Agir no mundo, esta ¢ a licdo que aprendemos com ele, para alterar a realidade que
nos cerca e modificar as institui¢des de ensino que acolhem professores e alunos como

protagonistas da educacdo.

Para prosseguir este texto, vejo-me obrigada a afirmar a importancia da obra de Karl
Marx como génese de toda e qualquer critica que se ofereca para pensar as desigualdades
sociais que produzem cada vez mais sofrimento nas sociedades capitalistas. Seu pensamento
ainda manifesta verdades incomodas que constantemente se atualizam, apesar de sua
extemporaneidade, ¢ ndo impedem que este pensador continue inspirando reagdes que

anunciam a necessidade perene e/ou urgente de mudancas sociais, tanto as que ja foram
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sonhadas quanto as que ainda serdo. Com efeito, o pensamento de Marx ¢ a matriz da Teoria
Critica, cuja influéncia ja se evidencia no proprio termo cunhado por Max Horkheimer no
texto “Teoria tradicional e teoria critica”, publicado em 1937, o qual retoma indiretamente o

subtitulo da grande obra de Marx (O Capital: critica da economia politica).

Horkheimer liderava um grupo de pesquisa interdisciplinar, composto por
especialistas de diferentes areas relacionadas as ciéncias humanas. Nos anos 1950, este grupo
recebeu a alcunha “Escola de Frankfurt”, mas isso ndo significa que defendiam uma doutrina
comum. Pelo contrario, os membros criticavam-se uns aos outros, divergiam sobre a
interpretacdo dos textos marxistas e interpretavam seu contexto historico contemporaneo de
formas diversas. Para Nobre (2012), recuperar a expressao original "Teoria Critica" designa
acordos tedricos que afirmam a pluralidade de modelos criticos que nunca se repetem a si
mesmos, mas a cada contexto social redefinem suas perguntas e identificam novos problemas
para suas criticas sociais. O autor adverte que as pautas contemporaneas emancipatorias ja
ndo podem ser reduzidas a ideia de “classe revoluciondria” e que € preciso revisitar nogdes
criticas fundamentais em busca de novas formulagdes para “ideologia”, “alienagdo”,
“reificagdo”, ou “exploracdo”. O que a Teoria Critica deve manter, por outro lado, ¢ a
atualizacdo do diagnéstico do tempo presente e a porosidade de suas proprias fronteiras, a fim

de realizar parcerias e didlogos no campo mais amplo da critica social contemporanea.

Ao apresentar os pressupostos filosoficos desta tradi¢do intelectual, continuo minha
ancoragem em Marcos Nobre (2004). Segundo este filosofo, uma teoria ¢ elaborada para
demonstrar um conjunto de hipdteses de compreensdo ou explicagdo de fenomenos. Uma
teoria cientifica deve (além de descrever seus objetos) ser capaz de prever eventos futuros, ou
seja, uma teoria cientifica ¢ confirmada ou refutada conforme seus progndsticos demonstrem
correcdo ou incorre¢do em seu diagnostico e sua previsdo dos fendomenos. Ao distinguir teoria
e pratica, este autor aponta que a segunda ¢ um ‘“conjunto de ideais que orientam a a¢do”,
destacando que Kant lhe deu um sentido mais elevado ao institui-la como objeto da “filosofia
pratica”, englobando disciplinas como a moral, a ética, a politica e o direito. Nobre argumenta
que a diferenca entre teoria e pratica deve perdurar, pois elas possuem logicas dispares que
ndo devem ser confundidas ou conciliadas.

[...] se fazemos teoria para demonstrar como as coisas devem ser, ndo conseguimos

mostrar como de fato sdo; se dizemos que as coisas devem ser como de fato sdo,
eliminamos a possibilidade de que possam ser outra coisa que ndo o que sdo. Com
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isso, estabelece-se um fosso entre a teoria e a pratica que ndo pode ser transposto
sendo ao preco de eliminar do horizonte da reflexao a logica propria de uma das duas
dimensdes fundamentais da vida humana: o "conhecer" e o "agir". (NOBRE, 2004, pp.
8-9).

Revista Triangulo
ISSN 2175-1609

Quero acrescentar que a propria terminologia “Teoria Critica” invoca um
questionamento sobre a separacdo entre teoria (conhecimento) e pratica (acdo) para as
ciéncias sociais, 0 que constitui a premissa ‘critica’ desta abordagem epistemologica. Ela ndo
prescinde do conhecimento que descreve “como as coisas sdo” nem da tarefa tedrica de
postular hipoteses, ainda que acuse de parcialidade este conhecimento. Nobre ressalta que
conhecer "como as coisas sdo" demanda uma perspectiva critica sobre "como deveriam ser"
para projetar novas e melhores condi¢des para nossas relagdes sociais, conhecer “o que ¢ em
vista do que ainda ndo ¢ mas pode ser”. (NOBRE, 2004, p.10). Tal postura ndo deve ser
considerada utdpica, uma vez que parte do exame do mundo real e identifica nele as
potencialidades emancipatérias, que ja estdo postas nas condicdes que se apresentam e
permitem compreender os entraves que obliteram sua superacao.

[...] o delinecamento de tendéncias do desenvolvimento histérico ganha uma
extraordinaria importancia: tanto com relacdo ao diagnostico do tempo presente a
partir da logica do capital — logica que ¢é estruturante do conjunto da sociedade
capitalista — como com relacdo aos prognodsticos que podem ser derivados a partir
desse diagnodstico. E com base nas tendéncias estruturais da légica social do
capitalismo e no exame dos arranjos historicos concretos em que essa logica se
expressa — com base no diagnéstico do presente, portanto — que se desenham as

perspectivas do sentido do desenvolvimento histérico — os prognodsticos, em suma —
que orientam o sentido das ag¢des transformadoras por empreender. (NOBRE, 2004,

pp- 8-9).

Dessa forma, ao apresentar o mundo como ele ¢ e reclamar o que ele poderia ser,
Marcos Nobre (2004) adverte que sdo identificadas tendéncias estruturais de dois tipos. Por
um lado, se identificam os dbices que servem como pedra no sapato da sociedade capitalista,
que lamentavelmente se preocupa mais com seus sapatos que com a pedra (de preferéncia de
marca, 0 sapato, claro! Se ndo for, falsifica, ¢ ‘tipo’ 0 mesmo sapato. Um ténis, por exemplo,
¢ investimento certo contra qualquer pedra que pretenda ser do sapato de qualquer cidaddo,
rico ou pobre). Permitam-me a liberdade do ensaio para pensar a mercadoria ténis como um
sonho de consumo! E, simultaneamente, um pesadelo de tirar o sono para postular porque ¢é
tdo caro para alguns um ténis, ou porque ¢ tao dificil ser desigual... Por outro lado, esse

produto inventado, fabricado e consumido ¢ sucesso porque a “teoria” do ténis prevé atributos
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técnicos que garantem seu sucesso mercantil’. Depois de conhecer, agir. ‘Just do it’, compre
um Nike, tenha um Nike, ostente um Nike. Tecle 1 para violéncia simbolica, midiatica, ou
fetichismo da mercadoria. Tecle 2 para violéncia fisica (porque entre a desigualdade e a
mercadoria, a mercadoria ganha, assim como o sapato ja ganhou da pedra aqui nesta historia,
isto ¢, neste ensaio, € o ténis ¢ artigo de furto, roubo, morte, ou seja, violéncia). Tecle 3 para
saber quantas pessoas no mundo ndo tém ténis, nem sapatos, nem roupas, mesmo que o
capitalismo continue prometendo liberdade e igualdade. Tecle 4 para a faléncia da Nike apos
seu envolvimento com exploracdo do trabalho escravo e infantil. Tecle 5 para livre
concorréncia de mercado porque ‘Impossible is Nothing’. No momento, todos 0s nossos
atendentes estdo ocupados, mas nenhum deles consegue justificar como um produto tdo caro
explora mao-de-obra e continua sendo sucesso. Mas meus sonhos ndo sdo de consumo. E eu
continuo sonhando com uma sociedade que ndo queira comprar um Nike, ainda que tenha
dinheiro guardado para comprar um. Isso ndo ¢ agir sem conhecer, isso ¢ ignorar o que se
conhece. E eu ainda resisto em saber por que isso existe. Conhecer o que € (o ténis) e o que
deveria ser (consumidores honestos compram ténis de empresas honestas que remuneram
honestamente seus trabalhadores); agir sobre o que € (t€nis) para contornar os obstaculos que
impedem que se torne o que deveria ser (garantir que o consumidor pague com dinheiro
honesto e a empresa venda um produto honesto, no sentido honesto (sic) do termo, além de
ser um Otimo ténis, ele € honestamente fabricado e vendido), e dai conhecer o que deveria ser
(comprar ou vender produtos honestos) e ndo ¢ (saber que a empresa usa mao-de-obra escrava
ao fabricar o ténis. Mas o que ¢ que tem? Eu quero esse ténis assim como ele €, na teoria e na
pratica que o permite existir. Mas como assim?). Ndo quero me exceder na liberdade do
ensaio, mas confesso que ndo sei se posso entender o que acabo de explicar, porém reconheco
que a abertura para o novo que emancipa inclui sempre novidades e criticas. Educar ¢
conhecer para agir no mundo em busca de realizar uma sociedade mais justa e mais

igualitaria, mais consciente de que o consumo tem propagado mais pesadelos do que sonhos.

No Brasil, a partir da segunda metade do século XX, de acordo com Menezes e
Santiago (2014), a educagdo de adultos e a educagdo popular foram renovadas com Paulo
Freire, autor que estendera suas reflexdes a todos os segmentos educacionais do pais e do
mundo para defender as bases da educagdo libertadora, como forma de emancipagdo dos

sujeitos em prol da transformagdo social.
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Paulo Freire foi e ainda é o educador brasileiro mais reconhecido de nossa historia.
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Nascido em Recife, no dia 19 de setembro de 1921 e falecido em Sao Paulo, em 2 de maio de
1997, Paulo Reglus Neves Freire ¢ autor de inumeras obras sobre educacdo e foi lido
mundialmente. Recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa em mais de 30 universidades. Sua
contribuicdo marca definitivamente os estudos de Educacdo e das Ciéncias Humanas em
geral, no Brasil, e seu discurso interessou a diferentes areas como Letras, Historia, Geografia
ou Antropologia, pois foi ele o primeiro brasileiro a nos ajudar a compreender nosso papel
diante dos problemas sociais que enfrentamos na América Latina. De acordo com Paraquett
(2009), por exemplo, ao nos orientar numa compreensao do que significa a leitura e a palavra
escrita, advertindo que os alunos tém conhecimentos e experiéncias importantes a serem
consideradas durante o processo de leitura da palavra escrita e enfatizando a importancia da

realidade sociocultural dos aprendizes.

Através de suas criticas aos fundamentos das teorias tradicionais, Freire participou da
constru¢ao de uma teoria critica do curriculo escolar. Com o relevo na categoria do didlogo, a
fim de dar voz aos silenciados e propor que elaborem os questionamentos para alcangar as
mudangas sociais necessarias.

O dialogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se, ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo

impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens, o didlogo ¢, pois, uma necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p. 82).

A Unica maneira de deslindar as distor¢des das pedras no sapato da nossa sociedade ¢
esta perspectiva critica, pautada no didlogo que pode levar uma geracdo de jovens a se dar
conta do que e por que consomem, tanto os ricos quanto os pobres, os da escola privada e os
da escola publica, para resistir as falsas promessas e deixarem de se levar apenas pelas
aparéncias que entregam produtos desonestos obtidos por praticas desonestas. Nas palavras de

Menezes e Santiago:

[...] ele critica esse tipo de educag¢do que ndo permite a formacdo de consciéncia
critica, pois os(as) estudantes sdo estimulados a memorizar o conteudo, € ndo a
conhecé-lo, uma vez que ndo realizam nenhum ato cognoscitivo do objeto de
conhecimento além do carater verbalista, dissertativo, narrativo. Caracteristicas tipicas
do curriculo tradicional, afastadas da realidade existencial das pessoas envolvidas no
processo educacional. Essa educagdo, assim como, o curriculo, “[...] sugere uma
dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e ndo com o
mundo e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do mundo”
(MENEZES e SANTIAGO, 2014.p.51).
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E preciso que os estudantes e os professores assumam o protagonismo como sujeitos
da educagdo, para promover didlogos férteis em problematizagdo e construgdo do
conhecimento. Portanto, ¢ a dindmica dialdgica entre aluno e professor que os torna sujeitos,
observando que este didlogo ndo ¢ necessariamente um lugar harmoénico, nem deve ser um
lugar de dominacao de alguns sujeitos sobre os outros, mas um espaco em que ha uma tensao

de identificar-se, tarefa esta intermindvel e indissociavel da a¢do formadora.

Se a Teoria Critica nos ensina que estamos em constante mudanga na sociedade que
nos tocou viver, também podemos mudar a sociedade. A profissdo de professor clama por
transformacdes! E a escola, por outro lado, precisa resistir! E preciso assumir as contradicdes
juntamente as responsabilidades, para que nossas acdes estejam revestidas de esperanca e de

coragem para encontrar outros sonhos para além dos de consumo.

! Ver Cordeiro, Branddo e Strehlau (2018). “[...] foi possivel observar que a marca de um produto e seu prestigio
sdo fatores decisivos na inten¢do de compra de produtos. Os resultados evidenciam que a associa¢do de uma
marca a exploracao de mio de obra afeta a intengdo de compra dos produtos de uma marca pouco conhecida,
mas ndo afeta a intengdo de compra de uma marca muito conhecida. Esse resultado corrobora as ideias
apresentadas por Steemkamp et al. (2003) e Baek et al. (2010), de que marcas conhecidas e de alto prestigio sdo
preferidas e melhor percebida pelos consumidores. Investigagdes adicionais sdo necessarias apara entender os
demais motivos que geram tal resultado. [...] A Nike talvez seja um dos exemplos mais marcantes relacionados a
tematica.”
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