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RESUMO

Este trabalho tem como propoésito discutir os desdobramentos do ensino de lingua portuguesa pelo olhar do
estagiario de Letras. Para isso, aciono como corpus as escritas que integram a referente experiéncia de formacao,
como projetos de regéncia, planos de aula e relatorios finais com a finalidade de compreender, por meio dos modos
de dizer, como se estabelece a produgdo de conhecimento nessa esfera. Partindo do pressuposto de que a atividade
intelectual do estagiario de qualquer licenciatura se constitui, essencialmente, no que estd materializado em sua
escrita, gerada na vivéncia do estagio, tem-se mostrado importante pesquisar a qualidade dessa produgdo e em que
medida ela pode ser reconhecida como “de conhecimento”, haja vista que as escritas em curso no estagio
supervisionado visam a materializagdo de praticas e momentos didaticos agenciados pelo proprio professor em
formacao para leitura e ciéncia de terceiros. Sendo assim, quais conhecimentos sobre o ensino de lingua portuguesa
se sobressaem considerando as multiplas vozes em jogo na escrita do estagidrio e a impressdo de acabamento e
conclusibilidade dada ao texto, apesar das dissonancias dialogicas? A partir da analise dos dados, relacionada as
problematiza¢des desenvolvidas por pesquisadores da area de estagio, a producdo de conhecimento no contexto
de formagdo docente mostrou-se relacionada a um exercicio discursivo que toma as vozes tedricas e prescritivas
como financiadoras do dizer do estagiario em detrimento da descri¢do e da sistematizacdo do fazer em sala de
aula.

PALAVRAS-CHAVE: Producao de conhecimento. Ensino de lingua portuguesa. Escrita académica.

ABSTRACT

This work aims to discuss the consequences of Portuguese language teaching through the eyes of the trainee of
Letters. For this, I act as corpus the writings that integrate the referent experience of formation, as conducting
projects, lesson plans and final reports in order to understand, through the ways of saying, how the production of
knowledge is established in this sphere. Starting from the assumption that the intellectual activity of the trainee of
any degree is constituted, essentially, in what is materialized in his writing, generated in the experience of the
internship, it has been shown to be important to research the quality of this production and to what extent it can
be recognized as "knowledge", given that the writings in progress in the supervised internship aim at the
materialization of practices and didactic moments managed by the teacher himself in training for reading and
science of third parties. Thus, what knowledge about the teaching of the Portuguese language stands out
considering the multiple voices at play in the writing of the trainee and the impression of finishing and
conclusibility given to the text, despite the dialogical dissonances? From the analysis of the data, related to the
problematizations developed by researchers in the internship area, the production of knowledge in the context of
teacher education was related to a discursive exercise that takes theoretical and prescriptive voices as financiers
of the trainee's saying to the detriment of the description and systematization of doing in the classroom.

KEYWORDS: Knowledge production. Portuguese language teaching. Academic writing.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo discutir las consecuencias de la ensefianza de la lengua portuguesa a través de los
ojos del aprendiz de letras. Para ello, activo como corpus los escritos que integran la experiencia referente de la
formacion, como la realizacion de proyectos, planes de lecciones e informes finales para comprender, a través de
las formas de decir, como se establece la produccion de conocimiento en este &mbito. Partiendo del supuesto de
que la actividad intelectual del aprendiz de cualquier titulacion estd constituida, esencialmente, en lo que se
materializa en su escrito, generado en la experiencia de la pasantia, ha sido importante investigar la calidad de esta
produccion y en qué medida puede ser reconocido como "conocimiento", dado que los escritos en curso en la
pasantia supervisada apuntan a la materializacion de practicas y momentos didécticos gestionados por el propio
profesor en formacion para la lectura y la ciencia de terceros. Por lo tanto, ;qué conocimiento sobre la ensefianza
de la lengua portuguesa se destaca teniendo en cuenta las multiples voces en juego en la escritura del aprendiz y
la impresion de finalizacion y conclusibilidad dada al texto, a pesar de las disonancias dialogicas? A partir del
analisis de los datos, relacionados con las problematizaciones desarrolladas por investigadores del area de
pasantias, se demostr6 que la produccion de conocimiento en el contexto de la formacion docente relacionado con
un ejercicio discursivo que toma las voces teoricas y prescriptivas como financiadoras del dicho del aprendiz en
detrimento de la descripcion y sistematizacion del hacer en el aula.

PALABRAS-CLAVE: Produccion de conocimiento. Enserianza del idioma portugués. Escritura académica.

INTRODUCAO

Este artigo encabeca as pesquisas em desenvolvimento no meu estagio pos-doutoral e
no Ambito de grupos de estudo e projetos de pesquisa' dos quais participo, cujo objeto de analise
¢ a escrita como (re)produtora do conhecimento que vem se constituindo no ensino superior.
Ele nasceu como continuidade de um primeiro texto apresentado no X VIII Workshop do Grupo
de Estudos e Pesquisa Producdo Escrita e Psicandlise, ocorrido em outubro de 2022, na
Faculdade de Educag¢do da Universidade de Sdo Paulo, evento no qual me dediquei ao
conhecimento sobre o ensino de portugués que circula entre académicos de Letras através da
escrita produzida nos estagios supervisionados. Considerando, porém, a extensdo e a riqueza
dos dados compilados durante o segundo semestre de 2021, periodo em que a influéncia da
pandemia ainda determinava a atuacdo on-line nas escolas, este segundo texto veio
complementar os saberes construidos nesta esfera, tomando, especialmente, o projeto de

regéncia das aulas como objeto de andlise e discussao.

! Grupo de Estudos e Pesquisa Produ¢io Escrita e Psicanalise (GEPPEP) da Universidade de Sdo Paulo (USP),
coordenado pelos professores Valdir Heitor Barzotto e Claudia Rosa Riolfi. Grupo de Estudo e Pesquisa em
Anilise do discurso, Leitura e Escrita (GEPADLE) da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM),
coordenado por mim e pela professora Marinalva Vieira Barbosa. Projeto de pesquisa Leitura e escrita no Brasil,
Honduras, Angola e Chile: formacao na universidade contemporanea e (re)produgao de conhecimento, aprovado
pelo CNPq por meio da Chamada Universal MCTIC/CNPQ N.° 28/2018, Processo: 4/27044/2018-9, e
desenvolvido na UFTM sob a coordenagdo da professora Marinalva Vieira Barbosa.
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Sobre o conhecimento refletido na escrita dos textos de estagio, geralmente as vozes

prescritivas, presentes nos documentos de base ou parametrizadores, costumam assumir o
protagonismo argumentativo, em dialogo com as tendéncias tedricas que se destacam no ensino
de lingua materna.

Tendo como referéncia os dados de um dos projetos analisados neste artigo, esse
destaque ficou sob a responsabilidade dos estudos que se dedicam a linguagem e suas
tecnologias, especialmente por intermédio da Pedagogia dos Multiletramentos. Nos dados, os
modos de dizer investiram na repeti¢ao de conhecimentos que encontraram nas parafrases ou
nas citagdes diretas a seguranga epistemoldgica desejada. Em outras palavras, os procedimentos
de escrita acionados buscaram legitimar os conhecimentos em circulagio no projeto de regéncia
por meio de dois recursos de aceitabilidade: a) reproducdo ou retomada das fontes do dizer para
criar um efeito de seguranga sobre aquilo o que se diz; e b) investimento em um discurso que
replica as tendéncias contemporaneas relacionadas a leitura e a escrita.

Nessa medida, a relagdo com o conhecimento estabelecida pelo estagiario parece sugerir
uma ruptura das praticas escolares cldssicas por meio da identificagdo com epistemes e
prescri¢des tomadas como inovadoras ou, a0 menos, como capazes de enfrentar as demandas
necessarias para a formacao de leitores e produtores de textos.

De forma geral, nos projetos e relatdrios de estagio, os documentos oficiais de ensino
tém funcionado como dimensao discursiva dominante na propagac¢ao dos conhecimentos acerca
do ensino de lingua e linguagem, tendo o texto do estagiario aqui analisado também contribuido
para sedimentar essa impressdo e comprovar que os textos académicos da atualidade, ao
promoverem ‘““autores, obras especificas, perspectivas teoricas, documentos oficiais, areas do
conhecimento ou, simplesmente, borddes”, correm o risco de criar “uma aparéncia de dominio
de um campo do saber.” (BARZOTTO, 2016, p. 116-117). Contribuindo para o didlogo com
Barzotto, acredito que o combate ao problema destacado possa se dar na autonomia do
estagidrio na construcdo de sua pratica didatica em sala de aula. Ou seja, no dominio de um
conjunto de saberes que colaboram na identificacdo do professor em formagdo como sujeito
capaz de narrar seu percurso de aula e de construir argumentos so6lidos que respaldem sua
trajetoria em sala. Isto ¢, “faco isso para alcangar aquilo.” E ndo “faco isso ja que x e y apontam
para aquilo.”

Para a continuidade das problematizagdes apresentadas nesta introducdo, o artigo se

organizou em duas partes principais: a primeira se dedicou a um projeto especifico de regéncia
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de aulas, apontando, por meio da andlise, os procedimentos de escrita acionados pelo professor

em formagdo e, posteriormente, compreendendo a forma como o texto se compromete com o
conhecimento da sua area. A segunda, por sua vez, compilou um conjunto de vozes de
professores formadores que gira em torno da compreensdo do estdgio como lugar de
conhecimento, em comparacdo com a realidade dos saberes construidos pelo sujeito em

formagdo, que se fez presente no projeto destacado para analise.

A ESCRITA DO ESTAGIARIO E A PRODUCAO DE CONHECIMENTO

Disponibilizo, para o conhecimento do leitor, um dos projetos de regéncia escrito
durante o segundo semestre do ano de 2021. Selecionei amostras de cada parte que o constituia,
reproduzindo as ocorréncias mais significativas para analise.

Entre os cinco projetos entregues na ocasido do estdgio supervisionado, a escolha por
este ¢ representativa porque valida importantes discussdes acerca da escrita desenvolvida na
universidade, especialmente no contexto das licenciaturas em Letras. Entre elas, cito os
procedimentos de descri¢ao das aulas planejadas sem detalhamentos claros, delimitacdo das
acdes didaticas estabelecendo lugar de agentividade para o professor e de passividade para o
aluno, hierarquizagdo das vozes prescritivas, teoricas e as dos sujeitos da escola, auséncia de
discussdo tedrica que demonstre claramente a concepgdo de lingua com que se opera, entre
outras a serem discutidas ao longo deste artigo.

Comecemos entdo a conhecer o projeto de regéncia de aulas sobre o qual se destacaram
as caracteristicas acima observadas.

Projeto de estagio - Introducio

1. INTRODUCAO

No ambito do ensino-aprendizagem de uma lingua muitos sdo os caminhos a serem trilhados fora e dentro
da sala de aula. No processo de ensino de Lingua Portuguesa, primeira lingua dos alunos do Ensino Médio a quem
se dedica este projeto, nota-se a importancia de desenvolver aspectos criticos inerentes a lingua e a0 momento
historico-cultural atual, tendo em vista que, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ensino médio
¢ compreendido como etapa final da educagdo basica e momento crucial na formagao do sujeito, possibilitando
que o estudante defina seu projeto de vida.

Este projeto de regéncia visa abordar os eixos de escrita e leitura no Ensino Médio contemplando o uso de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC’s), especificamente em uma turma de primeiro ano.
Deste modo, pretende-se promover um melhor entendimento, por parte dos alunos, acerca dos eixos apresentados,
bem como aprimorar seus conhecimentos no &mbito educacional, cultural e social. [...].
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Portanto, de modo a exemplificar e desenvolver o que foi exposto e a partir de conversas com a professora
supervisora de lingua portuguesa, bem como a partir da leitura do Volume 3 do Plano de Estudo Tutorado (PET)?
voltado aos alunos do 1° ano do Ensino Médio regular, apresenta-se este projeto de regéncia. [...].

Desta maneira, propde-se um projeto de regéncia com carga horaria de 12 horas/aula que atue de forma a
aprimorar problematicas apontadas pela supervisora acerca dos principais problemas dos alunos do Ensino Médio
para com a leitura e a escrita, como: identificar os géneros textuais e suas particularidades, praticar a leitura e o
senso critico a partir da leitura e aprimorar a produgdo textual dos alunos. Além disso, este projeto de regéncia
baseia-se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagido Nacional
(LDB), ntimero 9.394/1996. [...].

A segunda etapa ¢ constituida de quatro aulas (da aula 05 a aula 08) que funcionardo para apresentar aos
alunos as TDIC’s que serdo utilizadas durante as aulas, bem como desenvolver as habilidades de leitura e criagao
de textos multimodais e multimidiaticos. Essa etapa contemplard também reflexdes acerca da importincia da
leitura para a formagao cidada. A terceira etapa é composta das quatro ultimas aulas (da aula 09 a aula 12) e visa
o aprimoramento da habilidade de escrita e a produgao textual por meio das TDIC’s.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Na introdu¢do do projeto em andlise, a voz da BNCC sobressai-se ja no primeiro
pardgrafo. O que, de inicio, parecia um simples parametro discursivo-argumentativo, mostrou-
se recorrente, desde o uso da palavra “eixos” — categoria da BNCC, bem como do sintagma que
atesta a fundamentacdo do projeto de regéncia: “este projeto de regéncia baseia-se na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).” A voz prescritiva, assim, consolida os desdobramentos
do projeto.

A lingua ¢ objeto de preocupagado logo de saida, abordada nas dimensdes da leitura e da
escrita em didlogo com as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC’s). Em
outras palavras, estd-se em pauta as linguagens e suas tecnologias — expressao referendada pela
BNCC, pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e que permeia todo o discurso
governamental sobre ensino de lingua materna. H4 aqui uma articulagdo entre os objetos
ensinaveis em lingua portuguesa e a dimensao prescritiva assumida pelos documentos e outras
instancias educacionais.

Na sequéncia, ¢ mencionada a categoria “géneros textuais”, cujo ensino tem se tornado
cada vez mais representativo na aprendizagem de lingua portuguesa, especialmente em funcdo
da “virada de chave” trazida pelos anos 90 com as ideias da teoria da enunciagdo e da circulagdo
desse saber nos Parametros Curriculares Nacionais e, consequentemente, nos livros didaticos

de lingua portuguesa®. Na introdugdo do projeto de regéncia, a mengdo a esse conceito tedrico

2 PET - Programa de Estudos Tutorados. Trata-se de um material didatico desenvolvido e utilizado, durante o
periodo de aulas on-line, pelo estado de Minas Gerais. Contém o contetido de cada disciplina escolar, com
exercicios utilizados pelos professores para avaliar, semanalmente, os alunos.

3 Sobre isso, Faraco pede nossa atengdo: “em especial pelo viés do discurso pedagdgico (mas ndo apenas), houve
uma banalizac¢ao de termos como didlogo, interagdo e géneros do discurso, retirados do vocabulério do Circulo,
mas claramente despojados de sua complexidade conceitual” (FARACO, 2009, p.15).
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deu-se em funcdo das solicitacdes da professora da escola, a qual, aparentemente, acredita na

importancia do ensino dos géneros textuais, porém, pela escrita do estagiario, a perspectiva da
docente se volta para a identifica¢do das caracteristicas que delimitam os géneros de texto, e
ndo do seu uso como ferramenta de leitura e escrita.

Por fim, o estagiario chama ateng¢ao para outro conhecimento construido em decorréncia
dos avangos teoricos da Linguistica Aplicada: a articulag@o entre leitura, escrita e os textos
multimodais e multimidiaticos, ou, em outros termos, a Pedagogia dos Multiletramentos,
conhecimento que vem na esteira da contemporaneidade, trazendo como discussdo a
importancia da diversidade linguistica e cultural por meio da multiplicidade de canais de
comunica¢do. A utilizagdo do contexto histérico pandémico como pano de fundo trouxe,
certamente, as TDIC’s como suporte, mas ndo para atender aos imediatismos interacionais entre
professor e aluno, mas como parte de uma producao efetiva de leitura e escrita.

Na escrita do professor em formagdo, ndo sdo isentas as vozes dos sujeitos da escola,
uma vez que, para delimitar a tematica do projeto de regéncia, o estagidrio considera a
professora da escola e as fragilidades dos alunos apontadas por ela. Logo, a escolha pelos
objetos de ensino parece encontrar uma parte de suas justificativas nas potencialidades do
ensino de lingua frente as necessidades dos estudantes, e também no cenario pandémico que,
oportunamente, trouxe como consequéncia um ensino articulado as tecnologias.

Hé aqui uma negociacdo entre as vozes prescritivas, tedricas e as dos sujeitos da escola,
numa tessitura discursiva que, aparentemente, compoe, se ndo uma cadeia de conhecimentos,
ao menos pistas de sua constitui¢do, trazendo a impressdo de ruptura com a consolidacdo
hierarquica de saberes estabelecida no meio educacional.

A proxima secdo do projeto se dedica a caracterizagdo tedrica do tema a ser abordado
no estagio.

Projeto de estagio — Caracterizacio tedrica do tema abordado no estagio

2. CARACTERIZACAO TEORICA DO TEMA ABORDADO NO ESTAGIO

A partir da leitura dos PET 's para o Ensino Médio, reunides com a supervisora e com a orientadora e
conversas com a direcdo da Escola, percebeu-se a necessidade de retomar aspectos fundamentais da Lingua
Portuguesa que se relacionam diretamente as habilidades e competéncias de leitura e escrita. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre as competéncias gerais da educagdo basica lé-se:
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimentos” (BRASIL, 2018, p. 9).

Partindo do exposto, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 487) também discorre sobre a importancia de se trabalhar
com as TDIC’s no ambito do ensino de lingua portuguesa ao levar em consideragdo a “[...] cultura digital, os
multiletramentos e os novos letramentos [...] que procuram designar novas praticas sociais de linguagem.”. Com
efeito, percebe-se que o trabalho com as TDIC’s promove mais acesso a informagdo aos estudantes e possibilita
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novas abordagens para o ensino-aprendizagem da linguagem verbal que, como ressalta a Base, deve permanecer
“[...] tendo centralidade na educagdo escolar” [...].

Ao encontro do que foi supracitado, observa-se a importancia de compreender cada etapa do processo de
desenvolvimento pessoal e social do sujeito. Deste modo, a leitura configura-se em um dos principais meios de
garantir acesso social e de adquirir mais conhecimentos e autoconhecimento. Além disso, considerando o ambito
educacional, a leitura ¢ o pilar para o aprimoramento da escrita. Para Brito (2010), o leitor € parte de um grupo
social, portanto ele trard elementos de seu contexto social, bem como de sua experiéncia prévia e individual do
mundo e da vida. Desse modo, a partir da leitura, os sujeitos formam uma cadeia de interagdo social
compartilhando experiéncias e saberes fundamentais. Ainda a respeito do cariz politico, cultural e humanizante da
leitura, Rocha (2016) afirma que o ato de ler propicia ao individuo uma ascensdo social que leva a escrita. [...].
Portanto, ao abordar a escrita em sala de aula, nota-se que ndo ha muita diferenciagdo quanto aos objetivos de
ensino-aprendizagem da leitura, pois este aspecto além de bastante importante para a vida pratica do ser humano
também abarca os aspectos sociais do sujeito. [...].

Desta forma, planejou-se uma atividade cujas etapas tornassem possivel o trabalho com a leitura e com a
escrita por meio de géneros textuais através de uma abordagem que privilegia textos auténticos e que inclui o uso
de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), tendo em vista o contexto pandémico. [...].

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Sobre a caracterizacdo teorica do projeto, o texto parte do que ¢ decidido
colaborativamente entre estagiario, professoras, dire¢do da escola e imperativos do material
didatico em uso. Ainda assim, o projeto continua respeitando o direcionamento da BNCC, ao
ressaltar a importancia de se incluir as TDIC’s no ensino. Notavelmente, as vozes dos sujeitos
da escola ou que se relacionam com ela ndo foram citadas como objeto discursivo que
respaldasse os argumentos do estagiario, mas somente aludidas, talvez por insisténcia das
disciplinas universitarias de praticas de ensino a respeito da importancia de se “ouvir” os
professores e os alunos. Logo, a voz prescritiva € quem autoriza os encaminhamentos do projeto
de estagio, haja vista a estrutura sintatica que revela submissao a Base: “De acordo com a Base”,
“a BNCC [...] também discorre sobre a importancia”, “como ressalta a Base”. Dessa forma, o
estagiario acredita ter como referéncia as necessidades destacadas pelos sujeitos mencionados
na presente secdo do projeto de estagio e pelo material didatico da escola. Todavia, a
organizagdo do texto ¢ regida pelos parametros da Base.

Ao citar Brito e Rocha, ¢ possivel vislumbrar parafrases que sumarizam a abordagem

de trabalho estagiario, a qual se fundamenta no acesso social do sujeito e na formagdo do

cidaddo por meio da leitura e da escrita, o que € validado pela Pedagogia dos multiletramentos®.

4 A pedagogia dos multiletramentos é uma proposta/movimento educacional desenvolvida pelo Grupo de Nova
Londres (New London Group) — GNL entre 1995 e 1996. Diferente de um método ou abordagem de ensino, essa
pedagogia ¢ voltada para uma educagdo apropriada para contemporaneidade, especialmente uma educagdo
linguistica. De acordo com o0 GNL, o século XXI ¢ atravessado por multiplas linguagens e culturas, o que demanda
dos individuos variados letramentos e/ou maneiras de interagir, ou seja, multiletramentos. Ao longo dos anos, a
pedagogia dos multiletramentos tém sido reformulada. Os pesquisadores australianos Bill Cope e Mary
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Embora as citagdes indiretas sejam legitimas, elas ndo nos deixam a par da fonte tedrica de

onde sdo oriundas. Isto &, Brito e Rocha seguem qual perspectiva linguistica quando tratam de
leitura e escrita? Enunciativa, discursiva, interacional, multiletrada? E quem sdo os estudiosos
primeiros que referendaram essa ou aquela perspectiva? Ou seja, qual ¢ a leitura de base em
que se projetaram as vozes tedricas citadas no projeto de regéncia?

Esse modo especifico de dizer muito nos releva sobre a producdo de conhecimento na
atualidade, uma vez que, ao citar artigos que falam genericamente sobre leitura e escrita, perde-
se a concepgdo original do conhecimento. Nesse aspecto, as citagdes indiretas, que, em certa
medida, se responsabilizam pela circulagdo do conhecimento tedrico, sdo acionadas com o
aparente intuito de fortalecer os aspectos composicionais requeridos pelo texto de um projeto
de regéncia — marcado pelo didlogo entre vozes. Esse artefato, no entanto, em razao das lacunas
anteriormente apontadas, deixa entrever sua subutiliza¢do frente a forg¢a discursiva dada ao
texto da BNCC.

As proximas secdes do projeto se dedicam a descricdo das atividades de regéncia,
momento no qual a agdo do estagidrio costuma se mostrar com mais autonomia.

Projeto de estagio — Descricdo das atividades de regéncia — Aula 1

Aula 01: Introdug@o/aprimoramento: Género cronica
Duracao: 1 hora/aula

A principio, sera apresentado e rememorado aos alunos conceitos fundamentais do género cronica, bem
como aspectos historicos, principais caracteristicas da linguagem e a influéncia de cada meio de reprodugdo na
linguagem nas cronicas. Além disso, sera explanado sobre hibridizagado dos géneros textuais na contemporaneidade
de modo a atingir os conceitos de multimodalidade e recursos multimidiaticos. Serdo lidas as cronicas: “Vergonha
de viver” de Clarice Lispector, “Bolo de aniversario” de Fernando Sabino e “O telegrama” de Rubem Braga. A
aula sera em formato videoaula e devera ser gravada através do Google Meet.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Na descrigdo das atividades de regéncia da primeira aula, o género cronica passa a ser
objeto de ensino. Relativamente a orientagdo metodolégica com a qual o professor em formagao
opera, € possivel observar uma explanacao apoiada em conceitos e descri¢ao das caracteristicas
proprias do género cronica; o que coloca em questionamento os preceitos interacionais de
lingua, sustentados por uma concepcao de linguagem avessa a saturagdo das caracteristicas de
um texto, como se se tratasse de categorias padronizadas e imutaveis, gerando divida sobre se,

por meio do dominio das caracteristicas de um texto, poderia o aluno ler bem ou escrever com

Kalatantzis, participantes do Grupo de Nova Londres, tém sido responsaveis por variadas releituras da pedagogia.
Acesso em: https://www?2.iel.unicamp.br/tecle/encyclopedia/pedagogia-dos-multiletramentos/
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qualidade. Frente aos estudos das correntes linguisticas enunciativas, tudo aponta que nao. O

professor em formagdo, nesse caso, vale-se de um conhecimento ja posto em duvida pelos
estudos da linguagem, uma vez que, ao questionarem a corrente estruturalista de racionalizagdo
da lingua, extensivamente, criticam a mesma postura quando acionada em textos.

Ao pontuar sobre a hibridizagdo dos géneros textuais na contemporaneidade, ndo sdo
explicados os encaminhamentos a serem seguidos para atingir esse fim. Inclusive, a leitura das
cronicas selecionadas ndo diz qual ¢ o seu papel no curso da aula: validar a definicdo do género
cronica? Por meio de quais aspectos? Servirdo como exemplo de hibridizagao?

A descri¢ao reduzida da aula ndo permite ao leitor construir o percurso completo a ser
seguido, esclarecendo que o estagiario percebe a descri¢do das atividades de regéncia como
mero roteiro, esquecendo-se de que o professor orientador do estagio, na universidade, ndo tem
condi¢des de avaliar um planejamento de aula que esteja encoberto por tantos véus e que
deixem tantas perguntas em aberto. Nessa medida, o projeto de estagio distancia-se do aspecto
interacional ao ndo considerar o seu leitor — o professor da universidade — como interlocutor
legitimo; tampouco leva em conta os possiveis futuros leitores — licenciandos de Letras — que
poderiam tomar o seu projeto como modelo de um saber-fazer. Isto ¢, trata-se de uma
“arqueologia textual” que vem multiplicando fragilidades e cisdes na construgdo do
conhecimento.

O problema principal relaciona-se a auséncia do que atestam Riolfi e Barzotto (2020, p.
26) quando falam sobre as aulas observadas no estagio e que, aqui, retomo nos termos das aulas
planejadas para o estagio: “selecionar elementos que permitam determinar as condi¢des para
que o aluno aprenda na aula” que o estagidrio planejou. Isto ¢, diante de um enunciado como
este — “serd explanado sobre hibridizagdo dos géneros textuais” — o que se deseja alcangar como
objetivo de aprendizagem? E quais as estratégias didaticas para atingir esse fim? E, finalmente,
quais as consequéncias sentidas no contexto do ensino quando, ao se apagarem as condicdes de
aprendizagem, deixamos que as praticas de estagio se desenrolem de forma mais intuitiva do
que sistematica?

Ao retomar a descri¢do da referida aula no relatério final entregue pelo estagiario e
depois de assistir a videoaula disponibilizada por ele, ficou mais facil compreender os
encaminhamentos sugeridos no projeto.

Relatorio de estagio: Descri¢cdo e analise da aula relacionada ao projeto de
regéncia
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Na aula 1, ap6s apresentagdo do estagiario e explicagdo geral do Plano de regéncia, feita através do slide
“Panorama das aulas de regéncia”, pretendeu-se relembrar com os alunos acerca do que viria a ser género textual.
Em linhas gerais, definiu-se género textual como classificagdo que funciona de modo a determinar os textos de
acordo com suas caracteristicas especificas, levando em conta ainda o contexto e a situagdo de producdo desse
género.

Dando sequéncia, apresentou-se um breve historico do género cronica, considerando o desenvolvimento
dos jornais impressos na Europa e a difusdo do género no Brasil do século XX.

Depois, foi rememorado aos alunos conceitos fundamentais do género cronica, como: narrativa
predominantemente curta, narragdo de aspectos do cotidiano e ressignificacdo do banal, uso de um registro da
lingua mais préximo ao coloquial e caracteristicas que englobam o género jornalistico e o literario. Os tipos de
crdnica mais frequentes também foram brevemente apresentados, destacou-se a cronica narrativa, descritiva,
humoristica, jornalistica, lirica e a filosofica. Apo6s esse momento, foi introduzido o conceito de hibridizagdo dos
géneros textuais em que, grosso modo, foi discutido sobre a tendéncia cada vez mais atual e utilizada de
determinados géneros textuais admitirem e incorporarem caracteristicas proprias de outros géneros. De modo a
deixar a explicagdo mais visual, usou-se uma imagem do animal “Zebralo”, que consiste em um hibrido advindo
do cruzamento de uma zebra com um cavalo. [...].

Por fim, foi lida a cronica “Guerra”, de Rubem Braga e “Vergonha de viver”, de Clarice Lispector. Como
jé& argumentado neste relatorio, considero o momento da leitura muito importante durante as aulas, pois talvez seja
0 tinico momento do dia ou da semana que o aluno terd contato com algum texto e com a leitura de maneira menos
automatizada, visando ndo apenas a instrumentaliza¢ao da leitura, isto €, ler algum texto apenas para responder
atividades propostas. Essas cronicas foram escolhidas pois engendram caracteristicas que, além de exemplificar
os pontos relacionados a estrutura do género cronica, possibilitou que fosse abordada a nogdo de autoria (ou
escritura) como caracteristica ou “jeito” de escrever que cada autor consegue executar em seus textos,
independentemente do género textual, e foi observado também as caracteristicas limitrofes dos dois textos: a
cronica de Rubem Braga transita entre a narrativa de fatos historicos e a narrativa lirica e a da Clarice Lispector
articula questdes existencialistas aos costumes por meio de uma escritura memorialista e filosofica.

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

A aula direcionou-se por defini¢des, conceituagdes e tipificagdes de género textual e do
género cronica especificamente. Para validar esse momento, a leitura das cronicas selecionadas
e lidas aos alunos tinha como uma de suas finalidades respaldar as explicagdes do estagiario.

Sobre isso, a pesquisadora argentina Delia Lerner nos esclarece acerca da persistente

categorizacdo de textos no ensino de lingua.

E chamativo o sucesso que teve a caracterizagdo das diferentes superestruturas
textuais como objeto de ensino: a defini¢do dos formatos textuais ocupa um lugar de
importancia na maioria dos livros-texto recentes, e muitos professores tém a
impressdo de que esse € (ou deve ser) o conteudo prioritario do ensino da lingua. A
que se pode atribuir esse sucesso? Como explicar a relativa facilidade com que esses
conteudos ingressaram na escola? [...] a superestrutura tem um alto grau de
generalidade — ou parece té-lo — ja que precisamente resume caracteristicas que se
conservam nos diferentes textos de um mesmo género (pelo menos naqueles que se
ajustam ao candnico); outros contetidos linguisticos, em troca, respondem a
problemas especificos que se apresentam de maneira diferente em cada texto.
Portanto, ensinar as caracteristicas superestruturais proprias de cada género ¢ muito
mais econdmico — principalmente ocupa muito menos tempo de aula — do que
trabalhar sobre os problemas proprios de cada texto particular e sobre os contetidos
linguisticos que contribuem para resolvé-los. (LERNER, 2002, p. 56-57).
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Muito antes de Lerner, no Brasil, Geraldi (2011 [1984]) j& apontava para semelhante

problematica:

Tradicionalmente prevaleceu o ensino da descri¢do linguistica — eu diria que nem
sequer a descri¢do prevaleceu, mas o exemplario de descri¢des previamente feitas,
pois na escola ndo se aprende a descrever fatos novos, formular hipoteses de
descrigao, etc. O que se aprende, na verdade, ¢ exemplificar descrigdes previamente
feitas pela gramatica. Mais modernamente, as descrigdes tradicionais foram
substituidas por descri¢des da teoria da comunicagdo, ¢ hoje o aluno sabe o que é
emissor, receptor, mensagem, etc. Na verdade, substitui-se uma metalinguagem por
outra! (GERALDI, 2011 [1984], p. 46).

A hipotese da economia no ensino das superestruturas textuais parece bastante
sugestiva. Uma outra também cabe neste contexto: o alto grau de generalidades de uma
disciplina estabelece um rigor e, consequentemente, seguranga e credibilidade em um ensino
que se repete e € sempre 0 mesmo.

Do contexto de estagios supervisionados, no entanto, ¢ esperada uma reconstru¢do do
conhecimento relacionado ao ensino de lingua que colabore para a reinterpretacdo do passado
historico escolar. Uma parte do que ¢ esperado comeca a ser percebida na descri¢do final da
aula, cujo momento ¢ dedicado a leitura “apreciativa” e a percep¢do dos modos de dizer que
tipificam cada cronica. Apesar de se tratar de um avango a partir do que geralmente se 1€ nos
relatérios de estdgio, a narrativa de como a aula transcorreu ndo permite, ainda, construir
conhecimentos so6lidos acerca do ensino de lingua portuguesa, ja que a abordagem realizada na
aula ndo foi destacada por meio da selecdao de falas do professor em formacao, da reagdo dos
alunos e de exemplos fiéis as a¢des transcorridas em sala. Nesse caso, a postura de pesquisador
que constrdi dados para a produgdo de conhecimento ainda ndo foi despertada. E a relagdo entre
o syjeito e a lingua continua fragmentada, na medida em que ele ndo encontra modos de dizer
que se atentem aos registros da atividade.

Para chegar a conclusdes mais elucidativas, necessdrio se faz nos atentarmos para o
segundo grupo de aulas do mesmo estagiario, j4 que sua proposta previa trés etapas de
execucdo. Observemos entdo a aula cinco.

Projeto de estagio — Descricdo das atividades de regéncia — Aula 5

Aula 05: Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC’s)
Duracao: 1 hora/aula

Nesta aula, serdo apresentados aos alunos alguns recursos tecnoldgicos para fruicdo, edicdo e criagao de
conteudo digital voltado para o processo de aprendizagem. A principio, sera apresentado a turma o aplicativo
Wattpad e suas possibilidades de leitura e criagdo de textos literarios ou diarios, bem como a possibilidade de
divulgacdo dos textos entre os usudrios do aplicativo e a edi¢ao multimodal das produgdes textuais. Ao fim da
experiéncia inicial com o Wattpad, os alunos serdo instruidos a navegarem pelo aplicativo, escolherem as cronicas
que mais gostarem de ler e as guardarem para posterior aproveitamento.
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Posteriormente, serd apresentado o aplicativo/site Canva e suas possibilidades de criagdo de textos
multimodais, como a reportagem e o infografico.

Por fim, falaremos sobre os podcasts e serdo apresentados alguns podcasts que objetivam auxiliar no
desenvolvimento escolar e cultural dos alunos, bem como sera orientado aos alunos que realizem cadastro nas
plataformas Canva e Wattpad, a fim de facilitar o uso futuro dessas TDIC’s. [...].

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Na descrigdo da quinta aula, os verbos “apresentar”, “instruir” e “orientar” sio
recorrentes. O professor em formacdo aqui constrdéi uma episteme propria do universo da
explicagdo e, por isso, coloca-se na posi¢do de quem ensina algo. Diferentemente da primeira
aula do estagiario, esta apresenta um perfil mais pratico, voltado para o saber-fazer dos
estudantes. Nesse caso, novas plataformas de escrita requerem outras formas de escrever.
Afinal, outros conhecimentos e capacidades se fazem preponderantes, como o uso de cores,
imagens, sons, design; € ndo somente a letra grafada no papel. Na mesma medida, exige-se mais
do professor, tirando-o da zona de conforto de quem pré-disponibiliza defini¢des, conceitos e
caracteristicas; ainda assim os procedimentos de escrita acionam, a todo momento, a voz
passiva analitica, os quais colocam os estudantes na posi¢ao de recebedores de uma agdo. Logo,
por mais que se trate de novas praticas para ler e escrever, repetem-se os mesmos padrdes de
uma sala de aula tradicional, na reproducdo dos papéis assumidos pelo professor e pelos alunos.

Por fim, segue o terceiro grupo de aulas, mais especificamente, a aula 11.

Projeto de estigio — Descricdo das atividades de regéncia — Aula 11

Aula 11: Criacdo de cronica multimodal com o uso do Wattpad
Duracao: 1 hora/aula

Com base na cronica desenvolvida a partir da aula 09, os alunos deverdo adapta-la ao aplicativo Wattpad,
possibilitando ao texto diversas caracteristicas multimidia. Por meio do Wattpad, os alunos poderdo inserir
fotografias, videos e demais recursos interativos a cronica que escreveram. O estagiario devera auxiliar aqueles
que tiverem alguma dificuldade ou que ainda ndo tenham finalizado a croénica. Apds a produgdo dos alunos, as
cronicas adaptadas serdo socializadas entre a turma e, se os alunos assim quiserem, na comunidade leitora do
Wattpad. [...].

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Na décima primeira aula, que coaduna todas as anteriores, os alunos sd3o chamados a
produzir uma cronica valendo-se do aplicativo apresentado pelo professor em formacao, o
Wattpad. Embora, pelo aplicativo, seja possivel mobilizar outras semioses — sendo tal exercicio
bastante interessante para a cria¢ao de sentidos interditados pela palavra impressa ou grafada —
parece que os problemas relacionados a escrita podem permanecer 0s mesmos, ja que nao se
vislumbra, no conjunto de aulas, nenhuma que colocasse o ato de escrever em gradativo

desenvolvimento, sendo a sua solicita¢do feita apenas no fechamento de todas as atividades.
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Em termos de ensino da escrita, o estagidrio o conduz a partir dos géneros textuais,

desde sua definig¢@o e tracos basicos, até a leitura de modelos que caracterizariam os géneros
em destaque nas aulas. Nenhum espago, no entanto, foi dado as operagdes textual-discursivas
mobilizadas quando se escreve um texto. Ainda assim, as modalizagdes dednticas direcionadas
aos estudantes — “Os alunos deverdo/ poderdo” — sdo levadas a efeito quando se deseja que a
tarefa seja cumprida. O que foi efetivamente ensinado, no entanto, pode almejar ao
cumprimento do que foi proposto pela aula e, consequentemente, ser transformado em producdo
de conhecimento da licenciatura em Letras?

Resumindo os pontos discutidos até o momento, no que tange a dimensdo tedrica,
vislumbram-se concepg¢des pertinentes ao ensino de portugués, como a de leitura e escrita e
seus desdobramentos no contexto tecnologico de linguagem. Os saberes tedricos acionados pelo
estagiario consolidaram as tecnologias como forma legitima do ensino de portugués,
especialmente no que tange as novas maneiras de ler, escrever e interagir em sala de aula. Os
modos de dizer que materializaram esses saberes recorreram, normalmente, a citagdes diretas
da BNCC e de estudiosos da area de linguagem ou a parafrases de comentadores que nao se
filiam diretamente a Pedagogia dos Multiletramentos; tendo o posicionamento do professor em
formagdo acerca da fortuna critica da area se limitado, na maioria das vezes, a interpretar o dito
de outros. Apresentar ao leitor/docente da universidade conceitos e defini¢des de tecnologia,
leitura, linguagem, conforme aceito por um conjunto de discursos autorizados e de estratégias
textuais aprovadas por um modelo de escrita académica, permite ao estagiario comprovar certa
expertise, mas ainda ndo o possibilita assumir-se como produtor de conhecimento sobre o
ensino de lingua portuguesa.

Sobre a dimensao didatica, o percurso de escrita do estagiario se ateve a descrigcdo
reduzida e por vezes lacunar das praticas de ensino. O afrouxamento de elementos
determinantes para a aprendizagem dos alunos e a auséncia de sistematizagdo das etapas de
ensino abriram espago para uma retdrica do siléncio que envolveu o fazer docente em
construcdao. Somado a isso, a escrita do estagiario legitimou, em alguns momentos, a separacao
dos lugares historicamente instituidos a professores e alunos, ofertando a estes uma sintaxe
passiva, e aqueles, uma sintaxe agentiva; cuja mudanga de lugar se deu quando cabia aos
estudantes cumprir a tarefa dada. Em relagdo aos papéis atribuidos a docentes e discentes em
sala de aula, ndo parece haver qualquer problema em uma postura mais ativa e produtiva do

professor, e de uma mais recebedora do aluno. No entanto, o engessamento desses papéis e a
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naturalizagdo de que o aluno seja convocado apenas no momento de cumprir a tarefa — cujo

estranhamento, no projeto, estabeleceu-se nos recursos enunciativos baseados em modalizagdes
deonticas atribuidas aos estudantes — ¢ que soa dissonante com as praticas interacionais de
linguagem.

A proxima se¢do pretende abrir espago para as vozes que se constituiram em torno dos
estagios supervisionados das licenciaturas em Letras: pesquisadores brasileiros que vém se
dedicando a isso em comparagdo com o projeto de regéncia analisado, o qual, certamente, ndo
fala apenas pelo seu autor, mas por um grupo de professores em formacdo na area do ensino de

linguas.

AS VOZES QUE SE CONSTITUEM EM TORNO DO ESTAGIO COMO INSTANCIA
DE CONHECIMENTO

Esta secdo tem como principio fazer conhecer um conjunto de vozes que tem
problematizado o estagio supervisionado a partir da sua potencialidade formadora, tomando-o
como uma experiéncia de escrita para a producdo e a apropriagdo do conhecimento.
Compreendo esses discursos, que se constituem por meio da andlise das praticas textuais
emergentes nas licenciaturas em Letras, como um lugar epistemoldgico que vem,
gradativamente, modificando o olhar sobre o estagio. E na apresentagdo dessas vozes e desses
discursos de formagao pela escrita que retomo o texto do estagidrio em analise neste artigo.

A fim de apresentar ao leitor uma visdo panoramica do que me refiro, segue quadro em
que compilei alguns poucos, porém representativos, artigos capazes de ilustrar o folego das
producdes académico-cientificas na area. Embora se trate de um conjunto reduzido de amostras,
acredito ser suficiente para demonstrar a preocupacao da universidade na articulacdo de um
discurso potente sobre as praticas de estdgio em articulagdo com as habilidades de escrita.

Quadro 1 — Textos sobre o estagio supervisionado em Letras e a escrita

académica
N° Titulo do artigo Autoria Ano de
publicacio
1 | A constitui¢do do dado em escritos sobre a pratica de | Thomas Massao Fairchild 2016
ensino de lingua: andlise discursiva de relatorios e
artigos
2 | A escrita escuta? Andlise polifonica de relatorios de | Thomas Massao Fairchild 2017b
estagio
3 | Discursos construidos: narrativas escritas pelo | Dione Marcia Alves de 2018
professor/estagiario Moraes;
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Thomas Massao Fairchild
4 | Escrita sobre as praticas de ensino e apropriagdes das | Agda Negrdo Moreira; 2018
teorias linguisticas: uma analise discursiva dos | Marinalva Vieira Barbosa
relatorios de estdgio supervisionado
5 | A escrita de diarios de campo por alunos de letras. Da | Claudia Rosa Riolfi; 2020
aula observada a producdo do dado relevante Valdir Heitor Barzotto

Fonte: autora, 2023.

Comprometo-me agora a comentar os artigos selecionados. Para isso, ndo me aterei a
um exercicio de enumeracdo temporal, mas sim a um que faca jus a minha ordem pessoal de
leitura e a 16gica que aparentemente os envolve.

Moreira e Barbosa (2018) atentam-se para a escrita produzida na universidade e a
relagdo estabelecida entre ela e os estagiarios, a qual perpassa pela saturagdo parafrasica e,
como resultado, pela reprodugdo do conhecimento no ambito do ensino de linguas. Em suas

palavras,

Embora a parafrase seja um recurso utilizado para a escrita do texto, isso ndo pode
justificar uma acomodag@o como o de sempre retomar a escrita do outro como forma
de produgdo de conhecimento. O estagiario precisa apropriar-se do conhecimento
teorico e fazer emergir sua criticidade, assim como confirmar ou descartar um ponto
de vista e mobilizar o embasamento teorico suficiente em suas praticas. (MOREIRA,
BARBOSA, 2018, p. 59).

Nesse contexto de apropriagdo parafrasica, € bastante comum, na visdo das autoras, a
crescente dependéncia de produtos didaticos e de pesquisas das quais o professor em formagao
ndo participou ativamente, colaborando para perpetuar os ja-ditos sobre a escola e o professor,
uma vez que os eventos ocorridos em sala de aula acabam sendo ignorados ou negligenciados
na escrita do estagiario.

Percorrendo caminho similar, Fairchild (2016) sinaliza para a necessidade de se
produzir conhecimento que ultrapasse ou desconstrua esses ja-ditos sobre o universo do ensino,

tirando a area da estagnacdo em que parece se encontrar. Suas pesquisas tém

buscado analisar a escrita dos estagiarios dentro de uma problematiza¢do mais ampla
que ¢ a propria capacidade da area de ensino de superar o estado de conhecimento em
que se encontra e produzir, a partir de suas verdades atuais, as condigdes para que
essas mesmas verdades possam ser superadas, ou ao menos confrontadas com dados
concretos provenientes da escola. (FAIRCHILD, 2016, p. 764).

Para a produg¢ao de “verdades atuais” sobre o ensino, a escrita se mostra um instrumento
imprescindivel, pois a superagao dos procedimentos de retomada tedrica em favorecimento dos
de descri¢do, narragdo e registro dos eventos em sala de aula e das praticas de ensino produzidas

pelos estagiarios ¢ que constituirdo os dados reais do que ocorre durante o estagio. Ou seja, ¢ a
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transformagdo deste em dados escritos, compilados, fotografados, registrados e,

posteriormente, analisados como fonte do dizer.

Avancando nos problemas até aqui destacados, Fairchild (2017b) observa que um
registro bem fundamentado nem sempre ¢ aproveitado na analise do estagiario e na constitui¢ao
de “novas verdades” sobre o ensino de linguas, uma vez que os dados acabam somente

paramentando o texto, e ndo sendo discutidos no decorrer da escrita.

Parte-se da constatagdo de que, mesmo quando relatorios apresentam registros ricos
em informagdes sobre a aula, ¢ raro encontrar analises que as tomem como dados.
Levanta-se a hipotese de que essa postura predominantemente descritiva esta
relacionada a dificuldade de manejar a dimensdo polifénica da linguagem, seja na
escuta (ao se observar a aula), seja na escrita (ao produzir um texto sobre a aula).
(FAIRCHILD, 2017b, p. 267).

Ainda sobre a dificuldade de manejar as diferentes vozes que compdem um texto de
estagio, Moraes e Fairchild (2018) investigam como os acontecimentos da aula sdo recriados
por meio da escrita, alertando para a inabilidade apresentada pelos professores em formagao
nesse processo. Isso porque os modos de dizer acionam concepgdes predefinidas sobre o ensino.
Isto ¢, ao invés de se dar voz ao professor e aos alunos por meio de citagdes que recriem os
eventos vividos na escola, tenta-se reconta-las com a voz e com a postura axioldgica do proprio
estagiario, dando ao texto um carater monologico; o que, mais uma vez, pode colaborar para a

perpetuacdo de ja-ditos acerca do contexto escolar.

Ha, portanto, um direcionamento ideoldgico bastante especifico no estilo de narragao
empregado pelos estagiarios. Os recursos linguisticos agenciados por eles ao escrever
sobre o que sucedeu em sua aula, ainda que resultem em uma descricdo que
consideramos vaga, expressam precisamente um certo modo de “conhecer” a aula,
isto €, um conjunto de concepgdes subjacentes a respeito dos papéis de professores e
alunos, dos contetidos ensinados e, sobretudo, da natureza da situagdo de ensino
propriamente dita. (MORAES, FAIRCHILD, 2018, p. 17).

Insistindo na criacdo de dados confidveis oriundos das situagdes de estagio, Riolfi e
Barzotto (2020) apontam para as generalidades encontradas em textos de estagiarios; o que se
relaciona com as pesquisas dos outros autores aqui apresentados, na medida em que todos eles
se preocuparam ou com a auséncia de dados factiveis ou, na presenca, com o seu tratamento
insuficiente em razdo de uma escrita desatenta com a tessitura dialdgica dos sujeitos que

constituem a realidade escolar.

Para funcionar como dado de pesquisa, o texto precisa permitir que se leia as
especificidades do que foi observado. Frases como os alunos conversaram durante a
aula; a professora explicou o conteudo etc. ndo mostram diferengas entre a aula
supostamente registrada e outra qualquer. Nao comprovam nem justificam a presenga
do estagidrio naquela aula. Para tanto, seria necessario, pelo menos, encontrar o



96

Revista Triangulo @
ISSN 2175-1609 | ®®@

registro do contetido explicado, bem como remissdes ao modo como a explicagdo teria
ocorrido. (RIOLFI, BARZOTTO, 2020, p. 26).

Na fatura geral do conhecimento construido pelos pesquisadores, destacam-se
problemas na tessitura dialogica dos textos de estagio, validagdo tnica e quase exclusiva das
vozes teoricas, auséncia de dados que atestem a realidade de ensino, presenca de dados mas
insuficiéncia analitica e, por fim, perpetuagdo de ja-ditos sobre o ensino de linguas. Ou seja,
sdo singularidades da escrita que refletem a inadequagao na produgao de conhecimento sobre o
ensino.

Em didlogo com o projeto de aulas e o relatorio final constituidos pelo professor em
formag¢do em destaque neste artigo e, por extensdo, por outros licenciandos também em
formagao, ¢ perceptivel a replicacdo dos questionamentos trazidos pelos pesquisadores da area
de estagio. Na andlise realizada na segunda se¢do deste texto, vislumbramos, justamente,
procedimentos de escrita que visaram a validacdo das posturas tedrico-prescritivas, a
interpretagdo do dito de outros sem uma ressignificacdo por parte do estagiario, descricdo
reduzida das aulas sem a devida sistematizacao e condugao desses saberes, constru¢cdo de uma
retdrica de escrita que ainda cria hierarquizagdes e divisdes entre as vozes tedricas e as dos

sujeitos da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, chamo, mais uma vez, ateng¢do para os dados analisados por
ocasido do projeto de regéncia de aulas. E importante pontuar que se trata de uma projegdo do
que sera efetivamente desenvolvido em sala. Todavia, ndo parece oportuno negligenciar os
modos de dizer inscritos no texto em questdo somente pelo fato de este poder seguir outras
direcdes ou improvisagdes no curso da aula, ja que, conforme atesta minha experiéncia de
supervisdo de estagios, os professores em formagdo tendem a seguir o seu projeto in loco,
fazendo dele seu “plano de voo” principal.

Sendo assim, projetos que se isentam de descrever o instrumental didatico, assim como
de pensar em estratégias adequadas para o qué e como ensinar mostram-se menos consistentes
€ mais propensos a oferecer uma sequéncia de aulas disforme ou pouco produtiva. Da mesma
forma, a gestdo do estado da arte, se apenas objeto de ornamento no texto, pode, facilmente,

levar o estagiario a defender uma episteme e ter outro direcionamento pratico em sala. Logo, a
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coeréncia entre as concepgoes de linguagem, texto, escrita e leitura com as quais se opera no

projeto parece fundamental para a unidade entre teoria e pratica. Além disso, o lugar que se
oferece a professores e alunos da escola ¢ refletido nas construgdes textuais e discursivas,
tendendo a ser reproduzido ao longo das aulas. Nessa medida, o que se escreve denuncia o que
se faz ou o que se fez no contexto de estagio.

Sobre o projeto de regéncia aqui analisado, convém dizer que o fato de ele reproduzir
algumas das tendéncias problematizadas pelos pesquisadores de estdgio ndo significa que se
trate de um planejamento frustrado ou inconcebivel no interior da escola. O que busquei
levantar sdo as singularidades deste tipo de escrita e como esta pode estar ganhando proporcdes
muito especificas na produ¢do de conhecimento na area de ensino. Atentar-se para isso significa
redobrar a atencdo dos formadores para a supervisdo dos seus estagiarios, possibilitando a eles
atuarem como professores de linguas com mais autonomia e discernimento, e também como

pesquisadores conscientes da realidade escolar na qual estdo inseridos.
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