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RESUMO

A formagdo inicial e continuada de professores de Ciéncias da Natureza deve garantir conhecimentos
que possibilitem a construgcdo da autonomia necesséria ao exercicio da docéncia, nesse sentido ha a
exigéncia de uma formacéo pedagdgica do professor pautada numa concepcao de intelectual critico-
reflexivo. Esta investiga¢do consiste em um “estado do conhecimento” de pesquisas envolvendo a
formacdo inicial e continuada de professores com a tematica “critico-reflexivo”. Com carater descritivo,
0 objetivo geral busca verificar quais e quantas producdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD defendidas entre os anos de 2011 até 2021 tém relagdo com a temética em foco.
Foram usados dois descritores para a busca na base de dados. No primeiro descritor, foram encontrados
509 documentos e no segundo 178, ao refinar a pesquisa, foram selecionados 16 trabalho para analise.
Percebemos que a tematica é discutida em poucos trabalhos, no ano de 2016 ha maior quantidade de
pesquisas defendidas (06), e nos anos 2017 e 2020 ndo houve nenhuma defesa. Novas pesquisas na area
contribuiriam significativamente para o avanco das discussdes relacionadas a temética na formacao de
professores de Ciéncias da Natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Professor Critico-Reflexivo. Ciéncias da Natureza. Formacédo de Professores.
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ABSTRACT

The initial and continuing training of Natural Sciences teachers must guarantee knowledge that enables
the construction of the autonomy necessary for teaching. In this sense, there is a requirement for
pedagogical training for teachers based on a critical-reflexive intellectual conception. This
investigation consists of a “state of knowledge” of research involving the initial and continuing training
of teachers with the “critical-reflective ” theme. With a descriptive character, the general objective seeks
to verify which and how many productions of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
— BDTD defended between the years 2011 and 2021 are related to the theme in focus. Two descriptors
were used to search the database. In the first descriptor, 509 documents were found and in the second
178, when refining the search, 16 works were selected for analysis. We noticed that the topic is discussed
in few works, in 2016 there was a greater amount of research defended (06), and in 2017 and 2020
there was no defense. New research in the area would contribute significantly to the advancement of
discussions related to the topic in the training of Natural Sciences teachers.

KEYWORDS: Critical-reflective teacher. Natural Sciences. Teacher Training.

RESUMEN

La formacion inicial y continua de los docentes de Ciencias Naturales debe garantizar conocimientos
que permitan la construccion de la autonomia necesaria para la ensefianza, en este sentido, se requiere
una formacién pedagdgica del docente basada en una concepcién intelectual critico-reflexiva. Esta
investigacion consiste en un “estado de conocimiento” de investigaciones que involucran la formacion
inicial y continua de docentes con el tema “critico-reflexivo”. De caracter descriptivo, el objetivo
general busca verificar cuales y cuantas producciones de la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y
Disertaciones — BDTD defendidas entre los afios 2011 y 2021 estan relacionadas con el tema en estudio.
Se utilizaron dos descriptores para realizar busquedas en la base de datos. En el primer descriptor se
encontraron 509 documentos y en el segundo 178, al afinar la busqueda se seleccionaron 16 obras para
su analisis. Notamos que el tema es discutido en pocos trabajos, en 2016 hubo mayor cantidad de
investigaciones defendidas (06), y en 2017 y 2020 no hubo defensa. Nuevas investigaciones en el area
contribuirian significativamente al avance de las discusiones relacionadas al tema en la formacion de
docentes de Ciencias Naturales.

PALABRAS-CLAVE: Docente Critico-Reflexivo. Ciéncias de la naturaleza. Formacion de profesores.

INTRODUCAO

A formagéo de professores retrata um cenario de debates, por encontrar-se em uma
conjuntura marcada por rupturas, o que se relaciona as concepgdes politicas e sociais presentes
nos diferentes momentos histéricos no Brasil, [...] “politicas educacionais, e a da formagao de
professores, sempre se mostraram fragmentarias, respondendo a pressdes imediatistas, a alguns

movimentos sociais emergentes” (GATTI, 2019, p. 11) dessa forma:

A questdo da formagé&o de professores se torna um problema social na medida
de sua relevancia e por conta do trato incerto que tem merecido mediante
politicas descontinuadas e pela pouca discussdo social relativa a seu valor
social concreto na contemporaneidade, bem como sobre os fundamentos dessa
formac&o e das praticas a ela associadas.
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Neste sentido, realizar investigacdes cujo resultados possam contribuir para a formacgéo

de professores torna-se relevante pois colaboram para compreensao de situagdes e busca por
superacdo de desafios que marcam a sociedade contemporanea relacionados aos processos de
escolarizagao e de formacéo para o exercicio da docéncia, pois “a preparacdo profissional para
0 exercicio de um oficio requer a apropriacdo de certos conhecimentos e procedimentos
técnicos praticos” (Cabral, 2020, p.58) e ao se tratar da formagao docente envolve um conjunto
de concepcdes, teorias, valores, atitudes e comportamentos que constituem a especificidade de
“ser professor”.

A educagdo deve se aproximar “mais dos aspectos éticos, coletivos, comunicativos,
comportamentais, emocionais”, aspectos “necessarios para alcangar uma educacdo democratica
dos futuros cidaddos” (IMBERNON, 2010, p. 11). Assim, a préatica pedagdgica baseada no
pensamento reflexivo nos transporta a uma educacdo transformadora, pois delega aos
professores autonomia mediante suas agoes, o que pode intensificar o desejo de transformar o

contexto social em que atua, quer seja a escola, quer seja a sala de aula neste sentido:

E hora de recuperar a responsabilidade dos processos educacionais com a
formacdo humana, com as infinitas possibilidades de se fazer presenca neste
mundo, onde os estudantes sejam menos consumidores de informagdes e mais
protagonistas de experiéncias que fortalecam as suas singularidades,
diferencas e visdes, de modo a assumirem criticamente seu lugar na sociedade.
Nesse sentido, professores bem formados sdo imprescindiveis (MESQUITA,
CRUZ, 2020, p. 8).

Os contextos de formacdo de professores no Brasil e em outros paises da América
Latina, ainda marcado por fragilidades, como apresentados por Gatti (2019), leva-nos a refletir
que embora a pratica e a formacdo reflexiva sejam temas relevantes nas discusses que tratam
da educacdo, o fazer reflexivo ainda esta mais para intengdes do que para uma pratica concreta.

Ainda temos que nos apropriar de fato do fazer critico-reflexivo e dissemina-lo nas
escolas, e um dos instrumentos que pode ajudar ao professor transformar sua pratica em critica-
reflexiva é o debate acerca dessa tematica na formacdo inicial e continuada, agugando no
professor o desejo de investigar a sua propria pratica, objetivando produzir saberes que
propiciem um ensino mais democratico, critico, cientifico e criativo.

Tendo em vista esses direcionamentos, buscamos configurar este artigo tendo como
referéncias, teodricos que tratam do tema “formagao de professores, professor reflexivo e saberes
docentes” dentre os quais destacamos: Tardif (2002), Zeichner (1993), Schon (1992), Imberndn
(2009), Gatti (2019), Ghedin (2010), Pimenta (1997).
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Para esses autores, o fazer do professor permeia a acdo de refletir sobre sua pratica e

todas as interferéncias que possam vir a contribuir e/ou atrapalhar suas ac¢des, ou seja, diante
deste contexto, o professor reflete sobre o seu fazer pedagogico, sobre as técnicas, as estratégias
e as acOes que utiliza para atingir os objetivos instrucionais no processo de ensino e de
aprendizagem, atento para o conhecimento das teorias que ddo sustentacdo a sua préatica e
procura trabalhar de forma reflexiva e colaborativa.

REFERENCIAL TEORICO

Ao abordar a formacéo de professores, Gatti (2019) aponta para uma insatisfacdo sobre
praticas e politicas formativas. A autora ressalta que no ambito politico hd uma precarizacéo,
desprofissionalizacdo e processos formativos feitos aligeiradamente, seja na formacao inicial,
guanto na formacdo continuada, com pouca articulacdo entre teoria e pratica, tendo uma
distancia entre universidades e escolas, descontinuidade e falta de oferta de programas de

formacéo continuada.

[...] mesmo considerando que houve, nas ultimas décadas, um conjunto de
medidas, agdes e programas, que demandaram significativo investimento do
poder publico e esforcos dos atores envolvidos nesses processos, 0 retorno
verificado tem estado sempre aquém do esperado, pois 0s recursos investidos
ndo sdo coerentes com a melhora dos resultados de aprendizagem dos
estudantes. E, assim, o sentimento de insatisfacdo € crescente e tem se
agravado com a falta de politicas que promovam a articulacdo entre a
formagc&o, a valorizagdo e o desenvolvimento profissional (GATTI, 2019, p.
178).

A autora também traz o conceito de “modelo hegemdnico de formacao”, no qual se
apresenta a forma de racionalismo técnico que se volta para uma formacao academicista. Nesse
modelo, espera-se que o professor seja um técnico que consiga resolver problemas ligados a
sua pratica com um conjunto de saberes técnicos, desenvolvidos por especialistas.

Este se reduz a funcdo de colocar em pratica “métodos e técnicas para conquistar
resultados, deixando de fazer parte da sua atividade profissional o questionamento das

intencionalidades do ensino” (GATTI, 2019, p. 182), dessa forma é necessario defender:

[...] uma concepcgéo de formacdo docente que se mostre com uma perspectiva
integradora que propicie condigbes para que os licenciandos, futuros
professores, se apropriem de conteldos e experiéncias relativas aos
conhecimentos académicos, didatico-pedagdgicos, de formagdo geral e de
cardter ético-moral, além daqueles concernentes a pratica profissional (GATTI,
2019, p.318).
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Para Ghedin (2010), o ser humano é fundado em um movimento continuo de reflexdo,

assim, qualquer sujeito inserido em uma sociedade esta em constante processo de construgéo e
reconstrucdo, dadas suas vivéncias. O professor, por sua vez, precisa estabelecer suas “praxis”
com base em sua realidade, indo na contramao de um racionalismo técnico, precisa fundamentar
sua acdo docente em praticas reflexivas.

O autor ainda destaca que o professor conduz sua pratica para emancipagéo critica,
autébnoma, refletindo sobre questdes sociais, econémicas e politicas que circundam seu local de
trabalho. Trata-se de uma acdo intelectual do docente, que visa seguir o fluxo da natureza
humana dotada de momentos reflexivos sobre sua propria vivéncia. Sendo assim, as propostas
de formacgéo (inicial e continuada) de professores precisam estimular e direcionar seus
licenciandos e licenciados para um pensamento critico e reflexivo de forma autbnoma.

Ghedin (2010) critica a formacdo de educadores que guia o0s estudantes para uma
constituicdo de um positivismo pragmatico, desencadeando um profissional adepto de uma
racionalidade técnica, onde o docente resolve problemas de sua profissdo com base em saberes
técnicos. O problema desse posicionamento é que quando se esgotam 0S meios técnicos,
complicacdes que ndo foram previstas por esses instrumentos ndo séo solucionadas. So pela
reflexdo é que se tem condi¢des de questionar a realidade e fazer intervengdes em seu contexto
profissional.

Para Schon (1992), a educacdo enfrenta uma crise epistemoldgica centrada entre o saber
escolar e a reflexdo na acdo dos professores e alunos. Para tanto, analisa a reflexdo que ocorre
antes, durante e ap06s a acdo, visto que os educadores quando reflexivos refletem sobre sua
pratica durante e apds o processo. Esse desenvolvimento de reflexdo se realiza segundo uma
perspectiva de conhecimento e de aprendizagem que de encontro do que o autor chama de
racionalidade técnica.

Zeichner (1993) atenta para o cuidado que o professor deve ter ao se agarrar ao conceito
de ensino reflexivo, especialmente para ter o cuidado de ndo o tratar com um fim nele mesmo.
Para tanto, precisa dialogar/interagir com 0s meios académicos, com pesquisas, pois para ele,
“a reflexdo ndo ¢ um conjunto de técnicas que possam ser empacotadas e ensinadas ao
professor.

Ser reflexivo ¢ uma maneira de ser do professor” (TARDIF, 2002, p.18), o sujeito, ao
se constituir professor, devera refletir sobre, pelo menos, trés consequéncias que podem ocorrer
a partir do seu ensino, que sdo consequéncias pessoais, consequéncias académicas e

consequéncias sociais e politicas. A primeira surge com efeito de sistematizar o
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desenvolvimento intelectual dos educandos, a segunda com o intuito de fortalecer os

autoconceitos dos sujeitos diante do seu fazer pedagdgico e a Ultima remete a uma reflex&o
sobre o que as praticas propiciam diante do contexto social dos sujeitos (TARDIF, 2002).

O conceito de professor reflexivo na formacao de professores € apontado por Pimenta
(1997) ao destacar que as abordagens sobre o professor reflexivo estdo relacionadas as
transformagoes das praticas docentes que “so se efetivam na medida em que o professor amplia
sua consciéncia sobre a propria pratica” (PIMENTA, 1997, p. 23).

A ampliacao da “consciéncia, por sua vez, se da pela reflexao que o professor realiza na
acdo. Em suas atividades cotidianas, o professor toma decisfes diante de situacdes concretas
com as quais se depara” (PIMENTA, 1997, p. 23) produzindo assim saberes pedagdgicos.
Pimenta e Ghedin (2010) destacam que o conceito “professor reflexivo” foi o pressuposto para
0 movimento de valorizacdo da formacao e da profissionalizacdo dos docentes em varios paises,
desde a década de 1990.

METODOS

Nesta pesquisa quantitativa descritiva buscou-se caracterizar pesquisas com a tematica
“professor critico-reflexivo” em teses e dissertacdes na ultima década no Brasil na é4rea de
Ciéncias da Natureza. Para 0 mapeamento das pesquisas, utilizou-se do Estado do
Conhecimento enquanto abordagem metodoldgica, sendo as buscas realizadas na plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes - BDTD, entre o periodo de 2011 a 2021.

O estado do conhecimento aqui apresentado se configura como uma pesquisa
quantitativa descritiva. Segundo Silva (2005) o estado de conhecimento pode ter um carater
quantitativo ou pode vir aprofundado pela abordagem qualitativa. Tendo como principal fator
a investigacdo em determinadas fontes, tais como banco de dados de dissertagdes e teses, livros,
eventos e periddicos, identificando producgdes académicas dentro de um espago-tempo
determinado (ARAUJO; FERST; VIELA, 2021).

O estudo é de natureza descritiva, pois busca ndo apenas apresentar a quantidade de
teses e dissertaces encontradas na BDTD, mas também descrever os trabalhos selecionados a
partir dos resultados obtidos na busca. “o estudo descritivo se caracteriza por identificar as
caracteristicas do fendmeno, possibilitando também a ordenagdo e classificacdo destes”
(Richardson, 2012, p. 71). Para a coleta de dados, foi consultado a Biblioteca Digital Brasileira

de Teses e Dissertacbes — BDTD, a plataforma disponibiliza teses e dissertacdes, e a partir de
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descritores é possivel filtrar pesquisas com temas especificos. O acesso ocorreu no més de

outubro de 2022.

Para padronizacdo e organizacdo da busca utilizamos os seguintes descritores: i)

“formacdo professor critico-reflexivo de ciéncias” e ii) “professor critico-reflexivo de
ciéncias”, refinamos a procura na sessao “busca avancada” da plataforma, indicando o marco
temporal dos dltimos 10 anos, conduzindo a pesquisa a dissertacdes e teses de 2011-2021. A
pesquisa teve como foco identificar dissertacdes e teses que relacionassem a formacgdo de
professores de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias no Ensino
Fundamental) com a discussdo “professor critico-reflexivo”.

Em um primeiro momento da selegéo, realizamos exclusdo dos trabalhos a partir da
leitura de titulos e resumos, aprofundamos a selecdo nos debrucando sobre os tdpicos da
introducdo, metodologia e referenciais tedricos. Posteriormente a essa fase, organizamos esses
dados em sete (07) quadros, com as seguintes informac6es: Quantidade de pesquisas por area
do conhecimento (quadro 01); quantidade de pesquisas por ano de defesa (quadro 02); titulos e
ano de publicacdo das Teses e Dissertaces selecionadas (quadro 03); distribuicdo das
publicacGes por Unidades Federativas (quadro 04); producéo por regido brasileira (quadro 05);
quantidade de pesquisas por segmento de formacao de professores — Inicial/continuada (quadro
06); autores que sdo base para discussdo sobre o tema professores criticos-reflexivos nos

trabalhos analisados (quadro 07).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentamos os resultados da pesquisa, em quadros mostrando a descricao
dos trabalhos selecionados.

No primeiro descritor, “formacdo professor critico-reflexivo de ciéncias”, foram
encontrados 509 documentos, dentre os quais foram selecionados 8 arquivos, sendo 7
dissertacdes e 1 tese. No segundo descritor, “professor critico-reflexivo de ciéncias”, foram
encontrados 178 arquivos, selecionados 8, onde 4 s&o teses e 4 dissertagdes. Ao final do
processo de exclusdo, obtivemos o montante final de 16 trabalhos, sendo 5 teses e 11
dissertagdes.

A exclusdo de trabalhos, ocorreu porque a plataforma nos apresentou dissertacdes e
teses que fugiam do campo de pesquisa em investigacdo, dissertacOes e teses da area da saude
e engenharia, por exemplo, além de trabalhos que utilizam os termos “criticos” e “reflexivos”

de forma esporédica, percebendo assim como em outras investigacfes, que “na maioria dos
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resumos, o termo pensamento critico aparece apenas como uma reflexdo filoséfica, palavras

impactantes, sem uma preocupacao de defini-lo ou de discutir critérios para avaliar préticas [...]
mobilizadoras das capacidades de pensamento critico” (AYLON; GOMES; DUMINELLI,
2021, p. 139).

No quadro a seguir, € apresentado a quantidade de pesquisas por area do conhecimento.

Quadro 01 - Quantidade de pesquisas por area do conhecimento.

Quimica Fisica Biologia Quimica e Biologia  Ciéncias anos iniciais Total
08 01 05 01 01 16
Fonte: Dados da pesquisa.

As pesquisas realizadas no &mbito da formacédo de professores de Quimica e Fisica sdo
as que mais apresentaram discussdes em relacdo ao tema investigado.

Ja em relacdo a quantidade de pesquisas defendida por ano, nota-se que no ano de
2016 ha a maior quantidade de defesas totalizando seis (06).

Quadro 02 - Quantidade de pesquisas por ano de defesa.

Ano de defesa 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2018 2019
Quantidade de 02 01 01 01 02 06 02 01
trabalhos
Fonte: Dados da pesquisa.

Durante os anos de 2017 e 2020 ndo houve defesa de pesquisas relacionadas ao tema
em discussdo e nos outros anos analisados ndo ultrapassa a quantidade de duas defesas por
ano.

O quadro a seguir apresenta os titulos das pesquisas apresentadas, a indicacdo de que
se trata de tese ou dissertacdo e o ano de defesa.

Quadro 03 - Titulos e ano de publicacéo das Teses e Dissertacoes selecionadas.

Titulo/Tese (T) ou Dissertacio (D) Ano
de
Public
acao
Formagao continuada de professores de quimica e o ensino experimental na perspectiva do 2014
professor reflexivo (D)
A mediacao de Escritas Reflexivas Compartilhadas na Formagao em Ciéncias no Contexto de um 2016

Processo de Iniciag@o a Docéncia (D)

Contribuig¢des do PIBID/Quimica UEM para o desenvolvimento dos saberes necessarios a pratica 2016
do professor de quimica. (D)

Trilha interpretativa: um processo de reflexdo-na-ag¢@o do docente de ciéncias da natureza (D) 2012
A Formagao De Professores Reflexivos No Contexto PIBID: Uma Discussdo Sobre As 2015
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Modalidades E Recursos Didaticos No Ensino De Biologia (D)

Formacao de professores: reflexdes sobre a pratica docente como estratégia para a elaboragdo de 2016
modulo instrucional. (D)
Formagcao inicial de professores de Quimica: o processo de reflexdo orientada visando o 2016

desenvolvimento de praticas educativas no Ensino Médio (T)

Formacao do professor reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura em Quimica do nordeste 2011
brasileiro: limites e possibilidades. (D)

Educagdo CTS e autonomia: dimensdes para a formagao de professores de ciéncias (T) 2019

O dialogo entre Teoria e Pratica: Uma formag@o continuada de professores de ciéncias em servigo 2016
utilizando o diagrama V: (T)

Quimica no ensino fundamental: proposta de formacdo continuada para professores de ciéncias nas 2013
séries finais. (D)

Quimica no ensino fundamental: proposta de formagdo continuada para professores de ciéncias nas 2015
séries finais (D)

Alfabetizag@o Ecologica, Inteligéncia Naturalista e Dialogicidade/Conscientizag@o Freiriana: 2018
Interconexdes com a formagdo Continuada de professores em educagdo ambiental. (T)

A reforma curricular do ensino superior no processo de formagao de professores de licenciaturaem — 2018
quimica e as consequéncias para o ensino e aprendizagem (T)

A formagdo de professores de fisica na visdo de formandos e recém-formados: um estudo na 2011
Universidade Federal de Juiz de Fora. 2011 (D)
Formacao docente: saberes mobilizados e produzidos no contexto do estigio supervisionado do 2016

instituto federal (D)
Fonte: Dados da pesquisa.

No quadro 04, a seguir, apresentamos a unidade federativa brasileira em que as

pesquisas foram defendidas.

Quadro 04 - Distribuicéo das publica¢des por Unidades Federativas.

Minas Gerais 03
Rio Grande do Sul 02
Goias 02
Parana 02
Mato Grosso 01
Sergipe 01
Tocantis 01
Espirito Santo 01
Ceara 01
Paraiba 01
Brasilia - Distrito Federal 01

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisarmos o quadro 04, é possivel notar que o estado de Minas Gerais apresenta
trés publicacdes, ja os estados Rio Grande do Sul, Parana e Goias com duas publicacdes, e as
demais Unidades Federativas (Mato Grosso, Sergipe, Espirito Santo, Ceard, Paraiba, Tocantins

além do Distrito Federal) com apenas uma cada.
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Quanto a regido brasileira e relacdo de trabalhos identificados, tem-se a seguinte

distribuicéo:
Quadro 05 - Producéo por regido brasileira.
Norte 01
Nordeste 02
Sul 03
Sudeste 03
Centro-Oeste 03

Fonte: Dados da pesquisa.

Como visto, hd uma concentracdo de trabalhos com a tematica nas regides Sul, Sudeste
e Centro-Oeste, totalizando 12 dos trabalhos selecionados, enquanto o Nordeste conta com 3 e
o Norte apenas 1, cabendo uma possivel investigacdo sobre qual fator influéncia a producgéo de
investigagdes nesta tematica em maior expressao nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, 0
que pode estar relacionado com Programas de P6s-Graduacdo que tenham como linhas de
pesquisas a tematica Professor Critico-Reflexivo, ou grupo de estudos na mesma tematica.

Outro ponto caracterizado foi qual a modalidade de formacéo (inicial ou continuada) é

apresentada nos documentos selecionados. O quadro a seguir apresenta os resultados.

Quadro 06 - Quantidade de pesquisas por segmento de formacéo de professores —
Inicial/continuada.

Quimica Fisica Biologia Quimica e Biologia  Anos iniciais  Total
For. Inicial 06 01 04 0 0 11
For. Cont. 02 0 01 01 01 05
Fonte: Dados da pesquisa.

No quadro 6 (seis), manifesta-se que a maioria dos trabalhos sobre formacéo de
professores de Ciéncias da Natureza critico-reflexivos sdo desenvolvidas no ambito da
formacéo inicial de professores

Em seguida, de forma empirica atraves da leitura de resumos, introducéo e referéncia
bibliografica foi possivel perceber que os autores mais citados dentre as dissertacdes e teses
investigadas, séo:

Quadro 07: Autores que sdo base para discussdo sobre o tema professores
criticos-reflexivos nos trabalhos analisados.

TRABALHO BIBLIOGRAFIA “PROFESSOR CRITICO-REFLEXIVO”
1 Pimenta (2008); Zeichner (2008, 1993); Maldaner (2006); Schon
(1983, 1992);
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2 Diniz-Pereira (2014); Carr & Kemmis (1988); Schon (2007); Schon
(1992); Zeichner (1993);

3 Carvalho E Gil-Pérez (2001); Pereira (1999); Pimenta (1999); Schon
(2000); Maldaner (2000);

4 Novoa (1991); Schon (2000); Libaneo (2002); Alarcao (2004);

5 Freitas; Villani, (2002); Schon (1992, 2000); Pimenta; Ghedin,
(2002); Alarcao (2003); Zeichner (2008); Novoa (1992);

6 Schon (19987); Zeichner (1993), Schon (2000); Demo (2000); Tardif
(2010; 2000); Novoa (1991); Diniz-Pereira (2002);

7 Zeichner (1993); Ghedin (2012); Schon (2000); Alarcao (2011);

8 Schon (1997); Névoa (1997); Maldaner (2006); Alarcao (2010);
Zeichner (2007);

9 Contreras (2002); Schon (1983); Pimenta (2012);

10 Schon (1992); Pimenta (2002); Contreras (2002); Ghedin (2002);

11 Zeichner (1993); Schon (2000); Maldaner (2003); Névoa(1992);

12 Schon (1995); Névoa (1997); Maldaner (2013)
Schnetzler; Maldaner (1998);

13 Contreras (2002); Tardif (2002);

14 Schon (2000); Lauxen; Del Pino, (2016); Diniz-Pereira; Zeichner,
(2002,); Diniz-Pereira (2014); Zeichner (2008); Schon,( 2003, 1983)

15 Contreras (2002), Zeichner (1993), Giroux (1997), Pimenta (2002),

Libaneo (2003); Névoa (2004); Ghedin (2002); Pimenta (2002);
Schon (1983; 1992);Zeichner (2008);
16 Pimenta e Lima (2012); Mizukama (2003); Moura (2008); Tardif
(2012); Novoa (1995).
Fonte: Dados da pesquisa.

Apds a analise empirica, 0 nome dos autores foi submetido a anélise digital através do
aplicativo Inbot (http://linguistica.insite.com.br/) que fornece um relatério estatistico detalhado
sobre a quantidade de ocorréncias de cada palavra e outras informacdes, verificando-se que 0s
autores que mais se repetem entre os trabalhos analisados sdo: Schon (17); Zeichner (11);
Pimenta (08); Novoa (08); Maldaner (06); Diniz-Pereira (04); Contreras (04); Ghedin (04);
Alarcédo (04). Esses dados sinalizam que ha uma referéncia, portanto, uma perspectiva teorica
que conduz ao debate sobre formacgdo de professores criticos — reflexivos nas teses e
dissertagdes analisadas.

E possivel perceber que os trabalhos apresentam uma abordagem tedrica que se
interseccionam cujo referencial repousa na capacidade de ser um norteador das investigagoes
com essa tematica com possibilidade de alicercar concepgdes de formacéo de professores numa

perspectiva critico-reflexiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo desta pesquisa, de identificar e caracterizar teses e dissertacoes
produzidas no Brasil relacionados a tematica formacao de professores de Ciéncias da Natureza
com enfoque “professor critico-reflexivo”, foi alcancado. Para isso, foram utilizados descritores
que nos forneceram, a priori, 687 trabalhos dos quais 16 discutem a tematica em foco, trazendo
reflexdes pertinentes e atuais que estdo inteiramente ligadas ao sentido e aos objetivos da
abordagem “professor critico-reflexivo”. As pesquisas defendem uma formacao de professores
interdisciplinar mais critica e reflexiva. Constatamos que, mesmo com avanco significativo de
defesas realizadas no ano de 2016, pesquisas com a tematica em andlise ainda apresenta um
namero baixo de producgdes. Novas pesquisas na area contribuiriam significativamente para o
avanco das discussGes na formacdo de professores apresentando contribuicGes para que a

formacéo docente contemple as exigéncias postas para os exercicios da profissao.

REFERENCIAS

ARAUJO, C. S. O, FERST, E. M.; VILELA, M. V. F. Diferenca entre estados da arte e estado
do conhecimento. In: MAGALHAES, C. A. O. J.; BATISTA, M. C. (org). Metodologia da
pesquisa em educacao e ensino de ciéncias. Parana: Massoni, 2021, p. 71-86.

AYLON, L. B. R.; GOMES, L. C.; DUMINELLLI, G. P. F. Pesquisas nacionais em ensino
de ciéncias e 0 pensamento critico: uma pesquisa bibliografica. Educagdo on-line, Rio de
Janeiro, v. 16, n. 37, p. 137-152, 22021. disponivel em: http://educacaoonline.edu.puc-
rio.br/index.php/eduonline/article/view/948. Acesso em: 2023-02-28.

CABRAL, G.R. Aconstrucdo da identidade docente e a formagdo continuada de
professores. EDUCACAO ON-LINE (PUCRJ), v. 15, p. 56-75, 2020. Disponivel em:
http://educacaoonline.edu.puc-rio.br/index.php/eduonline/article/view/702/293. Acesso em:
2023-02-28.

GATTI, B. A., BARRETO, E. S. S. B.,, ANDRE, M. E. D. A., ALMEIDA, P. C. A. Professores
do Brasil: novos cenéarios de formacéo. Brasilia: UNESCO, 20109.

GHEDIN, E. Professor reflexivo: da alienagdo da técnica a autonomia da critica. In:
PIMENTA, S.; GHEDIN, E. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. 6.
ed. S&o Paulo: Cortez, 2010. p. 129-150.

IMBERNON, F. Formagcao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. 8.
Ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

MESQUITA, S. S. A.; CRUZ, G. B. Formacédo de professores e os atuais dilemas da
profissdo docente: entre a desigualdade social e a reinvencdo da profisséo. Educacédo
online, Rio de Janeiro — RJ, v. 15, n. 34, 2020. Disponivel em: http://educacaoonline.edu.puc-
rio.br/index.php/eduonline/about/contact. Acesso em: 28 fev. 2023.


http://educacaoonline.edu.puc-rio.br/index.php/eduonline/article/view/702/293

107
. sneul |
A-HEEJHHT?E-EEE; ° @G)@@

PIMENTA, S. G. Para uma re-significacdo da Didatica. Ciéncias da educacdo, pedagogia e
didatica. In: (Org.). Didatica e formacao de professores: percursos e perspectivas no
Brasil e em Portugal. S&o Paulo: Cortez, 1997.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (coord.). Os
professores e a sua formacéao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SILVA, A. C. Metodologia do trabalho académico. Indaial: ASSELVI, 2005.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Trad. Francisco Pereira. Petrépolis:
Vozes, 2002.

ZEICHNER, K. M. A formacéo reflexiva de professores: ideias e préaticas. Lisboa: Educa
Professor, 1993.



