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RESUMO

Este texto consiste no relato de uma experiéncia com estudantes de Pedagogia de uma universidade
publica do Estado de Minas Gerais. O trabalho foi realizado ao longo do primeiro semestre do ano de
2023, no componente curricular de Estagio Supervisionado na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os
primeiros contatos dos estudantes com o campo de estagio sdo essenciais para evidenciar o potencial
formativo das escolas para os graduandos, bem como para identificar desafios os quais a universidade
pode ajudar a superar. O fato de a maior parte dos estudantes terem vivenciado o estagio na mesma
escola, possibilitou desenvolver um trabalho que, por meio da parceria entre ensino e extensdo, se
concentrou em contribuir para a alfabetizacdo de adultos, explorando a arte e as tecnologias digitais.
Desta experiéncia destaca-se a aproximacao entre escola e universidade como imperativo possivel de
diversas maneiras, entre elas o Estgio Supervisionado. Ambas as instituicbes aprendem e ensinam
mutuamente nesta relacdo a qual pode ser sistematicamente enriquecida quando ensino, pesquisa e
extensdo partilham deste principio. A relacdo entre arte e tecnologia tem muito a contribuir para o
processo alfabetizador na EJA, uma vez que potencializa aspectos como expressao criativa e leitura
critica de mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Educacdo de Jovens e Adultos. Extensdo. Arte.
Tecnologias digitais.

ABSTRACT

This text consists of the account of an experience with Pedagogy students from a public university in the
State of Minas Gerais. The work was carried out during the first semester of the year 2023, as part of
the curricular component of Supervised Internship in Youth and Adult Education (EJA). The initial
contacts of the students with the internship field are essential to highlight the formative potential of the
schools for the undergraduates, as well as to identify challenges that the university can help overcome.
The fact that most students experienced the internship in the same school allowed for the development
of a project that, through the partnership between teaching and extension, focused on contributing to
adult literacy, exploring art and digital technologies. One highlight of this experience is the closeness
between the school and the university as a possible imperative in various ways, among them the
Supervised Internship. Both institutions learn and teach from each other in this relationship, which can
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be systematically enriched when teaching, research, and extension share this principle. The relationship
between art and technology has much to contribute to the literacy process in EJA, as it enhances aspects
such as creative expression and critical reading of the world.

KEYWORDS: Supervised Internship. Youth and Adult Education. Extension. Art. Digital Technologies.

RESUMEN

Este texto consiste en el relato de una experiencia con estudiantes de Pedagogia de una universidad
publica en el Estado de Minas Gerais. El trabajo se realiz6 durante el primer semestre del afio 2023,
como parte del componente curricular de Practica Supervisada en Educacion de Jovenes y Adultos
(EJA). Los primeros contactos de los estudiantes con el campo de practica son esenciales para resaltar
el potencial formativo de las escuelas para los estudiantes universitarios, asi como para identificar
desafios a los que la universidad puede ayudar a superar. El hecho de que la mayoria de los estudiantes
hayan realizado la préactica en la misma escuela permitié desarrollar un trabajo que, a través de la
colaboracion entre ensefianza y extension, se enfoco en contribuir a la alfabetizacion de adultos,
explorando el arte y las tecnologias digitales. Un aspecto destacado de esta experiencia es la cercania
entre la escuelay la universidad como un imperativo posible de diversas formas, entre ellas, la Practica
Supervisada. Ambas instituciones aprenden y ensefian mutuamente en esta relacion, que puede
enriquecerse sistematicamente cuando la ensefianza, la investigacion y la extensién comparten este
principio. La relacion entre el arte y la tecnologia tiene mucho que aportar al proceso de alfabetizacién
en la EJA, ya que potencia aspectos como la expresion creativa y la lectura critica del mundo.

PALABRAS-CLAVE: Préactica Supervisada. Educacion de Jovenes y Adultos. Extension. Arte.
Tecnologias digitales.

INTRODUCAO

O objetivo deste texto é apresentar reflexdes acerca de uma experiéncia vivenciada no
primeiro semestre do ano de 2023, no Estagio Supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), com estudantes de Pedagogia, da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG),
unidade de ltuiutaba (MG). O trabalho baseou-se na perspectiva de que o estagio € um momento
privilegiado de construgdo dos conhecimentos teodrico-praticos na formacéo inicial docente,
bem como uma oportunidade de estreitamento dos lacos entre escola e universidade, fazendo
cumprir o papel politico-pedagdgico da educacéo.

De acordo com a estrutura curricular do Curso de Pedagogia da UEMG de ltuiutaba, o
estagio na EJA ocorre no setimo periodo e € o terceiro e penultimo do total de quatro estagios
que contemplam a Educac&o Infantil (quinto periodo), o Ensino Fundamental (sexto periodo) e
a Gestdo Escolar (oitavo periodo). De acordo com o artigo primeiro do regulamento voltado
aos estagios dos cursos de licenciatura, presente no Projeto Pedagdgico:

Entende-se por estadgio o tempo de aprendizagem, sob a supervisdo de
docentes e técnicos credenciados, em que, por um periodo de permanéncia, 0
licenciando vivencia um lugar ou oficio para aprender sua pratica, ampliar ou
rever conhecimentos adquiridos ou produzidos nos cursos de licenciatura,
articulando teoria e pratica social em situacGes reais, de forma sistematica e
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orientada pelo principio metodoldgico da agdo-reflexdo-agdo, que aponta a
resolucdo de situacBes-problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas. (UEMG, 2015, p. 93).

Observa-se que o estagio € reconhecido como momento e lugar privilegiado de
re/construcdo ativa e reflexiva dos saberes tedrico-praticos relacionados ao fazer docente. O
que demanda condicBes estruturais e pedagdgicas. Especificamente no estagio na EJA, 0s
graduandos em Pedagogia se deparam com o desafio de fazer valer estes principios, lidando
com um dificultador que ndo ocorre nos demais estagios: a oferta de EJA ocorre
majoritariamente no mesmo horario noturno das aulas na universidade. A alternativa
encontrada foi distribuir componentes curriculares com carga horéria a distancia ao longo de
toda uma noite que possa ser utilizada para o estagio.

Na vivéncia em questdo, maior parte das graduandas puderam realizar o estagio na
mesma escola, localizada em zona rural, uma vez que também desenvolveram neste espaco 0s
trabalhos relativos ao Programa Residéncia Pedagdgica, coordenado por outra docente que nao
a orientadora do estagio. A inexisténcia de empecilhos para a concomitancia das atividades
favoreceu e enriqueceu 0 processo em varios aspectos. Entre eles a possibilidade de conhecer
melhor as necessidades dos estudantes, fortalecer parcerias e sistematizar estratégias didaticas
condizentes com as identidades dos sujeitos da EJA.

Um projeto de extensdo foi criado para fortalecer as trocas com a Professora da turma
de EJA, com a diretora, com a assistente social, com a psicologa e outras profissionais da escola,
a fim de realizar um levantamento de fragilidades pedagdgicas as quais o estagio pudesse ajudar
a superar. Verificou-se que, na turma de dezessete estudantes matriculados, sendo treze
frequentes, a predominancia era de mulheres, acima dos cinquenta anos, e em situagdo de
vulnerabilidade social por necessidades relativas a moradia, trabalho, escolarizacéo etc.

No que se refere as demandas de cunho pedagdgico verificou-se uma caréncia em
relagdo ao trabalho com Artes, pois, segundo a diretora da escola, ndo havia profissional com
formacéo adequada para tal, embora, mesmo sem aprofundada sistematizagéo, observou-se que
expressfes artisticas apareciam em diversas atividades realizadas na escola. Pensando em
explorar este cendrio, foi realizada uma sondagem sobre o uso do celular por parte das
estudantes e o que se identificou foi a existéncia do acesso por parte da maioria, mesmo que a
aparelhos sem muita sofisticacdo, mas sem aproveitamento intencionalmente pedagdgico. A
experiéncia ratificou a afirmacgdo de Freire (2011) sobre o fato de que a palavra auténtica, vai
além do verbalismo, pois se cumpre como direito coletivo ao dialogo reflexivo e ativo na e para

a existéncia humana.
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Foi diante deste cenario de mulheres, social, pedagdgica e culturalmente negligenciadas

que as graduandas em Pedagogia, por meio do Estagio Supervisionado e da extensdo
universitaria, foram envolvidas no planejamento, no desenvolvimento e na avaliacdo de uma
intervencdo didatica que misturou arte e linguagens digitais para valorizar o repertorio de vida
dessas mulheres e ajuda-las a exercerem os seus direitos de expressdo e comunicagao. Este
compromisso também se baseou nas contribuic6es de Zeichner (2008) sobre 0 compromisso da
formacdo docente com a justica social. Esta que é necessariamente reflexiva por se mostrar
sensivel e comprometida com as realidades dos sujeitos, com a valorizacdo das diferencas,
superacdo das desigualdades, diversificacdo do ensino, promocdo de mudancgas sociais e

consciéncia sociocultural.

O AUTORRETRATO COMO EXPRESSAO DE Sl: SOBRE FRIDAS E CECILIAS

A fim de realizar um trabalho condizente com o contexto identificado, uma intervencgéo
didatica foi sistematizada em formato de oficina, de modo que, no decorrer de um encontro com
duracdo de trés horas, fosse possivel uma vivéncia rica em aspectos como valorizagdo do
repertorio cultural, estimulo a expressdo das identidades, troca de experiéncias, escuta de
historias de vida. Para tanto, a vivéncia foi denominada de “O autorretrato como expressao de
si” e os objetivos almejados foram identificar o autorretrato como uma expressao artistica de si
na relacdo com os outros e com 0 mundo; expressar sua identidade pessoal e emogdes, por meio
da selfie e do poema; e refletir coletivamente sobre a sua trajetdria de vida.

O planejamento se deu a partir da perspectiva de que os estudantes da EJA devem ser
reconhecidos como sujeitos cujo direito a educacdo foi negado em funcdo das diversas
dificuldades da vida dedicada exclusivamente ao trabalho, muitas vezes precério, conforme
destaca Arroyo (2017). Para o autor, entre os direitos a serem exercidos por este publico esta o
de vivenciar as suas memdrias marcadas também em seus corpos. Para Rodrigues (2018) a
atuacdo docente na EJA precisa se comprometer com o contexto social, politico, econdmico e
cultural dos educandos. Assim, a intervencdo didatica foi sistematizada, levando em conta o
direito de estes estudantes terem acesso a processos formativos que lhes possibilitem aprender
de maneira coerente com as suas realidades e necessidades; apropriar-se de diversos meios para
se comunicarem e se expressarem; refletir e valorizar as suas trajetdrias de vida.

Sob essa perspectiva, o encontro foi distribuido em quatro momentos:
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1. Acolhimento (aproximadamente 10min): recepcéo das! estudantes para organiza-las em

um grande circulo, esclarecer o proposito de realizar uma produgéo para expressar Como

elas se reconheciam.

2. Problematizagdo (aproximadamente 30min): didlogo sobre o que se sabia ou ja ouviu
falar sobre autorretrato, impressdes e interpretacGes sobre a obra "Coluna Partida™ de
Frida Kahlo (1944), apresentacao da artista e explicacdo sobre a origem da respectiva

obra.

3. Criacdo (aproximadamente 1h): as estudantes foram convidadas a tirar uma selfie
(formato retrato), destacando caracteristicas que queriam destacar sobre quem séo. Foi
sugerido que elas usassem o cantinho do espelho para se prepararem (cabelo,
maquiagem, aderecos etc.). Os registros foram enviados para a Professora do Estagio, e
coordenadora do encontro, para imediata impressdo em papel no qual havia trechos,
adaptados, do poema "Retrato” de Cecilia Meireles (1939). As estudantes preencheram
0s espacos em branco do texto de acordo com as suas préprias identidades. A mediacao
das graduandas foi essencial para ajudar no uso dos celulares e/ou para partilhar o

recurso com quem ndo possuia, assim como para colaborar no preenchimento do poema.

4. Socializacdo (aproximadamente 40min): projecdo visual e consentida das producoes,
com destaque para as reflexes estimuladas e voluntarias acerca dos sentimentos e
aprendizagens alcancados durante o processo. Durante a leitura do poema, investiu-se
em deixar as estudantes a vontade para realizarem a leitura e/ou contar com a ajuda das
graduandas para isso.

O seguinte material expositivo foi produzido para ajudar na conducgéo do processo:

L A partir daqui o género feminino sera utilizado como referéncia, pois, da turma de estudantes em que havia
somente um estudante homem, apenas mulheres estiveram presentes no dia da atividade. Além da professora da
turma, mais onze estudantes, do total de treze frequentes, participaram.
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Figura 1 — Material expositivo da vivéncia.
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Fonte: Produgdo propria.

Os elementos explicitos nesta sistematizacdo evidenciam o que Freire (1996) salienta
sobre o fazer docente ser, necessariamente, uma acgdo sustentada em rigorosidade metddica,
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, ética e estética, rejeicdo a qualquer
forma de discriminacdo, reconhecimento e assuncdo da identidade cultural dos sujeitos. Eis o
que caracteriza saber que ndo ha docéncia sem discéncia.

A etapa de acolhimento foi entendida como essencial para demonstrar as estudantes a
importancia das suas participacdes para a formacgéo de futuros professores, bem como para
valorizar os seus saberes, interesses e historias de vida. Acredita-se que este cuidado contribuiu
para falas que manifestaram alegria e o sentimento de importancia por estarem naquele espago,
antes desconhecido. Desde o inicio, buscou-se fazer cumprir com o dever de, como adverte
Moura (2018), ndo infantilizar os estudantes da EJA. Um aspecto que ainda se mostra recorrente
e favoravel a desmotivacao dos educandos.

Durante a problematizacdo, explorou-se o uso de linguagens e questionamentos que
valorizassem os conhecimentos prévios, a0 mesmo tempo que contribuissem para a ampliacéo
de repertério. Quando perguntadas se ja ouviram falar em autorretrato, foi unanime, o

desconhecimento da palavra. Mas, ao serem provocadas a pensar sobre a imagem exposta e se
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a palavra tinha semelhanca com alguma outra que ja conheciam, muitos exemplos foram dados.

Oportunidade impar para fazé-las entender que ndo sdo uma pagina em branco e que tém
repertorio para interpretar o mundo a sua volta.

Uma vez construida, no coletivo, a compreensdo de que o autorretrato €, grosso modo,
um registro em imagem sobre si e que elas, mesmo sem saber, tém contato com esse tipo de
expressdo em seus cotidianos, o novo desafio foi identificar elementos literais e figurados da
obra “Coluna partida” de Frida Kahlo (1949) e pensar sobre o que a artista queria mostrar sobre
si. A riqueza da leitura da imagem foi substancial. O aproveitamento da compreensdo sobre
autorretrato fez com que cada elemento objetivo identificado fosse acompanhado de
interpretacdes subjetivas que remetiam, inclusive, a pessoas da familia e a maneiras como elas
préprias se reconhecem. Em seguida, uma breve apresentacdo da autora da imagem foi
realizada, de modo que as estudantes, além de terem a oportunidade de conhecerem um pouco
sobre Frida Kahlo, pensassem se a obra pode ser considerada um autorretrato e como seria o
autorretrato de cada uma delas naquele momento. Este exercicio baseou-se na abordagem de
Santaella (2012) sobre o fato de as imagens serem convidativas, encantadoras, multifacetadas.
E um meio de construcdo de significados, construidos conforme os repertérios de quem as
produz e de quem as consome. Essa construcao precisa de tempo e envolvimento.

Tais provocagOes influenciaram, intencionalmente, o momento de criagédo no qual as
estudantes utilizaram cameras de celulares para realizarem seus autorretratos e mostrarem o
que elas gostariam de destacar sobre as suas identidades pessoais. Muitas utilizaram o espaco
da beleza para se prepararem e todas contaram com a ajuda das graduandas para posicionar a
camera, conferir a iluminacdo e qualidade da imagem e fazer o registro. Enquanto a impresséo
das imagens era feita, as estudantes, também com a mediacéo das graduandas, preencheram 0s
espacos em branco do poema ‘“Retrato” de Cecilia Meirelles (1939). Anterior ao
preenchimento, uma leitura coletiva, pausada e provocativa foi realizada em voz alta, com o
intuito de estimular ideias para a escrita.

Uma vez que a sociedade atual é diaria e expressivamente influenciada pelas maneiras
gue os comutadores, a internet e 0s dispositivos mdveis se fazem presentes nos mais diversos
contextos e espagos, ndo se pode dissociar a alfabetizacdo da apropriagdo critica e criativa das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDICs). Isso porque, sob a perspectiva dos
novos (multi)letramentos, defendida por Moura e Rojo (2019), as linguagens digitais viabilizam

possibilidades mais diversificadas, democraticas, coletivas, hibridas e criativas de produgédo
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textual e discursiva. O que precisa ser reconhecido como um direito de todos, respeitados e

valorizados 0s seus contextos sociais e subjetividades.

Prata-Linhares (2012) destaca que as modernidades tecnoldgicas ndo podem ser
reduzidas a meios informativos e instrutivos, é preciso investir na criacao reflexiva que supera
0s espacos geograficos das salas de aulas convencionais. A arte tem muito a contribuir para
IS0, pois, reconhecida como maneira de aprender, potencializa a cognicdo, a construcdo de
significados e, consequentemente, a atua¢do no mundo.

Seguem algumas das producdes, voluntariamente compartilhadas, as quais representam

0s aspectos predominantemente expressos nas produgoes:

Figura 2 — Autorretratos.
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Fonte: Produgdes das estudantes.

Por meio das fotografias, nota-se a presenca de gestos, enquadramentos, e expressoes
reforgadoras e complementares dos registros escritos nos quais aparecem palavras que remetem
a alegria, beleza, forga, sofrimento. No decorrer da arguicéo, as estudantes foram convidadas a
discorrerem sobre 0 que quiseram destacar em seus autorretratos e sobre os sentimentos em
relacdo a vivéncia. Referente ao primeiro ponto, as consideracdes convergiram para uma
postura de gratiddo a escola por oportunizar a aprendizagem da leitura e da escrita. Aspecto
apontado como fortalecedor de autoestima e resultante da determinag&o por uma vida melhor.
Sobre os sentimentos os testemunhos também foram de gratiddo por estarem em um lugar onde

elas se sentiram importantes e onde aprenderam muito. Houve quem dissesse que colocaria a
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producdo em um quadro para presentear o neto. Outra estudante pediu para cantar uma musica

evangélica para expressar 0 que aprendeu. A narrativa da musica era uma espécie de
autorretrato de Jesus Cristo. A postura desta estudante, que no inicio da atividade dizia ndo
saber 0 que era autorretrato e poema e que nunca ouviu falar sobre Frida Kahlo, exemplificou
0 alcance dos objetivos de aprendizagem almejados.

Apos a socializacdo das producdes, o poema original foi exposto ao lado de uma foto
de sua autora, Cecilia Meirelles, selecionada na intencdo de provocar o pensamento sobre a
relacdo (ou falta desta) entre o texto e a imagem. Foi unanime o reconhecimento de que a
fotografia ndo representava o discurso do poema. Eis mais um exemplo de que a vivéncia
potencializou a construcdo de sentidos. Assim como aconteceu em relacdo a Frida Kahlo, todas
as estudantes desconheciam a poeta. Todavia, nota-se pelos discursos presentes nas criacdes, 0
guanto hd em comum entre estas mulheres.

Por meio de um processo rigorosamente sistematizado, as identidades das estudantes
foram respeitadas e valorizadas. Suas lutas ndo foram romantizadas ou negligenciadas, mas
usadas como pontos de partida e de chegada na construcdo do conhecimento, sustentado em
autoria, coletividade, contextualizacdo, problematizacéo, criacdo, protagonismo, leitura critica
de mundo, valorizacio e ampliagdo do repertorio cultural. As graduandas envolvidas no
processo, buscou-se, como defende Silva (2008), proporcionar a experiéncia do estagio
supervisionado enquanto momento e lugar de formacéo em que a unidade teoria e pratica esta

a servico da construcao de sentidos por parte de todos os sujeitos envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Estudos mostram que o estagio supervisionado é um tempo-espaco privilegiado na
formacdo docente que precisa ir além do saber instrumental. Contudo, sdo muitos os desafios
para materializar a formacdo reflexiva necessaria aos estagiarios. Na experiéncia aqui relatada,
fica evidente a fragilidade de um curriculo que, por exemplo, inviabiliza a diversificacdo do
tempo dedicado ao estdgio na EJA, visto que os horérios de aula dos estudantes desta
modalidade sdo os mesmos dos graduandos em Pedagogia, o noturno. O fato de apenas neste,
do total de quatro estagios, haver a disponibilidade de somente uma noite, e ainda com carga
horéria a distancia destinada a outro componente curricular, indica um tratamento
desprestigiado ao estagio na EJA e a Educacdo a Distancia (EaD).

Tal cenério prejudica a realizacdo de trabalhos em maior colaboragdo com as escolas e

sobrecarrega o professor-coordenador de estagio com a busca por alternativas que facam
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cumprir 0 necessario rigor tedrico-pratico e a construcao de sentidos. O trabalho coletivo com

outros professores da universidade/curso, a articulagdo entre ensino e extenséo, e as parcerias
estabelecidas com os profissionais das escolas sdo acdes que minimizam as fragilidades
curriculares.

A extensdo é um elo necessario entre universidade e escola. Por isso, carece de maiores
incentivos e desburocratizacdo, a fim de que mais pessoas sejam envolvidas em projetos de
maior robustez e longevidade e os tempos e esfor¢os sejam concentrados em demandas
pedagdgicas. O fortalecimento destes aspectos tem muito a oferecer para o desenvolvimento de
pesquisas comprometidas com as formas de pensar e fazer os processos de ensino-
aprendizagem com qualidade.

Como esclarece Imbernén (2011), o conceito de qualidade ndo é Unico, visto que
depende do que se entende por ensinar e aprender, bem como a qualidade da instituicdo se
mostra por meio das contribui¢des dos estudantes. Sob essa perspectiva, a qualidade defendida
aqui se exemplifica nas relacOes criticas, cri/ativas e emancipadoras entre os sujeitos e destes
com o objeto de conhecimento, de modo que identifiquem e superem interpretacdes ingénuas e
fatalistas das realidades e valiam-se dos seus direitos de cidadaos.

Nesse sentido, 0 estagio na EJA é o tempo-espaco de possibilitar aos graduandos e aos
estudantes da escola basica a conscientizacdo do furto ao direito de aprender no devido tempo.
E isso se da pela imersdo em processos ricos em didlogos, estudos e sistematizacOes
metodoldgicas comprometidas com sujeitos e problemas reais. No que se refere a este Gltimo
ponto, a parceria entre arte e TDICs tem muito a contribuir.

Os exemplos contidos neste texto mostram que, respeitadas as especificidades dos
educandos, as linguagens digitais favorecem diversas formas de expressdo, comunicacao,
interacdo e criacdo. O universo da arte soma esforcos nos quesitos de construcdo e
representacdo democratica e diversificada de significados. Tais aspectos estdo em consonancia
com a concepcao de qualidade defendida aqui.

Vale acrescentar que este relato € redigido em um momento no qual a prefeitura de uma
das grandes capitais do Brasil proibiu o uso dos celulares nas escolas. Uma conduta
contraditdria aos preceitos aqui discutidos. Em consonancia com Silva (2023), considera-se que
a sociedade precisa, cada vez mais, superar 0 uso meramente recreativo e mercadologico dos
artefatos digitais e avancar em posturas mais criticas e ativas. Esse tipo de postura depende,
essencialmente, que universidades e escolas assumam o seu papel na discussao, apropriagéo e

construcdo da cultura digital. O ciberespaco s6 é espago porque, assim COmMO 0S espacos
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presenciais, também € ocupado, mesmo que virtualmente, por grupos de pessoas que interagem,

consomem, manifestam, criam, compartilnam, ensinam, aprendem. E todo o lugar onde ha
pessoas, ha historia, cultura e saberes em construcdo os quais carecem de mediacdes realizadas
por pessoas ética e esteticamente comprometidas com uma vida mais justa. Diante deste

contexto, a escrita deste artigo é, assumidamente, uma forma de resisténcia aos retrocessos.
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