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RESUMO

O objetivo deste artigo consistiu em descrever a estrutura organizacional dos elementos que
compdem os sistemas central e periférico da representacdo social de professores alfabetizadores
sobre o letramento. Em relacdo ao caminho metodoldgico, € uma pesquisa de natureza
qualitativa. Para a coleta de dados, recorreu-se ao uso, a partir da Teoria do Nucleo Central
(Abric, 2001; 2003), da técnica de associacdo livre de palavras e a hierarquizacdo de itens para
identificar e descrever os elementos da estrutura organizacional referentes a Representacdo
Social (RS) dos docentes acerca do letramento. Baseamo-nos nos pressupostos da Teoria das
Representacdes Sociais de Moscovici (1976), fundamentando-nos nas abordagens de Abric
(2001), Flament (1994), Doise (2001) e Denise Jodelet (2001). As contribuicGes de Soares
(2005; 2017) e de Kleiman (2008) sobre o conceito de letramento e suas diferentes significagdes
também fundamentaram este estudo. Os resultados obtidos apontam o termo cognitivo
conhecimento/leitura de mundo como o elemento principal dentro do nucleo central da RS, com
seus elementos adjuntos: fazer uso social e compreender. Concluimos que ser letrado, para 0s
professores alfabetizadores, implica construir um conhecimento (uma leitura) de mundo,
sabendo fazer uso social desse conhecimento e compreendendo o seu entorno, em especial no
que diz respeito ao uso da linguagem escrita.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Representacfes Sociais. Professores alfabetizadores.

ABSTRACT

The objective of this article was to describe the organizational structure of the elements that
hold the central and peripheral systems of social representation of literacy teachers about
literacy learning. Regarding the methodological path, is a qualitative research. For data
gathering, we used, based on the Central Core Theory (Abric, 2001; 2003), the free association
of words technique and the hierarchization of items to identify and describe the elements of the
organizational structure referring to the Social Representation (RS) of teachers about literacy.
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We are based on the assumptions of Moscovici's Theory of Social Representations (1976),
based on the approaches of Abric (2001), Flament (1994), Doise (2001) and Denise Jodelet
(2001). The contributions of Soares (2005; 2017), Kleiman (2008) on the idea of literacy and
its different meanings, also supported this study. The results obtained point to the cognitive
term knowledge/reading of the world as the main element within the central core of RS, with its
adjunct elements: making social use and understanding. We conclude that being literate for
literacy teachers implies building knowledge (a reading) of the world, knowing how to make
social use of this knowledge and understanding one's surroundings, especially with regard to
the use of written language.

KEYWORDS: Literacy. Social Representations. Literacy teachers.

RESUMEN

El objetivo de este articulo consistié en describir la estructura organizacional de los elementos
qgue componen los sistemas central y periférico de la representacion social de profesores
alfabetizadores sobre el aprendizaje. En relacion al camino metodol6gico, es una investigacion
de naturaleza cualitativa. Para la colecta de datos, se recurrié al uso, a partir de la Teoria del
Nucleo Central (Abric, 2001; 2003), de la técnica de asociacion libre de palabras y la
jerarquizacion de items para identificar y describir los elementos de la estructura organizacional
referentes a la Representacion Social (RS) de los docentes acerca del Letramiento. Nos basamos
en los presupuestos de la Teoria de las Representaciones Sociales de Moscovici (1976),
basandose en los enfoques de Abric (2001), Flament (1994), Doise (2001) y Denise Jodelet
(2001). Las contribuciones de Soares (2005; 2017) y de Kleiman (2008) sobre el concepto de
Letramiento y sus diferentes significaciones también fundamentaron este estudio. Los
resultados obtenidos apuntan el término cognitivo conocimiento/lectura de mundo como el
elemento principal dentro del ndcleo central de RS, con sus elementos adjuntos: hacer uso social
y comprender. Concluimos que ser letrado, para los profesores alfabetizadores, implica
construir un conocimiento (una lectura) de mundo, sabiendo hacer uso social de ese
conocimiento y comprendiendo su entorno, en especial en lo que respecta al uso del lenguaje
escrito.

PALABRAS — CLAVE: Letramiento, Representaciones sociales, Profesores alfabetizadores.

INTRODUCAO

No Brasil, nos altimos anos, uma das preocupacdes e esfor¢os no ambito educacional
refere-se a alfabetizacdo de todas as criancas do pais. Para exemplificar, houve a implementacédo
da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em 2019. E, no primeiro semestre de 2023, uma
nova politica foi desenhada pelo Ministério da Educacdo (MEC) a partir dos resultados da
pesquisa do Alfabetiza Brasil, a qual foi promovida pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Diante desse cenario, em busca de uma alfabetizacdo completa, ou seja, um processo de

ensino da lingua que permita que os estudantes sejam capazes de ler, compreender e produzir
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textos do cotidiano, o estado do Ceara tem sido uma das principais referéncias quando sdo

analisados os resultados das avaliacGes externas em torno da aprendizagem da leitura e da
escrita. Nosso intuito ndo é abordar sobre as avaliacbes externas, tampouco acerca dos
programas e politicas direcionados ao ciclo de alfabetizagdo, especificamente. Todavia, faz-se
pertinente destacar essa conjuntura, pois, de todo modo, essa dinamicidade, em busca da
promocdo de uma alfabetizacdo equitativa e de qualidade, perfaz o processo de formacéo
continua do professor alfabetizador e traz implicacdes nas praticas desenvolvidas nas escolas.

E é sobre esse profissional que versamos neste texto, mais especificamente sobre a sua
representacdo social sobre o letramento. O professor alfabetizador lida com o ensino da lingua
materna e € atravessado por uma serie de conhecimentos linguisticos, pedagogicos, dentre
outros, 0s quais visam a colaborar com uma aprendizagem plena e significativa dos educandos.
Diante dessa perspectiva, ao direcionarmos o0 nosso enfoque para a alfabetizacdo, é possivel
reconhecé-lo como um processo multifacetado, conforme explicita Soares (2017). Entre essas
facetas, ha o letramento, foco deste artigo. A perspectiva do alfabetizar letrando (SOARES,
2011) tem lugar de destague em muitas préaticas alfabetizadoras, bem como nas formacdes de
professores, em eventos direcionados a essa area da educacao. E é valido ressaltar que a escola
é um dos espacos mais importantes e necessarios para a promogéo do letramento (KLEIMAN,
2007).

Assim, pensando sobre a importancia do letramento e em como 0s docentes
alfabetizadores compreendem esse conceito, emerge a questdo norteadora a ser explorada neste
artigo, a saber: como os professores alfabetizadores organizam os elementos que compdem 0s
sistemas central e periférico da representacdo social sobre o letramento? A par desse
guestionamento, destacamos 0 objetivo a ser explorado neste texto: descrever a estrutura
organizacional dos elementos que compB8em os sistemas central e periférico da representacdo
social dos professores sobre o letramento.

A partir do escopo referente ao interesse investigativo da pesquisa supracitada, €
possivel reconhecer 0 movimento de aproximac&o dos professores alfabetizadores ao conceito
de letramento no ciclo de alfabetizacdo, turmas de 1° e 2° anos das séries iniciais do ensino
fundamental. No entanto, conhecer o nivel dessa aproximacao — as formas de representacdo que
esses docentes realizam a partir de determinados elementos por eles indicados — é relevante,
pois, assim, é possivel repensar os caminhos da formacdo continua de professores, além disso,

as praticas de ensino do letramento também poderao ser (re)pensadas.
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Mais adiante, apresentamos com mais detalhes a fundamentagdo tedrica, o caminho

metodologico, a apresentacdo e analise dos resultados e as consideracdes finais.

A REPRESENTACAO SOCIAL E O LETRAMENTO: UM DIALOGO COM OS
FUNDAMENTOS

Esta secdo destina-se a apresentar o arcabouco tedrico no qual baseamos a pesquisa.
Nela, realizamos uma breve exposi¢éo sobre as origens do conceito letramento e suas diferentes
significacbes (SOARES, 2005), além das contribui¢cBes advindas dos Novos Estudos do
Letramento — NEL (STREET, 2014). Em um segundo momento, apresentamos as proposicdoes
tedricas fundamentais da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) e seus desdobramentos, 0s

quais nos serviram de base epistemoldgica para esta pesquisa.

Letramento: a construgéo de um conceito

Numa sociedade dinamica e marcada pela velocidade da propagacéo de informacdes,
novas demandas relacionadas a leitura e a escrita emergem e impulsionam atitudes dos
individuos e grupos sociais. A partir desses movimentos surgem termos necessarios para
explicar atitudes que vao além do simples “saber ler ¢ escrever”. Soares (2005, p. 29) menciona
que “ja ndo se quer apenas que dominem a tecnologia do ler e escrever, mas que também saibam
fazer uso dela [...], transformando assim seu estado ou “condi¢do”, como consequéncia do
dominio dessa tecnologia”.

Refletindo sobre condi¢BGes socio-histdricas, apontamos o também fenémeno
semantico ocorrido na lingua inglesa, no final do século XIX, com o aparecimento de termos
como literacy para designar a ampliacdo das habilidades e o0 uso social da lingua. Considerando
aspectos etimologicos, literacy vem do latim litera (letra), acrescido do sufixo cy, o qual denota
estado ou condigdo. Portanto, literacy € o estado ou condigdo que assume quem aprende a ler
ou escrever. Esse termo nos remete aos usos sociais da lingua e suas implicagdes politicas,
sociais, econémicas, culturais e linguisticas, no ambito individual e nos grupos (SPRES, 2005).

Considerando a abrangéncia do termo, entendermos o conceito letramento como
praticas de leitura e de escrita capazes de mudar a condicéo do individuo e, por consequéncia,
interferir diretamente no grupo do qual faz parte, leva-nos a refletir sobre as varias dimensoes
sociais a serem atingidas por esse processo. A partir dessa reflexdo, torna-se necessario

estabelecer que o conceito de letramento toma formas proporcionais ao papel social da escrita



41

ANt QIO

em determinados grupos, sendo equivocado, portanto, classificar ou hierarquizar as préaticas de

letramento. Mesmo nédo podendo hierarquizar, é possivel considerar que alguns usos da escrita
podem ser mais importantes ou gozar de mais prestigio que outros grupos, conforme se
aproximem ou se distanciem dos letramentos dominantes (STREET, 2014).

A partir desse cenario de mudancas sociais, inferimos que possiveis construcdes de
saberes ndo cientificos relacionados ao letramento podem ter se constituido. Observando tal
fendmeno por meio do prisma da teoria das representacdes sociais (TRS), entendemos que esse
conhecimento socialmente partilhado suscita uma representacéo, ou seja, um saber pratico nao
cientifico, transformando o desconhecido em algo familiar para os individuos (MOSCOVICI,
2001; JODELET, 2001). No intuito de auxiliar na compreensao desta proposta de pesquisa,
discorremos, na proxima secdo, sobre a TRS que serviu de base tedrico-metodoldgica para o

presente estudo.

A representacao social: organizacéo e estrutura

O aporte tedrico que adotamos explica a elaboracdo do saber reificado e tem como um
dos seus objetivos primordiais tornar um objeto ndo familiar algo conhecido para os atores
sociais que o representam. Essa aproximacao para tornar familiar o saber que, por ora, causa o
estranhamento, pode ser marcada por uma tensdo entre o individuo e a sociedade. Em funcéo
disso, o individuo e/ou grupos elaboram representacdes que, segundo Moscovici (1976),
carregam a “marca dessa tensdao”. O autor ainda aponta que uma representacdo social (RS) é
formada por meio de duas atividades ao nivel da mente: a objetivacdo e a ancoragem. A
objetivacdo refere-se a concretizacdo de um simbolo, ou seja, a materializacdo. Ja a ancoragem
reporta-se a explicacdo do objeto e a maneira como este pode ser interpretado.

Apoiados na ideia de que as representacdes sdo caracterizadas como conjuntos de
elementos organizados e estruturados, Abric (2001) e Flament (2001) apresentaram a Teoria do
Nucleo Central (TNC). De acordo com esse bojo teorico, dizer que uma representacdo social
(RS) é conhecida, equivale a dizer que seu nucleo central e seu sistema periférico séo
conhecidos (CAMPOQOS, 2003). Essa teoria se caracteriza pelo pressuposto de que as RS séo
regidas por um duplo sistema: o sistema central e o sistema periférico. O primeiro esta
relacionado as condicgdes historicas, sociolégicas e ideoldgicas, sendo também associado as
normas e aos Vvalores sociais, bem como estabelece a organizacdo e o significado da
representacdo. O segundo estd conectado ao contexto imediato, a histdria pessoal do sujeito e

aquilo que possibilita a adaptacdo da representacdo as mudangas conjunturais.
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Para Abric (1994), essa teoria fundamenta-se na ideia de que podemos identificar

elementos com papéis diferenciados, quando incorporados ao conjunto de cognigdes existentes
no campo de um objeto de representacdo. A partir disso, o autor apresenta duas fungbes do
nacleo central para construcdo e manutengdo de uma representacdo: uma funcéo genética, por
meio da qual o significado dos elementos é criado e transformado; e uma fungdo organizadora,
que orienta as ligacGes entre os elementos da representacdo, com 0 objetivo de manter a
estabilidade desse campo (CAMPOS, 2003). Retomando 0s pressupostos da teoria, segundo
Campos (2003), o sistema periférico assume trés fungdes essenciais:

a) a concretizagédo, funcao na qual os elementos originados do processo de ancoragem
possibilitam a compreensao da representacdo em termos bem concretos;

b) regulacdo, na qual os esquemas propiciam que 0s conteudos e processos coletivos
adaptem-se de acordo com as mudancas de contexto;

c) defesa, na qual o sistema parece tornar-se escudo, realizando modificacfes e
neutralizando possiveis elementos perturbadores, de forma a evitar as modificagdes
bruscas do ndcleo e os ataques aos elementos pertencentes ao nucleo central,
porventura de uma mudanca intensa.

Para o autor supracitado, esses trés papeis desempenhados possibilitam ao sistema
periférico reagir em diferentes situacGes. Tomando as palavras de Flament (1994), é dentro da
periferia que se vive uma representacdo social no seu dia a dia. Esse autor ainda argumenta que
as experiéncias do cotidiano agem diretamente sobre alguns elementos do sistema periférico,
possibilitando, assim, a hipertrofia de um subsistema estruturado de modo quase autbnomo.
Nesse ponto, questionamo-nos sobre as influéncias cotidianas a que nossos sujeitos Sao
submetidos, e que podem trazer dados importantes sobre a atuacdo dos professores
alfabetizadores nas escolas brasileiras. As formacdes em servico, das quais participam
periodicamente, por exemplo, podem apresentar-se como elementos componentes dessa
periferia e que, de acordo com sua fungéo, permitem ao individuo reacgdes rapidas ao novo, sem
questionar o nudcleo da representacdo central (FLAMENT, 1994).

Apos a identificacdo dos componentes do nlcleo central, o restante tende a pertencer ao
sistema periferico. Com base nesse achado, torna-se operacional realizar a descri¢do da RS e
investigar o significado que os elementos Ihe agregam. A explicacéo para tal afirmacéo reside
no fato de que, enquanto o nucleo central retrata o sentido de carater sécio-historico, o sistema

periférico fornece os elementos ligados ao cotidiano e particularidades dos sujeitos.
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Tal interface apoia-se no estudo da ancoragem dos elementos que fazem parte dos

sistemas central e periférico da RS. Amparamo-nos na ideia de que, ao identificar determinantes
sociais que influenciam a construcéo de uma representacéo, as percepcdes advindas nos ajudam
a revelar a relagdo existente entre os atores sociais e 0 objeto representado. A partir desses
pressupostos, somos levados a pensar sobre esses elementos, dentro do nosso contexto de
pesquisa, 0s quais compdem a representacdo de letramento por parte dos professores. Estes
passaram por um periodo de desequilibrio com a chegada de um novo conceito, o letramento.
Pela necessidade de manterem o “perfeito” funcionamento do grupo, ou seja, para manter o
equilibrio, elementos com diferentes papéis (ABRIC, 1994) agiram no intuito de manter a
estabilidade necessaria para o desempenho do papel docente nesse campo, suscitando
significado e novas formas de organizacéo.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodoldgicos que possibilitaram a realizacéo

da pesquisa.

CAMINHOS DA PESQUISA

Esta investigacdo foi desenvolvida sob a perspectiva da Pesquisa Qualitativa, ainda que
tenhamos utilizado alguns dados quantitativos com o objetivo de delinear cenarios cujos dados
numeéricos contribuiram de forma mais adequada. Para tal decisdo metodoldgica, apoiamo-nos
em Bogdan e Biklen (1994) quando comentam sobre as questdes mais comuns a respeito das
investigacGes de cunho interpretativista.

Os sujeitos desta pesquisa sdo professores alfabetizadores locados em diferentes escolas
publicas municipais pertencentes ao Distrito de Educacéo? 6 (DE-6) da cidade de Fortaleza -
CE. Os critérios de escolha para esses sujeitos foram basicamente trés: a) Ministrar aulas em
escolas publicas municipais de Fortaleza — CE; b) Ser professor do ciclo de alfabetizacdo com
lotacdo no DE-6; c) Participar das formacdes continuadas de professores oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SME).

Concentrando o maior numero de professores alfabetizadores do municipio, o0s
encontros de formacdo continuada dos docentes desse distrito se apresentam como um
diversificado e desafiador l6cus de pesquisa, pois essa maior parcela de professores da rede
municipal leciona em escolas com realidades estruturais diversificadas, as quais atendem
comunidades com perfil socioeconémico também desigual. Segundo dados levantados durante
a pesquisa, a media de tempo de atuacdo desses docentes no ciclo de alfabetizacdo é de 9,1

anos. No geral, esse grupo de professores possui formacéo inicial em Pedagogia (Licenciatura
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Plena), sendo, majoritariamente, composto por mulheres, as quais correspondem a 95,5% do

total.

Apbs o parecer favoravel do Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Ceard, aproveitamos a dindmica do curso para aplicar os instrumentos de construcdo de
dados no polo formativo do DE-6, localizado na Faculdade Ateneu em Messejana, um bairro
da cidade de Fortaleza. Nosso deslocamento para o l6cus aconteceu nos meses de agosto e
setembro de 2019, ao longo dos quais acompanhamos um total de 8 (oito) turmas de professores
do ciclo de alfabetizacdo nos periodos manha e tarde. Esses sujeitos foram distribuidos em duas
salas por turno, onde se reuniam com os docentes formadores para discutir temas pertinentes
ao ciclo de alfabetizagéo.

Com o intuito, entdo, de realizarmos o levantamento dos elementos que compunham o
nacleo estruturante da RS em estudo, solicitamos aos docentes, atuantes no ciclo de
alfabetizacdo do DE-6 e presentes naquele dia, que evocassem quatro palavras ou expressoes
que lhes viessem a memoria, a partir do termo indutor letramento, ou seja, aplicamos a Técnica
da Associacdo Livre de Palavras (TALP). Essa técnica consiste em solicitar que os sujeitos
registrem palavras, frases ou expressdes a partir de um termo indutor apresentado pelo
pesquisador, ou seja, o individuo evoca cognigdes e registra o que Ihe vem a mente ao ouvir a
expressao ditada. Houve a participacéo efetiva de 147 professores.

Assim, foi solicitado que registrassem os termos, individualmente, em um instrumental
composto por quatro linhas e quatro pares de parénteses. No mesmo instrumento, seguindo as
orientacBes de Abric (apud SA, 1996, p.120-121) sobre a hierarquizacao das cognicdes e agora
utilizando os parénteses, solicitamos, como uma segunda técnica, que 0s sujeitos enumerassem,
de 1 a 4, as palavras que haviam evocado a partir da ordem que as consideravam mais
importante ou mais representativa em relacdo ao termo indutor. Orientamos que eles deveriam
utilizar o nimero 1 para a ordem de maior importancia € o nimero 4 para a de menor
importancia. Nesse sentido, buscamos apreender, pela ordem de importancia, os elementos que,
possivelmente, estariam mais proximos do Nucleo Central da representacdo devido ao grau de
representatividade do objeto.

Desse modo, organizamos os dados construidos na primeira aplicagéo dos instrumentos,
a fim de conhecermos os termos evocados e a hierarquizacdo feitas pelos sujeitos. Realizamos
uma tabulacéo das cognicdes evocadas por meio da TALP e identificamos 10 (dez) cognicdes
que se destacaram em quantidade de registros por parte dos professores e que se distanciaram,

em namero de frequéncia, dos termos subsequentes. 1sso posto, realizamos uma segunda técnica
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a partir da hierarquizagdo feita pelos professores, identificando, dentre os 10 termos mais

evocados, quais 0s que mais receberam ordem 1 de importancia, ou seja, 0S que mais se
aproximavam semanticamente do termo letramento. Dado isso, de posse dos termos que mais
receberam a ordem 1, identificamos os possiveis elementos do nucleo central da RS. Embora
0s procedimentos citados anteriormente pudessem descrever os elementos da representacao
com base em critérios quantitativos, fez-se necessaria a verificacdo da centralidade qualitativa
dessas cognicOes, por meio da analise metacognitiva dos proprios sujeitos. A centralidade
qualitativa, como afirma Dieb (2004), disponibiliza uma descricdo mais aproximada da real
significacdo que os sujeitos ddo ao objeto representado.

A partir disso, bem como para uma maior compreensdao do funcionamento, da
organizacdo do nucleo central e, consequentemente, da representacdo, fez-se necessaria a
aplicagdo da técnica do “questionamento”. Essa técnica foi elaborada a partir de cinco
elementos que foram identificados na hierarquizacdo dos itens como sendo 0s mais
significativos em relacdo a ideia de letramento entre os professores. Para Bonardi e Roussiau
(1999), a técnica do “questionamento” ¢é relativamente simples: basta que se construa, com as
evocacOes associadas ao objeto de representacdo, um pequeno texto a ser submetido a leitura
dos sujeitos, questionando tais elementos com o objeto, ou seja, para tornar evidente o valor
simbolico conferido pelo grupo a associacao entre o termo evocado e o objeto da representacéo.
Nesse segundo momento, contamos com 0 mesmo quantitativo de docentes do primeiro

encontro, ou seja, 147 professores participantes.

A REPRESENTACAO SOCIAL SOBRE O LETRAMENTO: A ORGANIZACAO DOS
ELEMENTOS CENTRAIS E PERIFERICOS

A partir do caminho metodoldgico tracado, foi possivel conhecer a estrutura
organizacional dos elementos que compB8em os sistemas central e periférico da representacao
social dos professores sobre o letramento, a qual consiste no objetivo deste artigo. Com a
aplicacdo da Técnica da Associacdo Livre de Palavras (TALP), foi possivel destacar que o
grupo docente fez, ao todo, 588 (quinhentos e oitenta e oito) evocacdes. Destas, 149 (cento e
guarenta e nove) foram palavras diferentes. Assim, selecionamos 10 (dez) conforme o critério
de frequéncia nas evocagOes de cada uma delas, respeitando a quantidade minima de dez vezes,
sendo, portanto, relevantes para a identificacdo do nucleo central. As palavras selecionadas
foram: leitura, compreensdo, escrita, alfabetiza¢&o, conhecimento/leitura de mundo, fazer uso

social, aprendizagem, decodificacao, interpretacdo, géneros textuais diversos.
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Leitura e compreensdo foram as evocagOes com mais frequéncia entre os professores,

101 vezes e 59 vezes acionadas respectivamente cada palavra. Pelo critério quantitativo, essas
duas evocacOes, certamente, pertencem ao ndcleo central da RS dos docentes sobre o
letramento. Contudo, durante a anélise, questionamo-nos se as trés palavras subsequentes —
escrita (evocada 44 vezes), alfabetizacdo (evocada 36 vezes), conhecimento/leitura de mundo
(evocada 36 vezes) — também ndo poderiam ser consideradas centrais na RS, pois, pelo
quantitativo de evocacOes, sao proximas em relacdo as duas primeiras (leitura e compreensao).

Para responder aos nossos questionamentos, decidimos seguir as orientaces de Abric
(apud SA, 1996, p. 120-121) sobre a hierarquizacdo dos itens evocados. A partir desse
levantamento, realizamos uma segunda hierarquizacdo considerando a classificacdo elaborada
pelos professores. Dentre os dez elementos com maior nimero de evocacdes, identificamos
aqueles que mais receberam a ordem 1, ou seja, aqueles que, para o grupo, seriam as cognicoes

mais representativas em relacdo ao letramento, conforme podemos visualizar na Tabela a

sequir:
Tabela 1 — Hierarquizag&o dos itens mais evocados
Evocacoes Ordem (1) Evocacoes Ordem (1)
Leitura (36) Fazer uso social (12)
Compreensio (12) Aprendizagem (6)
Escrita (2) Decodificacdo (5)
Alfabetizacdo (7) Interpretacao (3)
Conhecimento/leitura de mundo (17) Geéneros textuais diversos (0)

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme pudemos observar na tabela acima, mais uma vez o termo Leitura foi o que
se sobressaiu diante das outras cogni¢Ges, mantendo-se como a evocagdo que mais vezes
apareceu em primeira ordem, destacando-se quantitativamente em relacédo aos termos seguintes.
Posteriormente, aparecem conhecimento/leitura de mundo, sendo postos na primeira ordem por
17 (dezessete) vezes, seguidos de compreenséo e fazer uso social, postos, cada um, 12 (doze)
vezes em primeiro lugar.

E interessante observar que os cinco primeiros termos que foram mencionados com mais
frequéncia tém forte relagdo com a perspectiva tedrico-metodoldgica utilizada pelo Programa
Alfabetiza¢ao na Idade Certa (PAIC), o qual “propde alfabetizar na indissociabilidade do
letramento” (SIMONETTI, 2008, p. 18) com base em atividades estruturantes e atividades
alimentadoras. Essas influéncias emergem do contexto de ciclo de formacéao do qual os docentes

tém participado desde a implementacdo dessa politica, no inicio dos anos 2000.
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Esses resultados, os quais foram elencados a partir de critérios quantitativos, apontam

uma primeira aproximacdo do nucleo central da RS dos professores sobre o letramento.
Contudo, ndo é suficiente para que possamos verificar a centralidade qualitativa dessas
cognigdes. Por isso, realizamos uma associagdo entre esses elementos que foram mais
recorrentes entre os docentes. Optamos pela sistematizagéo feita por Moliner (1996), a qual
consiste em ligar os termos identificados como pertencentes ao ndcleo central aos demais
termos da RS por meio da implicacdo semantica. De acordo com esse pesquisador brasileiro,
Moliner verificou que a centralidade qualitativa dos elementos envolve também as suas
propriedades quantitativas, mas que nem sempre o inverso se realiza de maneira verdadeira.
Ap0s as associagdes realizadas, foi possivel tracar o desenho de uma primeira estrutura

da RS sobre o letramento, conforme a configuracdo associativa apresentada a seguir:

Figura 1 — Organizacéo prévia da RS sobre o letramento

Decodificagdo

Aprendizagem

Leitura
Compreensdo
Interpretagdo Conhecimento/leitura
de mundo Fazer uso

social

Alfabetizacao

Géneros
textuals

Escrita diversos

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Nessa figura, o circulo maior contém os provaveis elementos do Nucleo Central da RS:
leitura, compreensdo, conhecimento/leitura de mundo, fazer uso social e alfabetizagdo. Os
circulos menores contém os outros elementos, 0s quais sdo associados aos centrais por relacoes
semanticas. Para melhor elucidar, ao observarmos o termo leitura, ele parece estar diretamente
associado a ideia de decodificacdo e aprendizagem. Isso é explicado pelo fato de que, no
contexto em que essa representacao se constroi, a leitura traz consigo significacdes relacionadas

ao cenario das avaliagdes externas. Dentre essas significacOes, estdo os indices de proficiéncia
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leitora que, segundo o resultado das avaliagOes, denotariam, em parte, as habilidades

relacionadas a decodificacdo de textos e o nivel de aprendizagem das criangas. Considerando
essa forma de agrupamento, todos os elementos em negrito tém a mesma possibilidade de
pertencer ou ndo ao nucleo central se considerarmos o critério quantitativo. Portanto, para uma
melhor compreensdo do funcionamento e organizacdo do nucleo central e, consequentemente,
da representacao, fez-se necessaria a aplicagdo da técnica do “questionamento”.

Optamos por seguir o mesmo modelo de “questionamento” apresentado por Sa (1996),
utilizando os cinco elementos que atenderam aos critérios quantitativos de evocacdes e
hierarquizacbes em ordem de importdncia com o numero 1. Foram eles: leitura,
conhecimento/leitura de mundo, fazer uso social, compreensdo e alfabetizacdo. As questdes
foram respondidas por 149 (cento e quarenta e nove) professores, totalizando 745 (setecentos e
quarenta e cinco) respostas. As respostas obtidas demonstram indices significativos para as
cognigdes conhecimento/leitura de mundo, fazer uso social e compreenséo, indicando que séo
realmente as mais importantes em termos representacionais quanto ao letramento. 1sso significa
que os docentes consideram impossivel reconhecer esse objeto quando tais elementos ndo
estiverem incorporados em sua representacao.

Vale salientar que um dos sentidos para ser letrado seria, na representacéo exposta pelos
professores, ser capaz de compreender e interagir com 0 mundo por meio das praticas de
linguagem. Por essa razdo, os termos fazer uso social e compreensdo aparecem ligados
diretamente a conhecimento e leitura de mundo, uma vez que, para que a inser¢éo social de fato
aconteca, 0s sujeitos precisariam fazer uso da leitura e da escrita em um contexto social, por
meio dos géneros textuais, por exemplo.

Sendo a finalidade da técnica do questionamento apresentar a inegociabilidade dos
elementos centrais a partir da refutacdo, realizamos também uma analise das respostas que
apontavam que ndo poderia haver letramento sem aquele termo. Isso se justifica porque,
conforme ja afirmado por Abric (2003), ha termos em uma representacdo que exercem uma
centralidade maior que outros, a depender dos aspectos sociais e culturais que caracterizam o
grupo no andamento do processo em que a representacao esta em construgdo. Esses termos séo,
portanto, exatamente aqueles que mais recebem a resposta “Ndo, ndo pode” para o
questionamento que é feito aos sujeitos. De acordo com os dados analisados, 0s termos
conhecimento/leitura de mundo, fazer uso social e compreensdo sao, estatisticamente, mais
centrais que leitura e alfabetizagdo. No que concerne aos trés primeiros elementos,

identificados como genuinamente centrais pela técnica do “questionamento”, percebemos ainda
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que ha uma importancia maior, atribuida pelos sujeitos, para o termo conhecimento/leitura de

mundo em relacdo a fazer uso social e compreensao. Isso revela, segundo Abric (2003), que o
primeiro é o elemento principal dentro do nucleo central da RS, e os dois seguintes sdo 0s seus
elementos adjuntos, todos desempenhando o papel de organizadores de toda a significacdo
relativa a representagdo dos docentes sobre o letramento. Nessa dire¢cdo, podemos dizer que ser
letrado para os professores implica construir um conhecimento (uma leitura) de mundo,
sabendo fazer uso social desse conhecimento, compreendendo o seu entorno, em especial no
que diz respeito ao uso da linguagem escrita.

E valido observar que, embora leitura tenha alcancado o maior indice quantitativo na
frequéncia das evocacdes, 0 elemento conhecimento/leitura de mundo obteve o maior indice de
negacdo quando questionado se poderia ser dissociado, de alguma forma, da ideia de
letramento. Isso relaciona-se ao fato de que os docentes responderam “Néo, ndo pode”, logo,
0s sujeitos demonstram uma prioridade qualitativa na hierarquizagdo de itens que foram
inicialmente evocados e, posteriormente, classificados por eles mesmos. Destarte, fica
confirmada a proposicdo de Flament (2001) e Abric (2003) de que existem diferencas
qualitativas entre os constituintes de uma mesma estrutura representacional.

Considerando os pressupostos de Abric (2003) sobre a natureza dos elementos do nicleo
central, as evocagOes de carater normativo estdo associadas aos julgamentos e as tomadas de
posicao dos sujeitos, enquanto as de natureza funcional dizem respeito as suas descri¢fes acerca
do objeto. Essas descri¢des sdo, consequentemente, introduzidas nas préaticas sociais de acordo
com a finalidade da situacdo e com o envolvimento dos sujeitos com o objeto. Com base nesses
postulados teoricos, observamos que a representacdo sobre o letramento dos professores do
ciclo de alfabetizacdo de Fortaleza é mais funcional do que normativa, uma vez que o elemento
conhecimento/leitura de mundo remete a influéncia da pedagogia Freireana na formacdo dos
professores alfabetizadores no Brasil e serve como um parametro de descri¢do operacional do
que seria uma alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A ideia de que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra (FREIRE, 1986) parece, portanto, apresentar-se como elemento
descritivo para a construcdo da RS sobre o letramento dos professores do ciclo de alfabetizacédo
de Fortaleza - CE.

Como ja dissemos, fazer uso social ativa as normas e os valores do grupo, porque, nesse
contexto, ha uma relacdo com as orientacGes da proposta de ensino da linguagem escrita do
municipio de Fortaleza, as quais apontam, em seus pressupostos, a centralidade do texto e as

praticas sociais de leitura e escrita como sendo os pilares desse processo. Essas orientacfes sao
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compartilhadas com os professores sistematicamente por meio das formagOes continuadas.

Podemos ainda deduzir, de acordo com o resultado da técnica do questionamento, uma
aproximacdo do elemento compreensdo como elemento funcional quando apresenta uma
conexdo com o aparente objetivo do ensino do letramento apresentado pela RS dos professores.
Assim, como conhecimento/leitura de mundo, os elementos fazer uso social e compreenséo
também integram o nucleo central e, por isso, ratificamos os carateres tanto funcional como
normativo que eles, em conjunto, emprestam a representacao.

O carater funcional da RS dos professores do ciclo de alfabetizacdo de Fortaleza se
confirma mais ainda na medida em que os outros elementos, leitura e alfabetizacéo, reforcam
a funcionalidade da evocacéo central. E valido ressaltar que esses dois elementos também s&o
de natureza funcional, ainda que se mantenham um pouco mais afastados, conforme nos
mostraram os resultados do “questionamento”. Inferimos que esse distanciamento acontece
devido ao fato de apresentarem uma carga mais instrucional, conforme descrevemos no inicio
desta secdo, relacionada ao histdrico de praticas de alfabetiza¢do no estado do Ceara.

No entanto, outra compreensdo possivel reside na atuacdo de uma das quatro fungées da
representacdo, as quais seriam as justificatorias. Segundo Abric (1994), sdo essas funcbes que
atendem a necessidade de buscar, por meio das explica¢fes adequadas, a realidade dos sujeitos.
Essa necessidade de explicacdo se deve aos seus desejos e interesses para se apropriarem da
realidade que os cerca, bem como de agirem de acordo com essa realidade.

A hierarquizacdo de certos elementos em relagdo a outros pode revelar muitas coisas
que os sujeitos ndo querem ou ndo podem dizer abertamente, indicando a possivel existéncia
de uma “zona muda” do campo de representagdo, conforme anuncia Abric (2003). Essa zona
muda indica, segundo o autor, um discurso silenciado sob o efeito de pressdes sociais que
perpassam o contexto no qual os sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido, um exemplo desses
discursos que podem estar sendo silenciados € o contexto de producéo do ensino do letramento
no ciclo de alfabetizacdo do municipio de Fortaleza. A forte presséo exercida pelo alcance de
metas relacionadas a proficiéncia leitora nas avaliagdes externas afasta das salas de aula, por
vezes, as atividades que tém como foco o uso da leitura e da escrita em um contexto social.

Com base nessas proposicdes, passamos a analisar a Figura 2, a qual ilustra a
organizacdo dos elementos que os professores do ciclo de alfabetizacdo de Fortaleza evocaram
a partir do termo letramento. Podemos agora ilustrar uma constituicdo mais préxima da
estrutura organizacional que da significado a RS dos professores sobre o letramento, pois, com

a técnica do “questionamento”, desenhamos “qualitativamente uma hierarquia estrutural e
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funcional das opinides que compdem a representacao social” (BONARDI; ROUSSIAU, 1999,
p. 82).

Como podemos observar na figura a seguir, o elemento conhecimento/leitura de
mundo organiza a RS dos professores sobre o letramento, configurando-se, segundo 0s
postulados da TNC, como o elemento principal dentro do ntcleo. E, portanto, o mais estavel da
representacdo na medida em que a “memoria coletiva” do grupo lhe confere esse status, pois,
para os professores, letramento implica essencialmente “ler o mundo”. Por esse motivo, a
evocacao conhecimento/leitura de mundo (termo principal) esta localizada no centro da figura,
escrita com uma fonte em negrito e em tamanho maior que a dos outros elementos, inclusive

fazer uso social e compreensao (termos adjuntos).

Figura 2 — Organizagéo da RS sobre o letramento

Leitura Decodificagio

Interpretacdo

~ Alfabetizacdo
Aprendizagem Compreensao

Escrita

Conhecimento/leitura
de mundo

Fazer uso social

Géneros textuais
diversos

Fonte: Elaborada pelas autoras.

As evocacOes leitura e alfabetizacdo passam a compor a entrada da periferia, haja vista
que a instabilidade dos termos e as particularizacbes semanticas apresentadas pelos sentidos
atribuidos distanciaram as cognigdes da centralidade da representacéo. Os sentidos construidos
referentes as cognicdes leitura e alfabetizacé@o distanciam-se da representagédo construida pelos
professores sobre o letramento, que esta fortemente associada a leitura de mundo. Para esses
professores, a leitura (com niveis de proficiéncia) e a alfabetizacdo (niveis de escrita) ndo se
referem ao letramento de acordo com a RS identificada em nosso estudo. Os docentes, portanto,
atendem uma demanda do cotidiano, como atingir indices, o que justificaria o deslocamento

desses termos para a periferia da representacao.
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Os termos ainda permanecem silenciados pela finalidade pragmatica de ensinar a

linguagem escrita, atenuando a funcdo normativa que também exerce a evocacdo fazer uso
social, presente no nucleo central da RS. Essa funcdo, segundo Abric (1994), permite aos
sujeitos apresentarem explicagdes e justificativas sobre suas condutas em uma determinada
situacdo ou em relacdo aos outros que dela participam. Por essa razdo, a figura demonstra
também a amortizacdo dos termos leitura e alfabetizacdo, semanticamente associados aos
elementos interpretacdo e decodificacdo, por denotarem, supostamente, uma relagédo
conflituosa diante do contexto de atuacéo dos professores alfabetizadores do Ceara.

Boa parte desses docentes acredita em “aprender a ler e escrever” como um processo de
emancipacao humana, sendo possivel para os sujeitos alfabetizados se posicionarem perante o
mundo. Mesmo diante dessas crencas, esses mesmos sujeitos sdo chamados a responderem de
maneira, por vezes quantitativa, a indices de proficiéncia leitora que desconsideram as
condigdes de producdo desses processos de ensino e aprendizagem. Ligados direta e
semanticamente a tais aspectos, os elementos periféricos da representacdo, que se constituem
na maior parte deles, foram localizados dentro do circulo maior, onde também se encontram,
no centro, os termos conhecimento/leitura de mundo, fazer uso social e compreenséo (Cf.
Figura 02). De acordo com a TRS, quanto mais distantes eles se localizam dos elementos
centrais, mais explicitam as variagdes interindividuais. Por esse motivo, o termo escrita, por
exemplo, foi deslocado da associacdo que realizada anteriormente com o0s elementos
alfabetizagéo e fazer uso social (Cf. Figura 01).

Essa evocacdo foi deslocada para se enquadrar na conexidade com o termo
alfabetizacdo, cuja natureza é igualmente funcional. Justificamos, portanto, essas inferéncias
com base na ideia de que o sistema periférico permite o entendimento da RS em termos bem
concretos por meio da funcdo de concretizacdo. Para isso, baseamo-nos teoricamente em uma
afirmac&o de Flament (apud SA, 1996, p. 82): “[....] é na periferia que se vive uma representacio

no cotidiano”.

CONSIDERACOES FINAIS

Delinear a estrutura organizacional dos elementos que comp&em os sistemas central e
periférico da representacdo social dos professores sobre o letramento, conforme explicitado em
nosso objetivo, faz-se pertinente, principalmente, porque colabora com a referida tematica: a

Representacao Social dos professores alfabetizadores acerca do letramento.
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A partir dos resultados, é possivel verificar que as cogni¢des conhecimento/leitura de

mundo, fazer uso social e compreensdo foram os termos mais evocados e perfazem, portanto,
a Representacdo Social dos docentes alfabetizadores. Cumpre destacar que o primeiro termo -
conhecimento/leitura de mundo — € elemento principal dentro do nicleo central da RS, e que
0s outros dois constituem os seus elementos adjuntos.

Podemos dizer que a representacdo sobre o letramento dos professores do ciclo de
alfabetizacdo de Fortaleza é mais funcional do que normativa. H4 uma importante influéncia da
pedagogia freireana na formacio de docentes alfabetizadores na perspectiva do letramento. E
possivel observar essa presenca a partir da identificagdo do elemento conhecimento/leitura de
mundo como destaque no nucleo central da RS. Ja o termo fazer uso social ativa as normas e
valores do grupo, porque, nesse contexto, hd uma relacdo com as orienta¢fes da proposta de
ensino da linguagem escrita do municipio de Fortaleza.

Essa proposta aponta, em seus pressupostos, a centralidade do texto e as préaticas sociais
de leitura e escrita como sendo os pilares desse processo. Podemos ainda deduzir, de acordo
com o resultado da técnica do questionamento, uma aproximacdo do elemento compreensao
como elemento funcional quando apresenta uma conexdo com o aparente objetivo do ensino do
letramento apresentado pela RS dos professores.

Assim, concluimos que ser letrado para os professores implica construir um
conhecimento (uma leitura) de mundo, sabendo fazer uso social desse conhecimento e
compreendendo o seu entorno, em especial no que diz respeito ao uso da linguagem escrita.
Chegamos a essa conclusdo apdés identificarmos conhecimento/leitura de mundo como o
elemento principal dentro do nucleo central da RS, com seus elementos adjuntos: fazer uso
social e compreensao.

Os resultados encontrados podem ser (teis a area da Educacdo porque colaboram com
as discussdes sobre o ensino inicial da lingua escrita com foco na formagdo de professores
alfabetizadores. Outra implicacéo relevante do nosso trabalho reside no fato de que afirmamaos,
com base nas locugdes docentes, a importancia das formagdes continuadas para a reflexdo sobre
a pratica no dia a dia dos docentes que atuam no ciclo de alfabetizagdo. Com isso, ratificamos
a relevancia da existéncia de dialogo e protagonismo docente nesses movimentos. Salientamos
ainda que esse tipo de estudo também colabora para que as universidades repensem seus cursos
de formacéo de professores a partir do seguinte questionamento: os cursos de licenciatura do
Brasil tém contribuido assertivamente para o desenvolvimento dos letramentos dos professores

deste pais?
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Reafirmar a importancia do papel do professor alfabetizador nesse processo de ensino

do letramento é o nosso maior achado. S&o eles que desempenham o nobre papel de sistematizar
0 ensino da lingua para criangas, especialmente as das classes populares, as quais compdem a
maioria dos estudantes atendidos pela educagdo publica brasileira. E esse professor que pode
oportunizar um encontro de prazeres, curiosidades e posicionamentos trazidos pela apropriagéo
da leitura e da escrita, ou ainda, mesmo que ndo intencionalmente, reforcar as desigualdades ja
tdo massacrantes em nosso pais.

E esse deslocamento de um olhar cuidadoso para esse docente ndo se da apenas no
oferecimento de formagdes continuadas de natureza conceitual ou no fornecimento de material
estruturado, mas, sobretudo, naquelas que perpassam as significacdes construidas pelos sujeitos
nos &mbitos individuais e coletivos. Nesse sentido, ensinar o letramento no Brasil € uma tarefa
ardua e desafiadora. Logo, professores que convidam ao uso social da leitura e da escrita no
cotidiano precisam vivenciar o letramento em suas relagdes e construir sentidos que perpassem

por suas praticas de ensino.
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