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listadas nas obras de Dermeval Saviani. Para tanto, buscamos apoio em
teoricos da area de Educagdo em Ciéncias e Biologia, a fim de articular o
que ja estd posto no campo com aproximagdes relativas aos estudos de
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Resumen: Para responder a la pregunta de cémo los elementos
caracteristicos de las principales ideas pedagdgicas brasilefas estdn
presentes en la trayectoria de la disciplina escolar Biologia, el objetivo de este
trabajo fue identificar elementos histéricos y didactico-metodoldgicos de las
principales ideas pedagogicas brasilefias en la ensefianza de la Biologia, en lo
que respecta a su establecimiento y organizacién como disciplina para su
ensefianza escolar, alaluz de las teorias pedagoégicas enumeradas en las obras
de Dermeval Saviani. Para ello, buscamos el apoyo de tedricos del campo de
la Educacioén en Ciencias y Biologia, con el fin de articular lo ya existente en el
campo con enfoques afines a los estudios de Saviani y su revolucionaria teoria
educativa: la pedagogia histdrico-critica. En resumen, la trayectoria de la
Biologia como disciplina escolar revela la influencia de las principales ideas
pedagoégicas brasilefias presentadas por Saviani.

Palabras clave: Ensefianza de la Biologia. Teorias Pedagdgicas. Capitalismo.

1. Apresentacao do contexto de produc¢ao deste manuscrito

A Biologia é a ciéncia que estuda o conjunto de caracteristicas que sdo préprias aos seres vivos,
isto é, que permitem constituir a vida aos organismos (Mayr, 2008). Ao ser trazida para a escola, a
Biologia adquire um carater disciplinar, para fins de ensino, porém, ndo perdendo sua esséncia: a de
contemplar o estudo das mais variadas formas de vida. Como componente curricular da etapa Ensino
Médio da educacgdo bdsica, a Biologia adquire um carater educativo, oportunizando aos estudantes o
acesso aos conhecimentos biolégicos que foram historicamente edificados e sistematizados pela
humanidade, bem como o desenvolvimento de praticas pedagégicas para atingir tal fim (Saviani,
2013a).

Na area de Ensino de Biologia, pesquisas sobre sua trajetéria enquanto disciplina escolar
permitiu verificar algumas relacées existentes entre suas caracteristicas para o ensino e seu
aparecimento enquanto ciéncia (Selles; Ferreira, 2005; Marandino; Selles; Ferreira, 2009). Contudo,
estudos sobre como o percurso da Biologia escolar acompanhou as teorias educacionais ao longo das
ultimas décadas é quase inexistente (Pinheiro, 1993). Compreender, entdo, como os elementos
caracteristicos das principais ideias pedagogicas brasileiras estdo presentes na trajetéria da disciplina
escolar Biologia se faz necessario, uma vez que é urgente que licenciandos e docentes tenham “[...]
consciéncia da historicidade humana, isto é, a percepcio de que o presente se enraiza no passado e se
projeta no futuro” (Saviani, 2012, p. 4).

Diante disso, o objetivo deste manuscrito foi identificar elementos histéricos e didatico-
metodolégicos das principais ideias pedagdgicas brasileiras no ensino de Biologia, no que se diz
respeito ao seu estabelecimento e organizacdo enquanto disciplina, a luz das teorias pedagégicas
listadas nas obras de Dermeval Saviani (2008; 2010; 2012).

2. Uma sintese das principais ideias pedagdgicas brasileiras a partir de Dermeval
Saviani

As ideias pedagdgicas guardam principios que orientam a pratica educativa e possuem relacao
direta com os ideais de homem, mundo, ensino e sociedade nos quais os sujeitos devem se apropriar.
Saviani (2012), ao discorrer sobre a tematica, considera, com suas préprias palavras que:
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Por ideias pedagdgicas entendo as ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas na
forma como se encarnam no movimento real da educacio, orientando e, mais do que
isso, constituindo a prépria substancia da prdatica educativa. Com efeito, a palavra
“pedagogia” e, mais particularmente, o adjetivo “pedagégico” tém marcadamente
ressondncia metodolégica denotando o modo de operar, de realizar o ato educativo
(Saviani, 2012, p. 6-7, destaques no original).

Para este estudo, o autor supracitado considera as ideias pedagdgicas a partir de um conjunto
de trés grandes teorias: as teorias educacionais ndo-criticas (ilusorias), as reprodutivistas (critico-
reprodutivistas) (Saviani, 2008) e as pedagogias relativistas (Saviani, 2012). A partir de estudos
sistemadticos da educacdo brasileira, originando a obra intitulada “Escola e Democracia”, Saviani (2008)
aponta que as teorias ndo-criticas e critico-reprodutivistas sdo caracterizadas da seguinte maneira:
enquanto as primeiras concebem a educa¢do como uma possibilidade de redencdo social, as segundas
compreendem a educacdo como reprodutora das injusticas sociais. Para delinear a problematica
educacional levantada pelo autor, Saviani (2008) toma como critério para a organizacdo das ideias
pedagdgicas o conceito de marginalidadel.

Como representantes das teorias ndo-criticas, tém-se as pedagogias tradicional, nova e
tecnicista. Na pedagogia tradicional - meados do século XIX até inicio do século XX -, o professor é
colocado como o agente mais importante do processo de ensino e aprendizagem, pois, ele é o
responsavel por corrigir o sujeito marginal, ou seja, ignorante. Os alunos, dispostos a cessar sua
ignordncia, memorizam os conhecimentos que lhes sdo passados e, ao final da aula, realizam exercicios
propostos pelo professor (Saviani, 2008).

A pedagogia nova ou escola-nova - inicio até meados do século XX - surge como uma alternativa
as criticas a pedagogia tradicional. Para o movimento do escolanovismo, o marginalizado é o sujeito
rejeitado pela sociedade. Partindo dessa premissa, o professor é deslocado como agente secundario no
processo educativo, colocando o aluno como sujeito de sua prépria aprendizagem a fim de que,
espontaneamente, o estudante aprenda a aprender (Saviani, 2008).

Por fim, a pedagogia tecnicista - meados e final do século XX - conduziu a missdo de combater
a a¢cdo do movimento escolanovista a partir dos principios da produtividade e eficiéncia. Para essa
pedagogia, o fim ultimo da educagdo é permitir que professor e aluno executem procedimentos
necessarios a maxima eficiéncia no plano social, isto é, concentrem seus esfor¢os voltados para o
mercado de trabalho. Sendo assim, o marginalizado ¢ o sujeito improdutivo e a escola estd a servigo do
treinamento do aprender a fazer (Saviani, 2008).

As pedagogias relativistas, por sua vez, guardam relagdo com as teorias supracitadas. De acordo
com Saviani (2012), essas concepgdes sdo identificadas como um seguimento das teorias ndo-criticas
do final do século XX e inicio do século XXI, denominadas como “p6s” ou “neo”. Tais categorias - ou
ideias pedagogicas - mencionadas por Saviani (2012) - o neoprodutivismo, o neoescolanovismo, o
neoconstrutivismo e o neotecnicismo - trazem consequéncias gravissimas para a educacdo em nosso
pais. Historicamente, o surgimento - ou releitura - dessas ideias pedagogicas revelam a cultura,
economia e politica condizentes em uma determinada sociedade. Admitimos neste trabalho que os
movimentos da P6s-Modernidade — no ambito cultural — e o neoliberalismo - nas esferas politica e
econdmica - potencializaram o surgimento das ideias pedagoégicas relativistas.

As ideias pedagdgicas desse periodo concretizam-se em meio a intensificagdo do preparo para
o mercado de trabalho, em vista de diminuir a pobreza e, por consequéncia, aumentar a
competitividade no mundo globalizado. Nas escolas, os estudantes tém acesso a conhecimentos
minimos e voltados a pratica, ndo favorecendo o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | 025031 d-110.18554/rt.v18i.7923 3



_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

(Martins, 2011). Na contramao de um projeto de ensino que vise a formacdo do pensamento para o
entendimento da realidade concreta, tem-se a formacdo de habilidades e competéncias para o
ingresso no mercado de trabalho.

Dentro da légica do neoprodutivismo, a educagdo escolar é reforcada para que os estudantes
se tornem futuros trabalhadores flexiveis e polivalentes, corroborando para que o processo educativo
se configure como um elemento que edifica e valorize a entrada no mercado de trabalho. Contudo, essa
concepcdo produtivista ndo exclui a possibilidade de que o sujeito nio se insira na ldgica do capital e,
deste modo, acabe por se tornar um excluido (Saviani, 2012).

O discurso trazido pelo neoescolanovismo retoma as ideias pedagdgicas da escola nova. O lema
“aprender a aprender” (Duarte, 2011) agora é difundido junto a concep¢do de mercado de trabalho e
de empregabilidade (Saviani, 2010). O aprimoramento e a adaptacdo as reais necessidades de uma
sociedade moderna e contemporinea levam as escolas a estabelecerem novas competéncias
cognitivas, pois a educagdo escolar é concebida “[...] como uma pratica que tem a possibilidade de criar
condicdes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteudos
necessarios para construir instrumentos de compreensao da realidade” (Brasil, 1997, p. 33).

Alinhado com o exposto, o construtivismo - principalmente a corrente organizada pelo biélogo
suico Jean Piaget (1896-1980) - mantém algumas relacdes com os fundamentos do escolanovismo.
Entre elas, o entendimento de que os estigios de desenvolvimento do homem (assimilacao,
acomodacao, equilibrio, organizacao, interacdo e adaptacdo) sdo condi¢Ges para que o sujeito se adapte
ao meio (Duarte, 2011). Por meio disso, o interesse do aluno e o meio para que ele aprenda sdo mais
importantes do que a figura do professor e o contetido que se deve aprender, uma vez que considerara
o aprendiz como um ser ativo, aquele que ndo espera passivamente que alguém venha lhe ensinar
alguma coisa para comegar a aprender” (Elias, 1992, p. 50).

Em suma, o construtivismo compreende que o conhecimento é produto da acdo do sujeito, ou
seja, é construido por ele, assim como revela um dos expoentes dessa concepc¢do pedagogica, pois “[...]
a finalidade ultima da intervencdo pedagdgica é contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade
de realizar aprendizagens significativas por si mesmo numa ampla gama de situagdes e circunstancias,
que o aluno ‘aprenda a aprender’” (Coll, 1994, p. 136).

0 neoconstrutivismo, uma releitura da teoria piagetiana que adentrou as praticas escolares nas
décadas de 1980 e 1990, é também denominado “pedagogia das competéncias” (SAVIANI, 2010). As
competéncias, termo amplamente utilizado nos documentos que orientam os curriculos do pais,
substituiram o conhecimento escolar no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Logo, elas
sdo mais indicadas para serem ensinadas, porque possuem um carater de aplicabilidade, ou seja, de
resolucdo de problemas cotidianos e utilitdrios. Desta maneira, subentende-se o neoconstrutivismo
como uma extensdo do neoescolanovismo (Saviani, 2010), uma vez que colabora para que os
individuos intensifiquem “[...] comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢des de
uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas” (SAVIANI,
2012, p. 437).

O neotecnicismo, derivado do tecnicismo, também ¢é afinado as concepgdes pedagbgicas
supracitadas, apoiando a ndo interveng¢do do Estado e o aumento da interposi¢ao da iniciativa privada
e das organizac¢des ndo governamentais. A ideia de educacdo corporativa é trazida no seguinte sentido:
“0 educador, como tal, é ofuscado, cedendo lugar ao treinador: a educacdo deixa de ser um trabalho de
esclarecimento, de abertura das consciéncias, para tornar- se doutrinacdo, convencimento e
treinamento para a eficicia dos agentes que atuam no mercado” (Saviani, 2010, p. 35).
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A breve sintese aqui realizada a partir da obra de Saviani (2012) denota as principais
caracteristicas das “novas” ideias pedagédgicas brasileiras, surgidas em meio ao discurso envolvente e
sedutor que orientam a pratica escolar e o trabalho educativo. Sendo assim, feita a explanacdo inicial
sobre as principais caracteristicas das ideias pedagogicas que se consolidaram nos séculos XX e inicio
do XXI, avangamos para o reconhecimento dessas expressoes educacionais num cendrio especifico: o
ensino de Biologia.

3. A disciplina escolar Biologia: visao histdrica e expressdes das principais ideias
pedagoégicas brasileiras dos séculos XX e XXI

0 inicio do século XX foi marcado por uma tradi¢do do carater higienista nas escolas. O cuidado
com a saude individual foi fortemente atribuido a pedagogia tradicional da época, vinculada a
solidificacdo e disciplinarizacdo das Ciéncias Médicas. A educacdo tradicional tinha como intuito
corrigir a ignorancia dos individuos, inclusive com relacdo aos cuidados higiénico-pessoais dos
sujeitos. O discurso médico-pedagégico-higienista era ressaltado na fala dos professores, tal como
aponta Gondra (1999, p. 64): “[...] a disseminacdo das escolas é o inico meio para nos livrar da chaga
do analfabetismo; o espalhamento das luzes de instrucdo é um poderoso antidoto para curar as
doengas da ignorancia e da pobreza” (Gondra, 1999, p. 64).

Além da proposicdo de uma educagio salvacionista e, ao mesmo tempo, civilizatéria (Gondra,
1999), o ensino de Ciéncias e Biologia era caracterizado pela “[...] auséncia de atividades experimentais
e ensino fortemente tedrico (livresco), utilitarista e descritivo” (Bueno; Farias; Ferreira, 2012, p. 442),
indo ao encontro do que é trazido por Saviani (2008), ao relatar a funcionalidade da pedagogia
tradicional, isto é, “[...] a escola é erigida no grande instrumento para converter suditos em cidadaos
[tornando-os isentos da ignorancia e misérias politica e moral] (Saviani, 2008, p. 05).

A fim de oportunizar o acesso a educagdo aos marginalizados, no conjunto de decretos da
Reforma Capanema, tivemos a organizacdo de um ensino escolar “[..] centralista, fortemente
burocratizado; dualista, separando o ensino secundario, destinado as elites condutoras, do ensino
profissional, destinado ao povo conduzido (Saviani, 2012, p. 270). Essa constatagdo fundamenta a
chegada de uma educacdo que primava pela socializacdo do marginalizado: a escola nova.

Influenciadas fortemente pelas praticas eugenistas da época, o acesso a escola e a educagao
chegou as classes sociais, em sua maioria (Davila, 2005). Como afirma Saviani (2012), a pedagogia nova
ou educacdo nova revelou a potencial existéncia de uma educagio voltada e construida para todos os
sujeitos, oportunizando o acesso as mesmas condi¢des sociais para todos os grupos.

0 documento do ano de 1932, intitulado “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”
potencializou a insercdo das ideias escolanovistas. Para o ensino de Ciéncias, Azevedo, Selles e Lima-
Tavares (2016) anunciam a influéncia das respectivas ideias até o inicio da década de 1950. Os autores
admitem o carater renovador no ensino de Ciéncias, especialmente influenciado pelas ideias do
americano John Dewey (1859-1952), trazido ao Brasil pelo educador Anisio Teixeira (1900-1971)
(Azevedo; Selles; Lima-Tavares, 2016).

Dentre as caracteristicas do escolanovismo associado ao ensino escolar de Biologia, Goodson
(1995), Rosenthal e Bybee (1987) e Tracey (1962) elucidam que a consolidacdo da disciplina em varios
paises se deu por meio da influéncia educacional americana, tendo em vista que, na época, o carater
elitista do ensino secundario aproximava as disciplinas escolares das académico/cientificas (Selles;
Ferreira, 2005). De acordo com Rosenthal e Bybee (1987) essa aproximacdo dizia respeito a uma

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | 025031 d-110.18554/rt.v18i.7923 5



_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

possivel centralizacdo das Ciéncias Bioldgicas, com a possibilidade de instituir “[..] a Evolucao
darwiniana para o ensino secunddrio, além de defender o uso do laboratério, particularmente nas
praticas de disseccdo” (Rosenthal; Bybee, 1987, p. 131).

Logicamente, essa influéncia também foi verificada no Brasil. Lorenz (1986) anuncia que os
materiais didaticos utilizados na disciplina Histéria Natural do Imperial Collegio de Pedro Il eram
desenvolvidos por estudiosos franceses membros de sociedades cientificas. A partir da metade do
século XX, a Biologia unificada tomou forma e ganhou as institui¢des escolares. De modo similar ao que
ocorreu com as suas ciéncias de origem, a Evolugdo se tornou o eixo unificador da disciplina, ao mesmo
tempo que abriu espaco para outras finalidades de ensino (Selles; Ferreira, 2005).

Como aponta Krasilchik (2011), na década de 1950, a Biologia ainda era segmentada em
Botanica, Zoologia, Biologia Geral, Mineralogia, Petrografia e Paleontologia, constituindo a disciplina
Histdria Natural. Segundo a autora, a influéncia européia era grande com a vinda de professores
estrangeiros e o uso de livros didaticos europeus. O objetivo do ensino era o de “[...] tratar os assuntos
considerando os varios grupos de organismos separadamente e suas relagdes filogenéticas [em que]
as aulas praticas tinham como meta principal ilustrar as aulas tedricas” (Krasilchik, 2011, p. 16). Isso
é apontado por Selles (2008), que constatou a inclusdo de aulas experimentais como forma de derrubar
a pedagogia tradicional e enaltecer uma ciéncia verificacionista, pautada em bases experimentais.

No que se diz respeito ao ensino dos conhecimentos bioldgicos, a década de 1960 foi decisiva
para a consolidacdo do ensino de Biologia na medida em que houve o apogeu do movimento
escolanovista. Segundo Azevedo (2017), tivemos importantes acdes neste periodo, entre elas, o
movimento de renovacdo do ensino de Ciéncias, marcado também por “[...] acordos internacionais com
as agéncias de fomento; a modernizacdo do ensino secundario; a afinidade na articulagdo com a
proposta norte-americana para o ensino de ciéncias; a LDB de 1961 que cria uma base legal [...] para a
expansdo do ensino de ciéncias” (Azevedo, 2017, p. 03).

Krasilchik (2000) pontua que a nova lei da educacdo ampliou o acesso as disciplinas de
Biologia, Quimica e Fisica porque suas cargas horarias foram aumentadas para o curso do Colegial. Do
mesmo modo, 0 mesmo aconteceu nas primeiras séries do Ginasio, com a insercdo da disciplina
“Iniciacdo as Ciéncias” (Reznik, 1995, p. 83). Teixeira (2008), ao fazer considera¢des sobre a LDB/61,
relata que ela trazia “[..] uma concepgdo de critica ao ensino tradicional, tedrico, livresco e
memoristico, que induzia a passividade dos estudantes. Contrariamente propugnava um ensino mais
atualizado, em sintonia com os avangos da prépria Ciéncia e Tecnologia” (Teixeira, 2008, p. 33).

Segundo Teixeira (2008), esse desenvolvimento proporcionou o estudo dos seres vivos nao s
a niveis relacionados a Zoologia e Botanica, mas também a temas tratados pela Genética, Ecologia e
Bioquimica, chegando ao estudo de todos os niveis de organizacdo dos seres vivos e levando a
reformulacdo dos curriculos escolares. Essa valorizacdo dos conhecimentos biol6gicos estava também
relacionada ao que acontecia no exterior, sobretudo em paises como os Estados Unidos. Nesse ultimo,
o Biological Science Curriculum Studies (BSCS), um programa que desenvolveu projetos entre as
Ciéncias Biolégicas e as escolas americanas, tinha como metas, entre elas, a ciéncia de natureza
investigativa (Krasilchik, 2011).

Ambos os movimentos tiveram origens distintas, mas, no geral, tinham por objetivo formar
jovens mais alinhados ao progresso da ciéncia. Krasilchik (2000) considera o periodo acima apontado
como “[...] crucial na histdria do ensino de Ciéncias, que influi até hoje nas tendéncias curriculares das
varias disciplinas tanto no ensino médio como no fundamental (Krasilchik, 2000, p. 85-86).
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Partindo do mesmo principio, Saviani (2012) também aponta a importancia do movimento de
renovacdo do ensino de Matematica e Ciéncias, tal como a criagdo do Instituto Brasileiro de Educacao,
Ciéncia e Cultura (IBECC), pela UNESCO, em 1950. O IBECC, liderado por um grupo de professores da
Universidade de Sao Paulo (USP), procurou desenvolver e expandir projetos experimentais para o
ensino de Ciéncias (Marandino; Selles; Ferreira, 2009, Krasilchik, 2011), “[...] por meio da criacdo de
centros de Ciéncias em diferentes estados brasileiros” (Marandino; Selles; Ferreira, 2009, p. 57-58).

Foi nas décadas de 1960 e 1970 que o IBECC adaptou dois dos livros utilizados pelo BSCS: a
“Versao Azul”, que tratava dos conhecimentos bioldgicos a nivel molecular, publicada em dois volumes,
e a “Versdo Verde”, que estendia suas discussdes dos conhecimentos a niveis ecoldgicos, publicada em
trés volumes. Krasilchik (2011) indica que os objetivos desses projetos, incluindo af os seus curriculos
eram, principalmente, “fazer com que os alunos [pudessem] adquirir conhecimentos atualizados e
representativos do desenvolvimento das Ciéncias Bioldgicas e vivenciar o processo cientifico”
(Krasilchik, 2011, p. 17).

Contudo, os objetivos nio foram consolidados, em razdo de que os conhecimentos tratados no
Ensino Médio ainda eram concebidos de forma descritiva, enciclopédica e fragmentada e, “[...] ao final
dos anos 1970, as versoes do BSCS perderam espaco e viram-se em meio a drastica reducdo do apoio
financeiro que vinham recebendo (Marandino; Selles; Ferreira, 2009, p. 62).

Em meio ao crescimento e consolidacdo do ensino das ciéncias, Saviani (2012) aponta que a
década de 1960 também vivenciou a crise da escola nova. O movimento renovador foi perdendo forca
devido a Guerra Fria, especialmente frente ao lancamento do programa de satélites Sputnik pela Unido
Soviética em oposicdo aos Estados Unidos. A educacdo americana perdeu for¢a na medida em que os
soviéticos eram ovacionados devido as conquistas cientificas e tecnoldgicas (Saviani, 2012).

A década de 1970 também foi cenario de intensas modificacdes. Com o golpe militar de 1964,
que estabeleceu a Ditadura Militar no pafs, o interesse do ensino de Ciéncias era formar cidadaos que
contribuissem para o desenvolvimento econdmico do pais (Krasilchik, 2000). Sendo assim, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo no 5.692, de 1971, trouxe a formacao educacional voltada para a
profissionalizacdo: “[...] mais uma vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma adversa,
pois passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua func¢io no curriculo” (Krasilchik,
2000, p. 87).

Assim, a busca pela produtividade levou a implantacdo de “[...] praticas pedagégicas permeadas
pela psicologia comportamentalista, com énfase na educagdo por objetivos, na avaliacdo, no uso da
instrucdo programada, aplicacdo de testes e na realizagio de feiras de ciéncias” (Longhini, 2012, p. 61).
A respeito dos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade que atingiram o final da década
de 1960 e inicio da década de 1970, com o aperfeicoamento das ideias educacionais a légica capitalista
do mercado, Saviani (2012) nos revela que “[...] com a aprovag¢do da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de
1971, buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da pedagogia
tecnicista, convertida em pedagogia tradicional” (Saviani, 2012, p. 365-366).

Portanto, destacamos a disseminacdo de ideias que se associavam ao modo de organizacao do
trabalho e ao controle do comportamento dos individuos, trazendo a tona os principios educacionais
do tecnicismo (Saviani, 2012), desde o fim da década de 1960 até os anos 2000. No que se diz respeito
a influéncia do Tecnicismo ao modo de organizacdo do trabalho, apontamos a publicacdo de obras que
vinculavam as concepgdes produtividade, educacdo e trabalho, remetendo o ensino “[..] como
investimento, versando sobre os fundamentos econémicos da educacio e sobre a formacdo da mao de
obra” (Saviani, 2012, p. 370).
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De modo restrito ao ensino de Biologia, ao fim da década de 1970, foi produzido e distribuido
nas escolas o material intitulado “Subsidios para a Implementacdo da Proposta Curricular de Biologia
para o 22 grau”. Formado por cinco volumes que diziam respeito a temas tratados pela Ecologia,
Citologia, Genética e Fisiologia Comparada (contemplando a Zoologia e a Botanica), o material também
trazia um caderno de exercicios que direcionava os estudos dos conhecimentos bioldgicos (Longhini,
2012).

A crise da democracia no final da respectiva década fez com que a populagio exigisse melhores
condicoes sociais e econémicas. A fim de oferecer aos alunos conhecimentos que permitiriam tomada
de decisdes frente as novas tecnologias, outro assunto comegou a ganhar destaque nos curriculos de
Biologia: os temas relacionados a problemdatica ambiental (Amaral, 1995), “[..] inicialmente
privilegiando uma abordagem naturalista e, depois, incorporando uma perspectiva mais abrangente,
aproximando-se em maior ou menor grau das propostas ligadas a Educa¢gdo Ambiental (Teixeira, 2008,
p- 35).

A chegada da década de 1980 providenciou a transicdo de uma politica ditatorial para aquela
que promovia a participacdo democratica e pluripartidaria da sociedade (KRASILCHIK, 1987). Saviani
(2012) reconhece a importancia da respectiva década devido aos movimentos de intensa organizacdo
dos profissionais que atuavam no campo educacional, sobretudo nas questdes sindicais e de cunho
académico, tais como a “[...] Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), Associagcdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e Centro de Estudos e Sociedade (CEDES), surgidos,
respectivamente, em 1979, 1977 e 1978” (Saviani, 2012, p. 403).

0 ensino das disciplinas vinculadas a Ciéncias poderia - ou ndo - auxiliar na transformacgdo do
nosso pais (Longhini, 2012). Em meio a onda de democratizacdo que se instalou no pais, as pedagogias
contra-hegemonicas se consolidaram como uma possibilidade de transformagio social por meio de
praticas educativas. As principais tendéncias verificadas por Saviani (2012) foram: pedagogias da
“educacdo popular”; pedagogias da pratica; pedagogia critico-social dos conteudos e pedagogia
historico-critica.

Borges e Lima (2007) verificaram que a busca por uma sociedade mais democratica permitiu
que muitos programas de ensino de Ciéncias se fortalecessem durante a época. Longhini (2012, p. 63)
destaca que os projetos “[...] passaram a reconhecer que as explica¢des cientificas eram impregnadas
de ideologias, valores e crencas, pois eram construidas a partir do pensamento e da agdo dos cientistas
durante os processos de investigacdo” Dentre esses projetos, podemos citar o “Integracdo da
universidade com o ensino de 12 grau” e o “Educagio para a ciéncia” (Fracalanza, 2009).

Contudo, identificamos que as tendéncias trazidas por Saviani (2012) como recorrentes na
esfera educacional dos anos 1980 ndo foram apropriadas nas praticas pedagogicas no ensino de
Ciéncias e Biologia. Embasados em teorias com abordagens cognitivistas, o ensino era fundamentado
na resolucdo de problemas, permitindo que os estudantes agucassem o espirito investigativo e
contestador (Longhini, 2012).

A valorizacdo do sujeito em contato direto com o mundo, produzindo o conhecimento subjetivo
e individual, foi presente na formacdo dos professores e nos programas curriculares do ensino de
Ciéncias durante os anos 1980, uma vez que “[..] as teorias de Brunner e o construtivismo
interacionista de Piaget valorizavam a aprendizagem pela descoberta; o desenvolvimento de
habilidades cognitivas; sugeriam que os estudantes deveriam lidar diretamente com materiais”
(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010, p. 228).
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Foi também na segunda metade da década de 1980, estendendo-se até a década de 1990, que
as ideias do pensamento vigotskiano foram introduzidas nos processos de ensino e aprendizagem nos
curriculos de Ciéncias (Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010). Contudo, as apropriacdes indevidas
da teoria de Lev Vigotski (1896-1934) pela comunidade da drea de Ensino de Ciéncias ganham forca
nas décadas subsequentes (Teixeira, 2008), pois, alavancados pela falsa concepcdo de que as obras de
Lev Vigotski guardam uma aproximagdo com as pedagogias relativistas, a psicologia vigotskiana é
elevada, erroneamente, ao status de teoria sociocultural (Duarte, 2011).

Carvalho e Gil-Pérez (1992) indicam que é nesse momento que as metodologias de ensino
preconizaram aos estudantes a construcdo do conhecimento cientifico. De posse de conhecimentos
anteriores e com o auxilio do professor, os estudantes elaboravam as explica¢des para os fend6menos
naturais e as incluiam em suas atividades cotidianas. Além disso, as tematicas sobre ciéncia, tecnologia
e sociedade foram gradativamente incorporadas aos conhecimentos escolares, possibilitando aos
estudantes adquirirem uma postura critica diante da relacio homem e sociedade (Macedo, 2004).

De forma mais ampla, o fim da década de 1980 foi marcado pelo declinio das ideias trazidas
pelas pedagogias de esquerda, condi¢do esta que se instalou no pafs a partir da década seguinte, assim
como afirma Saviani: “[..] na década de 1990, com a ascensdo de governos ditos neoliberais em
consequéncia do denominado Consenso de Washington, promovem-se nos diversos paises reformas
educativas caracterizadas, segundo alguns analistas, pelo neoconservadorismo” (Saviani, 2012, p.
423).

A década de 1980 também foi marcada pela promulgacdo, em 5 de outubro de 1988, da
Constituicdo da Reptblica Federativa do Brasil (Saviani, 2013b). E no referido documento que temos a
primeira incidéncia de ideia de constru¢cdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
nosso pais (Jamil Cury; Reis; Zanardi, 2018). Sobre o referido documento, destacamos o Artigo 210,
que indica a adog¢do de contetildos minimos comuns a serem trabalhados nas escolas: “Art. 210. Serao
fixados contetidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formagdo bdsica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

A relacdo existente entre as reformas educacionais ocorridas neste periodo e as politicas
neoliberais sdo estabelecidas na medida em que procuram formar sujeitos que se adaptem a légica do
mercado (Malanchen, 2016). Nesta perspectiva, Libdneo (2016) evidencia a influéncia de organismos
internacionais frente as politicas educacionais brasileiras, tais como o Fundo Monetério Internacional
(FMI) e o Banco Mundial. Como exemplo disso, podemos citar as recomendac¢des trazidas pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien, Taildndia, 1990), que priorizava a educacdo
como redentora das mazelas sociais.

Partindo do exposto, as politicas educacionais comegam a instituir mudangas que adequem o
trabalho docente e a pratica pedagdgica (métodos, contelddos, objetivos, referenciais tedricos) as
exigéncias trazidas pela nova légica social do capitalismo. E neste periodo sécio-histérico que “[...] o
Estado regulador e avaliador intervém na questdo, procurando instituir mecanismos que induzam os
docentes a adequarem as atividades inerentes a profissdo de acordo com os resultados almejados pelos
interesses do mercado” (Malanchen, 2007, p. 22).

Um dos triunfos para a consolidacdo do referido ideario educacional foi a flexibilizacdo dos
curriculos, em que o estopim para essa mudanga se deu com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), no 9.394, de dezembro de 1996. Sua aprovacao definiu uma tentativa de promoc¢ao
e adequagdo da sociedade brasileira a esfera mundial capitalista (Saviani, 2008), em que “este novo
estagio trouxe caracteristicas bastante inovadoras para o campo das politicas educacionais e
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curriculares, porque passaram a adotar um modelo de educacdo, no qual o aprender a aprender passa
a ser a ténica (Pereira; Santos, 2008, p. 74).

Amparada pela respectiva Lei e seu artigo, houve, no ano de 1998, a publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e a proposta de um curriculo nacional ganha
forca. Longhini (2012) nos apresenta que no décimo artigo das DCNEM, ha a indicacdo de
desenvolvimento de uma base nacional comum para o Ensino Médio, organizando as disciplinas em
trés dreas do conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Decerto, hd uma tendéncia em organizar
as disciplinas afins em areas do conhecimento e isto pode ser observado nos documentos mais
recentes, assim como na BNCC. A Biologia, nossa ciéncia de interesse, € comumente alocada junto a
outras duas disciplinas: Fisica e Quimica.

Contudo, as DCNEM nao foram capazes de ser referéncia para um documento norteador
comum curricular, “[...] uma vez que os procedimentos metodoldgicos de abordagem das trés areas de
conhecimento ndo ficaram explicitos e, portanto, ndo funcionaram” (Longhini, 2012, p. 67). Por
conseguinte, no final da década de 1990, houve o langamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Fundamental I (Brasil, 1997), para o Ensino Fundamental II (Brasil, 1998) e para
o Ensino Médio (Brasil, 2000).

Entre outras caracteristicas préprias do documento, os PCNEM promovem a divisdo das
disciplinas em trés areas do conhecimento, a saber: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, assim como
indicava o manuscrito anterior (DCNEM). Neste documento, a disciplina Biologia insere-se na segunda
area de conhecimento, juntamente com a Fisica, Quimica e Matematica (Brasil, 2000, parte I).

Com o intuito de aprofundar os conhecimentos vistos no Ensino Fundamental, a area de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio é tratada no sentido de potencializar [..] “a aprendizagem
de concepgoes cientificas atualizadas do mundo fisico e natural e o desenvolvimento de estratégias de
trabalho centradas na solu¢do de problemas” (Brasil, 2000, parte I, p. 20). Partindo dos principios da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo, os PCNEM dividem os objetivos de aprendizagem em dois
termos controversos: as competéncias e as habilidades.

Ao tratarmos da disciplina Biologia, destacamos os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) uma vez que as diretrizes para o ensino dessa disciplina encontram-se neste
documento. Alguns indicativos de pedagogias relativistas podem ser verificados nos PCNs. Dialogando
com o neoconstrutivismo ou “pedagogia das competéncias”, o excerto faz mencdo a importancia de
desenvolver competéncias nos estudantes em favor de sua insercdo no mercado de trabalho. Para o
documento, a garantia é de que o estudante tenha acesso ao mundo do trabalho e ndo aos
conhecimentos sistematizados pela humanidade.

Os PCNEM, ao tratar da Biologia, atribuem ao seu ensino as competéncias que estabelecem
objetivos de ensino - as habilidades - relacionadas, respectivamente, a capacidade de descricdo dos
conhecimentos bioldgicos aprendidos; ao estabelecimento de relacdes entre os contetidos bioldgicos
por meio, principalmente, da resolu¢do de problemas e; a capacidade de reconhecimento da Biologia
frente aos assuntos relacionados a sociedade (Brasil, 2000, parte III).

Para os PCNEM, os contetidos biolégicos devem ser tratados de forma investigativa, elucidando
pressupostos alavancados pelo neoescolanovismo, diminuindo a incidéncia conteido-memoristica.
Além disso, o conhecimento escolar restringe-se ao ensino utilitarista, relacionando-se
especificamente ao enfrentamento e resolucdo de uma problemadtica cotidiana. A negacdo do estudo
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das formas mais desenvolvidas de conhecimento privilegia o ensino de competéncias, pois, segundo o
referido documento “[...] ndo ha o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo superados
ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia” (Brasil, 2000, p. 13-14).

Para tanto, a selecdo de quais contetidos devem ser ensinados é recomendado, pois permite a
eleicdo de conhecimentos que sejam empregados a fim de “[...] propor solu¢des para problemas reais
a partir de elementos da Biologia, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar (Brasil, 2000, parte III, p. 20).

0Os PCNEM formam um conjunto de documentos que reivindicam uma educacdo que promova
a articulacdo com uma nova sociedade que estava surgindo no fim do século XX: tecnoldgica e
globalizada. Para tanto, o manuscrito advoga a importancia de organizar um curriculo para a etapa
final da educacdo bdsica levando em consideracdo “[..] as mudangas estruturais que decorrem da
chamada revolucdo do conhecimento, alterando o modo de organizacdo do trabalho e as relacdes
sociais” (Brasil, 2000, parte I, p. 06).

Ao fazer uma alusdo as mudancas ocorridas naquela sociedade do fim do século passado, o
documento priorizava o que Newton Duarte (2001) afirma como ilusdes dentro de uma sociedade que
vivia a chamada “Revolucdo do Conhecimento”. Todas elas, em maior ou menor incidéncia, estardo
presentes nos PCNEM e em todos os demais curriculos federais e estaduais que surgiram na década
passada - incluindo a BNCC -, uma vez que, historicamente e ideologicamente, todos sio filiados aos
Parametros. As ilusdes sao:

12 jlusdo: o conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje; 22 ilusdo: a
capacidade para lidar de forma criativa com situagdes singulares no cotidiano [..] é
muito mais importante que a aquisicio de conhecimentos teéricos; 32 ilusdo: o
conhecimento é uma convencgdo cultural; 42 ilusdo: os conhecimentos tem todos o

N

mesmo valor; - 52 ilusdo: o apelo a consciéncia dos individuos, seja através das
palavras, seja através dos bons exemplos dados por outros individuos ou por
comunidades, constitui o caminho para a supera¢do dos grandes problemas da
humanidade (Duarte, 2001, p. 39).

A repercussio dos PCNEM ainda acarreta discussdes no ambito educacional, pois, ao mesmo
tempo que o documento advoga uma responsabilidade com a formacdo dos sujeitos para a cidadania,
0 manuscrito evoca uma estreita relagdo do cidaddo para com o mundo do mercado de trabalho
(neotecnicismo) e da eficiéncia produtiva (neoprodutivismo).

Chegando aos dias atuais, temos a consolidacdo, no ano de 2018, do principal documento
norteador dos curriculos estaduais e municipais brasileiros: a BNCC. Segundo Jamil Cury, Reis e
Zanardi (2018), a BNCC se configura como um conjunto de diretrizes que orientam o trabalho
educativo. No que se diz respeito a etapa do Ensino Médio, o documento é organizado através de uma
reunido de fragmentos de documentos das etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

A compreensdo de que a BNCC foi idealizada e desenvolvida a partir de referenciais e
pressupostos surgidos na elaboracao dos PCNEM, por exemplo, nos permite afirmar que, assim como
os demais documentos, a Base contempla a busca pela formagdo de um sujeito adaptado a um ambiente
social voltado para inser¢cdo no mercado de trabalho. Os elementos que proporcionam conceber as
referidas interpretacées sdo: desenvolvimento de um ensino por competéncias, subjugando o alcance
aos conhecimentos historicamente elaborados (neoescolanovismo); formacao escolar voltada para o
mercado de trabalho (neoprodutivismo e neotecnicismo), objetivando o desenvolvimento de um
sujeito flexivel, competitivo e protagonista; o predominio da minimiza¢do do trabalho docente por
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meio de um ensino que privilegia a transmissdo de conhecimentos pragmaticos (neoconstrutivismo);
auséncia de disciplinas escolares, negando o acesso aos conhecimentos biolégicos edificados pela
Biologia (neoconstrutivismo e neoescolanovismo) (Liporini, 2020).

4. Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo identificar elementos histdricos e didatico-metodologicos das
principais ideias pedagogicas brasileiras no ensino de Biologia, no que se diz respeito ao seu
estabelecimento e organizacdo enquanto disciplina escolar, a luz das teorias pedagégicas listadas nas
obras de Dermeval Saviani (2008; 2010; 2012). Para tanto, buscamos apoio em teéricos da Educacao
em Ciéncias e Biologia, a fim de articular o que ja estd posto na area de Ensino de Biologia com
aproximacdes relativas aos estudos de Saviani (2008; 2010; 2012) no contexto de sua teoria
pedagogica revoluciondria: a pedagogia histérico-critica.

Em sintese, o percurso da Biologia enquanto matéria escolar anuncia influéncia das principais
ideias pedagobgicas brasileiras apresentadas por Saviani (2008; 2010; 2012). Em se tratando das
pedagogias consideradas ndo-criticas, a busca por contetidos e uma organizacdo de ensino que
favoreciam as classes dominantes alinhava-se com as concepcdes trazidas pela pedagogia tradicional.
O carater higienista e o conjunto de conhecimentos voltados para a reparacao de sujeitos considerados
marginais corroboraram com o cendrio socioeducativo do inicio século XX.

A consolidacdo do ensino de Ciéncias ocorreu durante o movimento escolanovista, que ao
trazer para a escola a importancia do conhecimento cientifico, permitiu que os estudantes realizassem
indagacdes, construissem hipoteses, fizessem experimentos; tudo a luz do método cientifico. Ja para a
pedagogia, os conteudos bioldgicos eram trabalhados por meio da maxima do aprender a fazer,
especialmente com a insercdo de feiras de ciéncias nas escolas.

Acompanhando o desenvolvimento da sociedade, os anos 1980 consagrou-se por meio do
resgate das ideias escolanovistas do inicio do século XX, trazendo principios cognitivistas para o
aprendizado de Ciéncias e Biologia, intensificando um ensino voltado para a resolu¢ido de problemas.
Essa tendéncia é verificada em documentos internacionais que influenciaram os manuscritos
educacionais das décadas posteriores, como por exemplo, o construtivismo.

Este movimento originou e impulsionou o desenvolvimento de documentos curriculares que
tiveram protagonismo no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000. Com bases arraigadas nas
pedagogias relativistas, esses manuscritos potencializaram a disseminacdo de ideias educacionais
concordantes com a manuten¢do de um sistema de classes sociais vigentes e estaticas.
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