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Resumo: No mundo contemporaneo, a Educagdo Ambiental é necessaria
e urgente para responder aos problemas sdcio climaticos, aos desafios e
contradicées do desenvolvimento econémico e a sobrevivéncia no
planeta. Ainda que seja tema instituido legalmente no Brasil, a Educagdo
Ambiental escolar encontra dificuldades para efetiva implementagdo nas
escolas de educagdo basica. A Pedagogia Historico Critica influenciada
pelo materialismo histérico-dialético, pode contribuir para os estudos da
temdatica ambiental e relacdo sujeito e natureza. A abordagem critica,
derivada dessa teoria tem contribui¢des para a formacgao cidada, coletiva
e emancipatoria, as quais se fazem importantes também, a geoeducacio,
oriunda da mais recente preocupacdo com a conservagdo da
geodiversidade ameacada.

Palavras-chave: Geonconservagdo. Materialismo histdrico-dialético.
Educacgdo escolar.

Abstract: In the contemporary world, Environmental Education is
necessary and urgent to respond to socio-climatic problems, the
challenges and contradictions of economic development and survival on
the planet. Even though it is a legally established topic in Brazil, school
Environmental Education finds it difficult to effectively implement it in
basic education schools. Critical Historical Pedagogy, influenced by
historical-dialectical materialism, can contribute to the studies of
environmental themes and the relationship between subject and nature.
The critical approach, derived from this theory, has contributions to civic,
collective and emancipatory formation, which are also important to
geoeducation, arising from the most recent concern with the
conservation of threatened geodiversity.

Keywords: Geonconservation. Historical-dialectical materialism. School
education.
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Resumen: En el mundo contemporaneo, la Educacion Ambiental es necesaria
y urgente para dar respuesta a los problemas socioclimaticos, los desafios y
contradicciones del desarrollo econémico y la supervivencia en el planeta.
Aunque es un tema legalmente establecido en Brasil, la Educacién Ambiental
escolar tiene dificultades para implementarla efectivamente en las escuelas
de educacién bdsica. La Pedagogia Histérica Critica, influenciada por el
materialismo histérico-dialéctico, puede contribuir a los estudios de temas
ambientales y de la relacién entre sujeto y naturaleza. El enfoque critico,
derivado de esta teoria, tiene aportes a la formacién civica, colectiva y
emancipadora, que también son importantes para la geoeducacion, derivada
de la preocupaciéon mas reciente por la conservacion de la geodiversidad
amenazada.

Palabras clave: Geoconservaciéon. Materialismo histérico-dialéctico.
Educacién escolar.

1. Introducao

O contexto do mundo capitalista contemporaneo apresenta uma série de desafios, dentre
outros, de ordem ambiental, tecnolégica, politica e social. Tal cendrio, acarreta implicacdes em toda
sociedade, principalmente na educagio.

Parte consideravel dos problemas enfrentados, relaciona-se as formas como a humanidade tem
se relacionado com a natureza e os recursos naturais. Ao longo da histéria, o ser humano tem se
apropriado dos elementos naturais e os manipulados, como se ndo estivesse inserido na natureza,
construindo uma visdo dual e dicotdmica sujeito e ambiente.

Essa percepc¢do fragmentada é notada na compreensdo dos elementos que constituem os
ambientes naturais do Planeta. A geodiversidade, parte fundamental dos servicos ecossistémicos,
passa a ser reconhecido apenas a partir da ECO 92 (Brilha et al., 2018; Gray, 2018).

O reconhecimento do valor da geodiversidade e da necessidade de sua conservagdo originou as
acdes de geoconservacdo (Brilha, 2005; Carcavilla, 2012). A geoeducacdo é uma das acgdes, de
geoconservagdo, compreendida como ramo especifico da Educagdo Ambiental (EA) aplicada nos
ambitos formais e nio formais do ensino (Moura-Fé et al.,2017).

Dentre as reformula¢des necessarias a educacdo, decorrente das crises pelas quais 0 mundo
tem passado, encontra-se a Educacdo Ambiental (EA), no contexto de a crise ambiental pela qual o
Planeta tem passado, com reflexo nas mudangas e tragédias climaticas, na pandemia e epidemias,
desmatamento e exting¢do de espécies.

A Educacdo Ambiental no Brasil, vem se concretizando, especialmente a partir da década de
1980 por meio de leis, diretrizes, que abrangem a educagdo escolar por meio de arranjos curriculares
como por exemplo dos temas transversais. O processo demonstra que a EA é uma realidade no Brasil,
institucionalizada por meio de politicas publicas. Entretanto, deve ser acompanhado e analisado com
criticidade para que se efetive como uma pratica social de enfrentamento da grave crise socioambiental
(Guimaraes, 2016).

Esse olhar critico sobre a tematica ambiental na educagio escolar se faz necessario uma vez
que pode revestir-se de visdes instrumentalizadoras, tornando-se em alguns casos, aparato de
discursos falaciosos, elaborados e disseminados por grupos hegemoénicos que a tem utilizado como
instrumento de poder (Carvalho, 2001).

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | e025014 -1 10.18554 /vz15h418 2



_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

Sob essa perspectiva, o tratamento da questdo ambiental, nem sempre corresponde aos
principios e valores educativos da EA, mas meramente a vieses ideol6gicos que permeiam a discussao
da relagdo homem-natureza.

A compreensado da questdo ambiental sob a perspectiva do mercado capitalista de orientacao
neoliberal, requer criticidade e questionamentos sobre as ordens do poder que gerenciam a
apropriacdo dos recursos naturais.

O materialismo historico-dialético que fundamenta teorias e abordagens educacionais
ancoradas no paradigma critico podem orientar a educacdo ambiental escolar, que potencializam o
ressignificar das relacdes entre os sujeitos e o mundo. Essa perspectiva possibilita compreender as
realidades e ampliar o conhecimento, a conscientizacdo, emancipacdo e a capacidade de tomada de
decisdes baseadas na autorreflexdo e na consciéncia critica. No campo educacional, esse paradigma
pressupde assumir visdes globais e dialéticas das realidades nos contextos educacionais, por meio de
abordagens democraticas e participativas no momento da construcdo do conhecimento (Beltran;
Bernal, 2020).

Nesse sentido, esse texto discute possiveis contribui¢cées da pedagogia histérico-critica e da
educacdo ambiental critica para a geoeducacdo visando a formacdo cidada e emancipatoéria.

Para dar conta desse propdsito, adotou-se como metodologia uma abordagem qualitativa de
carater bibliografico, orientada pelo paradigma critico (Freire,1988), utilizando como aporte teérico
referenciais da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) (Saviani, 2007) e da Educacdo Ambiental critica
(Loureiro, 2014a; Guimaraes, 2017).

2. A Pedagogia Historico-Critica como Método Pedagogico

A pedagogia Historico-critica, enquanto matriz pedagdgico metodoldgica, apresenta um viés de
interlocucdo entre professor e estudante. Constitui-se uma alternativa entre as matrizes que se
apresentam divididas entre polos de ensino-aprendizagem que se centram no estudante, docente ou
na técnica, conforme afirma o autor:

Entretanto, as pedagogias libertadoras e histérico-critica ndo incidem em tais polos,
uma vez que assumem como fundamento aluno, a problematizacdo da realidade, a
interlocucdo entre professor e pratica social que se tem e que se quer ter, os vinculos
entre educacdo e sociedade, entre educacdo e politica dentre outros aspectos
presentemente, dentre outras, estas duas pedagogias codividem a aspiracdo pelo novo
(a metodologia participativa) (Araujo, 2017, p.17).

Com suas origens entre o final da década de 1970 e inicio da década de 1980, a pedagogia
histdrico-critica, além de outros pensadores tem como principal referéncia, Dermeval Saviani, com a
obra inicial, “Escola e democracia”. Ao longo da construgdo dessa teoria, Saviani apresenta temas e
debates acerca da superacdo da escola tradicional e o do movimento escolanovista, orientada
metodologicamente pela e para a pratica social.

Orientada epistemologicamente pelo materialismo histérico-dialético, a Pedagogia histérico-
critica, defende o objetivo humanizador da educagio.

A fundamentacdo tedrica da pedagogia histdrico-critica nos aspectos filosoéficos,
historicos, econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente a seguir as trilhas
abertas pelas agudas investigacdes desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des
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histdricas de produgdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade
atual dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa
proposta pedagdgica se inspira. Frise-se: é de inspira¢do que se trata e ndo de extrair
dos classicos do marxismo uma teoria pedagogica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem
Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria pedagodgica em sentido proéprio.
Assim, quando esses autores sio citados, o que esta em causa ndo é a transposicdo de
seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicagdo de suas andlises ao contexto
pedagdgico. Aquilo que estd em causa é a elaboragdo de uma concepgdo pedagdgica
em consondncia com a concep¢do de mundo e de homem prépria do materialismo
histérico (Saviani, 2007, p. 422).

Nessa perspectiva de andlise, a pedagogia histdrico-critica, se apresenta como método
pedagdgico que parte da pratica social, por meio de cinco passos, diferentes, porém vinculados,
iniciando-se heterogeneamente e findando-se homogeneamente, sempre objetivando a participagdo,
segundo Araujo, (2017).

Segundo a metodologia participativa da pedagogia histérico-critica, o passo inicial é a andlise
da pratica social, o espacgo de vivéncia de professores e estudantes. Esse espago de vivéncia, da pratica
social quando colocada em questdo, possibilita o segundo passo da metodologia, quando existe a
problematizacao.

Nesse processo de problematizagio, tanto o conteido quanto a pratica social tomam
novas feicGes. Ambos comegam a alterar-se: é o momento em que comega a analise da
pratica e da teoria. Inicia-se o desmonte da totalidade, mostrando ao aluno que ela é
formada por multiplos aspectos interligados. Sdo evidenciadas também as diversas
faces sob as quais pode ser visto conteido verificando sua pertinéncia com suas
contradi¢des bem como seu relacionamento com a pratica (Gasparini, 2012, p.34).

No terceiro passo, ocorre a instrumentalizagdo, momento em que a pratica social é confrontada
a partir de conhecimentos teoricos cientificos,” (...) o que significa esclarecimento de ordem cientifica
e de ordem cultural em relagdo a uma visao critica da realidade que propugna pela elaboracdo de um
modo superior ao vigente.” (Araujo, 2017, P. 40)

A instrumentalizacdo permite a abstracdo de uma nova forma de compreensdo da pratica
social, conduzindo ao quarto passo, denominado cartase, que segundo Saviani, visa “viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da prépria vida dos alunos” (2007, p. 422).

0 método pedagogico se finda com o quinto passo, quando ocorre o retorno a pratica social,
porém transformada e enriquecida por meio da pratica educativa.

Por fim, o quinto momento é o retorno a Pratica Social, entendida como ponto de
chegada da pratica educativa. O movimento parte da pratica social e para ela retorna.
O estudante, instrumentalizado, com a posse dos conhecimentos cientificos
elaborados, pode compreender de maneira critica a pratica social, propondo
transformagdes que solucionem o problema inicial (Viana, 2017, p.32).

Os passos propostos pelo método, compreendem a educacdo escolar como pratica social
fundamental a transformacdo que se espera dessa, como afirma Araujo (2017, p. 40):

Dessa forma, o saber escolar adquirido no interior de uma modalidade de pratica
social, como € o da escola, tem como interlocutor as demais praticas sociais, estando
a sugerir que as transformacoes histéricas se servem também dos escolarizados. Por
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isso, o saber escolar é concebido como instrumento indispensavel, e ndo como um
instrumento entre outros.

As caracteristicas da pedagogia histérico-critica, elaboradas por Saviani (1983) aqui
apresentadas, dialogam, essencialmente com questionamentos e intencionalidades educativas q da
educacdo ambiental, as quais serdo apresentadas na sequéncia.

Sdo numerosas as publicacdes que atrelam a questdo ambiental ao materialismo histérico-
dialético, por ter como fundamento a relacdo dialética sociedade e natureza, dentre outros aspectos,
como ilustra Loureiro (20144, p. 55):

Em funcdo da capacidade que esse método tem de explicar processos que definem
as diferentes formas de uso e apropriacdo da natureza, producdo material e
organiza¢do cultural na histéria, ou seja, como agentes sociais concretos, sob
condi¢des determinadas, criam suas formas de existéncia social. Porque o método
dialético permite uma leitura ndo-fatorialista e ndo-dicotomizada de temas
atuais de enorme relevancia (classe, género, direitos humanos, conflitos étnico-
raciais etc).

Apesar de ndo ser unanimidade, a abordagem da questdo ambiental sob a perspectiva do
materialismo histérico-dialético, como demonstrado por Loureiro (2014a) e outros pesquisadores
(Foster, 2005; Dussel, 2011), apresenta discussdes que contribuem para a compreensdo da crise
ambiental pela qual o Planeta tem passado e qual serd considerada para a compreensdo sobre a
educacdo ambiental apresentada nesse texto.

3. Educacdo ambiental critica

No Brasil, a Educacdo Ambiental (EA) tem suas origens no inicio dos anos 1970, decorrente de
um movimento conservacionista que conduziu a emergéncia do ambientalismo vinculado a luta por
outras liberdades democraticas por parte de organizacées da sociedade civil e governos locais, com
atividades educacionais visando recuperagao, conservagao e melhoria da qualidade do meio ambiente.
0 processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental por parte do governo federal tem inicio em
1973 com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), vinculada a Presidéncia da
Republica (Reis et al., 2022).

Na década de 1980, a Lei N2 6.938/1981 institucionalizou a Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA) e apresenta a EA como instrumento de capacitagdo da comunidade para participagdo ativa na
defesa do meio ambiente. Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) foi estabelecida
a garantia constitucional da Educacdo Ambiental, momento a partir do qual sdo formuladas as politicas
publicas de educagdo ambiental. Apdés a Constituicdo Federal, outros dispositivos legais
regulamentaram a presenca da educagdo ambiental nos curriculos educacionais brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n? 9.904/96 que regulamentou a educagdo nacional
determina que EA como uma diretriz para os conteddos curriculares. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) 1998 apresentou em cadernos especificos como introduzir a EA nos curriculos
escolares como um Tema Transversal; a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental(PNEA), promulgada
em 1999 ,por meio da Lei n2 9795 e da Resolugdo CNE/CP n® 2, que em 2012, estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA); Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), aprovada em 2017, a EA, permanece como tema contemporaneo transversal, como uma
referéncia nacional obrigatéria.

Apesar do aparato juridico normativo construido no pais, segundo Zucchini, ocorreu um
enfraquecimento da EA nas politicas publicas educacionais, especialmente a partir da segunda metade
da década de 2010 (Zucchini, 2021). Esse processo é perceptivel na exclusdo da educacdo ambiental
do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (PNE) e da BNCC, principais documentos que fundamentam
e regulam as escolas na atualidade em detrimento de conceitos do discurso ambiental global como
desenvolvimento sustentavel (Frizzo; Carvalho, 2018).

Essa perspectiva orienta os questionamentos de educadores ambientais a adocdo do conceito
de desenvolvimento sustentavel, sem considerar contradi¢cdes sociais e materialidade, se resumindo, a
um conjunto de instrumentos técnicos, inclusive para a educagao (Loureiro, 2014b).

Essa orientacdo é condizente com os argumentos de Loureiro (2004), de que ha dois grandes
blocos tém grande influéncia na produgao tedrica da educacdo ambiental brasileira. O conservador, que
sugere reformas superficiais nas relacoes sociais e de poder, apresentando propostas que fragmentam
aspectos naturais e sociais, sendo orientados por pedagogias de orientacdo liberal, tecnicista. A
perspectiva mais critica e transformadora, abordando a questdo ambiental como ligada ao social e
histdrico, tendo como influéncia a pedagogia histérico-critica e a dialética marxista.

Dessa maneira, a concretizacdo da educacdo ambiental na educa¢do escolar constitui um
desafio haja visto que muitos estudos indicam grande dificuldade da implementacdo da educagdo
ambiental escolar, como evidéncia Zucchini (2021, p. 3).

(...) em grande parte das escolas, a EA é trabalhada por meio de projetos e, geralmente,
estes sdo desenvolvidos de forma pontual e fragmentada, ‘liderados’ por professores
da area de Ciéncias e de Biologia. Além disso, a autora observou o que outros autores
ja indicaram: muitas das atividades em EA sdo desenvolvidas apenas em datas
‘comemorativas’, como, por exemplo, no Dia Mundial da Agua e no Dia ou Semana do
Meio Ambiente, também de forma pontual e isolada, ndo estabelecendo qualquer
ligacdo com os contetidos abordados nas disciplinas, e ndo tendo continuidade no
decorrer do ano letivo.

Sendo assim, a efetivagdo da educacdo ambiental escolar, além das dificuldades praticas, ainda
pode ser abordada com viés acritico, fragmentando as concepgoes de sociedade e natureza e subjugada
aos interesses de grupos negacionistas.

Buscando uma abordagem que estimule os sujeitos pensarem de forma autdénoma e critica
sobre as relacGes estabelecidas entre sujeitos, sociedade e natureza, a EA de viés critico, se apresenta
como uma praxis que possibilita a transformacgdo socioambiental por meio da reflexdo constante sobre
a vida e a natureza, relacionando teoria e pratica, no (re)pensar de condutas hegemdnicas, e na
problematizacdo das relacdes de poder, envolvidas em questdes culturais, politicas e econdmicas
(Silveira; Lorenzetti, 2021).

Dessa forma, é notavel a relevancia da abordagem da pedagogia historico- critica como método
de ensino da educacdo ambiental pois é um elo indissociavel da formacgao do individuo social, a forma
como ela é conduzida esta diretamente relacionada a organizacgdo social, a cidadania e ao que adotamos
como nosso projeto de humanidade (Loureiro, 2014b). A perspectiva de educagdo como pratica social
é fundamentada no conceito de praxis que “implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 1988, p. 67).
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Essa compreensao critica, dos individuos conscientes de sua inser¢ao e como parte da natureza,
sujeitos e construtores dessa possibilita o ressignificar do conceito de cidadania.

Temos que reconstruir o conceito de cidadania, superando seu uso no senso comum e
seu sentido meramente moderno burgués. O que propomos aqui, para o
aprofundamento da categoria cidadania, é destacar que ela possui uma dimensdo
libertadora se trabalhada como ferramenta de conscientizacdo politica e de
empoderamento das classes trabalhadoras e dos grupos minoritdrios que sdo
subjugados e oprimidos no sistema capitalista de producdo. O que almejamos é uma
cidadania emancipatoria. E, para isso, é preciso que resgatemos a dimensao coletiva
da cidadania, baseando-se no resgate da ideia de propriedade coletival2, patrimonio
comum, a fim de ultrapassar a légica individualista moderna (Viana, 2017, p.48).

Fundamental ao conceito de cidadania, a abordagem da dimensdo coletiva é central no
processo educativo sob a perspectiva do ensino desenvolvimental, derivada da escola da psicologia
histdrico-cultural de Vygotsky, a qual também tem como influéncia a matriz epistemologica
materialista histdrico-dialética. Sua teoria introduz o ideal do aspecto psicolégico condicionado
historica e socialmente, sendo esses, motores do desenvolvimento humano.

Nas palavras de Luria (2001, p. 25):

Influenciado por Marx, Vygotsky concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas relacées sociais que o individuo
mantém como mundo exterior. Mas o homem ndo é apenas um produto do seu
ambiente, é também um agente ativo no processo de criagcdo deste meio.

Dessa maneira, os aspectos sociais e culturais sdo no desenvolvimento do sujeito, na medida
em que as relagdes sociais estabelecidas em carater geral, e a relacdo do sujeito com o objeto de
conhecimento, estabelecida em carater particular, sdo processos mediados pela instrugdo, elemento
propulsor do desenvolvimento, contribuindo para a maturacdo das fungdes superiores e
desenvolvimento do intelecto. Por isso, a instrucdo e o desenvolvimento apresentam uma relacao
dialética.

A educacdo ambiental sob a perspectiva critica, estabelece estreitas relacées com a abordagem
da educagdo como direito fundante da cidadania e da emancipagdo do sujeito. Tal perspectiva,
compreende o individuo inserido em um contexto social e histérico, pelo qual é influenciado, mas pelo
qual também é responsavel por transformar.

Dessa forma, a matriz epistemolodgica do materialismo histérico-dialético, base da pedagogia
histérico-critica, traz contribui¢des para uma abordagem participativa da educagdo ambiental. Afinal,
a participacdo que se da pela compreensdo de ser parte do processo, da pratica social, é condicao ao
ensino-aprendizado, ao desenvolvimento humano e a compreensdo ambiental critica e responsavel.

4. Contribuicdes da Educacao Ambiental Critica a Geoeducacio

A formacgdo da consciéncia cidada e emancipatoéria, derivada da educacdo ambiental critica, é
fundamental a compreensdo dos modos de apropriacdo dos recursos naturais abiodticos, da
geodiversidade. Em decorréncia do predominio dos interesses econ0micos, a geodiversidade, se
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encontra ameacgada pelas a¢des modificadoras e degradantes decorrentes das atividades das
sociedades humanas (Gray, 2005).

(...) geodiversidade um conjunto de valores como o intrinseco, cultural, estético,
econdmico, funcional, cientifico e educativo. Infelizmente, o conceito de
geodiversidade é muito menos conhecido na sociedade do que o de biodiversidade.
Normalmente, as politicas de Conservacdo da Natureza encontram-se centradas na
proteccdo e preservacdo da biodiversidade. Sendo a Natureza constituida por
elementos abidticos e bidticos, em muitos casos com grande interdependéncia, é
imperioso que a Conservacdo da Natureza seja encarada numa perspectiva holistica,
integrando estratégias de conservacdo quer da geodiversidade como da
biodiversidade (Brilha et. al, 2006, p. 445).

A partir dos questionamentos acerca dos modos de apropriacdo da geodiversidade, processo
decorrente de paradigmas que conduzem a sociedade moderna, estabelecendo uma relacao
fragmentada e de dominio narelagdo sociedade-natureza, ficam evidentes as contribui¢des da vertente
critica da EA e da Pedagogia Histoérico-Critica, por se fundamentarem na superacdo da dicotomia
sociedade-natureza e no debate politico para superacdo do discurso, centrado, unicamente na
perspectiva ecoldgica, originando apenas mudangas tecnicistas e superficiais e ndo de légica
societaria(Kataoka; Morais, 2019).

Ademais, os desafios atuais como a transicdo energética, as alteracdes climaticas os eventos
naturais extremos e a protecdo do patrimoénio natural, tem conduzido a percepcdo sobre o papel das
geociéncias na sociedade, porém, sendo necessdrias ndo apenas conhecimento geocientifico, mas
também uma compreensao profunda do politico, dos elementos socioeconémicos e seus impactos na
vida das pessoas (Rodrigues et al, 2023).

Dessa forma, se torna emergente que a degradacdo da geodiversidade impulsione politicas,
projetos e acdes de preservacdo dos recursos abioticos da biosfera, criando agdes de geoconservacao,
das quais sdo parte o geoturismo e a geoeducacao.

Por sua vez, considerando a importancia da geodiversidade e a ampla possibilidade
de insercdo social da educacdo ambiental, Moura-Fé et al. (2016) propdem o
estabelecimento e o desenvolvimento do conceito cientifico da geoeducagio, como a
segunda estratégia geoconservacionista, sendo entendida como um ramo especifico
da educagdo ambiental a ser aplicado na geoconservagio e que seja tratado,
fomentado e desenvolvido nos dmbitos formais e/ou nio formais do ensino (Moura-
Fé, 2017, p. 3055).

Como visto, sdo imperativas acdes de geoeducagao critica, uma vez que a geoconservacao busca
assegurar a protecdo da geodiversidade ameacgada por praticas econémicas predatdrias que ameaca a
geodiversidade de valor, dentre outros, cultural e social.

Como estratégia de geoconservagio, a Unesco criou o projeto Geoparques, assim definidos:

Os Geoparques Mundiais da UNESCO (UNESCO Global Geoparks) sdo 4reas geograficas
unificadas, onde sitios e paisagens de relevdncia geolégica internacional sdo
administrados com base em um conceito holistico de protegdo, educagdo e
desenvolvimento sustentavel. Sua abordagem ascendente que combina a conservagdo
com desenvolvimento sustentavel e que, ao mesmo tempo, envolve as comunidades
locais, esta se tornando cada vez mais popular (UNESCO, 2023, p. 45).
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Ainda que apresente o conceito de desenvolvimento sustentavel, questionado por educadores
ambientais, a perspectiva de geoconservacdo apresentada pelo Projeto Geoparques da UNESCO,
apresenta um viés correspondente a educacdo ambiental critica, por se basear em uma visao holistica,
onde as comunidades locais sdo acatadas como parte fundamental do territdrio.

A geodiversidade de reconhecido valor desses territérios é instrumento de desenvolvimento
econdmicos e social. Justifica, portanto, a participacdo e responsabilidade coletiva na geoconservacao
e na apropriacdo dos beneficios derivados da geoconservacdo do patrimonio geoldgico.

A efetivacdo da geoconservacdo por meio dos geoparques depende de programas de educagao
publica que visam garantir o envolvimento das comunidades locais, mas também de a¢des de gestao
por parte da comunidade (Azman et al., 2010). Processo de envolvimento que possibilita uma relagao
dialética, no qual as questdes socioambientais e a transformacdo da sociedade criam possibilidades de
intervencdo na realidade e promoc¢do do ambiente educativo, sendo causa e consequéncia da
transformacao de cada individuo (Guimaraes, 2016).

Dessa forma, a instituicdo das a¢des de geoconservacdo por meio de geoparques reconhecidos
pela Unesco, apenas pode se dar com a participacdo coletiva e a construcdo do sentimento de
pertencimento nas comunidades locais. Processo extremamente desafiador, e para o qual a abordagem
da geoeducacdo critica é fundamental, na instituicido de praticas educativas participativas, como
pratica social coletiva e inseridas num contexto histérico e social.

A abordagem da geoeducagdo sob o paradigma critico possibilita a compreensdo do contexto
do patriménio geoldgico local em ambientes educativos, como elemento de formagdo cidada na sua
dimensdo politica, na qual o conceito de sustentabilidade ndo é apenas aceito e reproduzido sem
nenhuma criticidade, mas cria possibilidades de discutir e propor novas relacées que ndo subjuguem
seres humanos e natureza (Guimaraes, 2016).

5. Consideracdes Finais

A educacdo ambiental, consolidada na legislacdo brasileira ha décadas, nas pesquisas
académicas, nos curriculos enfrenta uma série de desafios no ambito da educacdo escolar, ndo apenas
na pratica pedagogica, por concorrer com questdes curriculares, mas por se apresentar, muitas vezes,
adaptadas a discursos negacionistas.

Pensar na efetividade da educacdo ambiental, requer considera-la sob abordagem critica, na
qual essa, seja instrumento de emancipacao e cidadania, considerada como pratica social.

A pedagogia histérico-critica, enquanto pratica pedagégica baseada no materialismo histérico-
dialético e que parte da pratica social, apresenta potencialidades de compreensio e acdo nas praticas
escolares de educacdo ambiental, pela abordagem das relagdes entre sujeitos e natureza, fundamental
a transformacdo que se espera desses.

Dessa forma, o didlogo estabelecido entre a PHC e EA critica, pode trazer beneficios as praticas
de geoconservacdo, por meio da geoeducacdo, por valorizar a coletividade e as relacdes sociais na
construcdo de uma visdo critica, holistica e complexa da realidade no uso e gestdo da geodiversidade,
bem como dos patriménios geoldgicos, possibilitando que se tornem instrumento de reflexao,
emancipacdo e empoderamento das comunidades locais.

Referéncias

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | e025014 -1 10.18554 /vz15h418 9



_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

ARAU]O, José Carlos Silva. Da metodologia ativa a metodologia participativa. In: VEIGA, 1. P. A.
Metodologia participativa e as técnicas de ensino-aprendizagem. Curitiba, 2017. p. 17-54.

AZMAN, Norzaini; HALIM, Sharina Abdul; LIU, Ong Puay; SAIDIN, Salsela; KOMOO, Ibrahim. Public
Education in Heritage Conservation for Geopark Community. Procedia - Social and Behavioral
Sciences, v. 7, p. 504-511, 2010.

BELTRAN, Miranda Sorangela; BERNAL, Ortiz Jorge Alexandre. Los paradigmas de la investigacién: un
acercamiento teoérico para reflexionar desde el campo de la investigaciéon educativa. RIDE Revista
Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, v. 11, n. 21, 14 ago. 2020.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacdo é Base. Brasilia: MEC,
2018.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Repiiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia:
Presidéncia da Republica, [2016].

BRASIL. Lei n°9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a Educacdo Ambienatal. Institui a Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental e da outras proividéncias. Brasilia: Casa Civil, 1999.

BRASIL. Lei n2 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacionbal de Educac¢ido e da outras
providéncias. Brasilia: Casa Civil, 2014.

BRASIL. Lei n2 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Brasilia: Casa Civil, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢ao CNE/CP n? 2, de 15 de
junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. Brasilia:
MEC/CNE, 2012.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental:
apresentacdo dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRILHA, José. Patrimdnio geoldgico e geoconservac¢io: a conservacao da natureza na sua vertente
geoldgica. Palimage: Braga, 2005.

BRILHA, ]. B., Dias, G., Pereira, D. I. A geoconservacio e o Ensino/aprendizagem da geologia. Simpoésio
Ibérico Do Ensino Da Geologia, Aveiro, Portugal, 2006, p. 445-448.

BRILHA, José.; GRAY, M.; PEREIRA, D.; PEREIRA, P. Geodiversity: An integrative review as a contribution
to the sustainable management of the whole of nature. Environmental Science & Policy. V.86, p. 19-28,
2018. https://doi.org/10.1016/j.envsci.2018.05.001

CARCAVILLA, Urqui. Geoconservacion. Editora Los libros de la Catarata, 2012, 128p

CARVALHO, Izabel Cristina de Moura. Educacdo Ambiental e Movimentos Sociais: elementos para uma
histdria politica do campo ambiental. Educag¢ao: Teoria e Pratica, [S.1.], v. 1, n. 2, p. 46, 2001.

DUSSEL, Enrique. A produgao tedrica de Marx: um comentario aos Grundrisse. Sdo Paulo: Expressdo
Popular, 2012.

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | e025014 -1 10.18554 /vz15h418 10


https://doi.org/10.1016/j.envsci.2018.05.001

_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

FOSTER, John Bellamy. A ecologia de Marx: materialismo e natureza. Rio de Janeiro: Civilizacdo
Brasileira, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

FRIZZO, Tais Cristina; CARVALHO, Isabel Cristina. Politicas publicas atuais no Brasil: o siléncio da
educacdo ambiental. REMEA - Revista Eletronica do Mestrado em Educaciao Ambiental, n. 1, p. 115-
127,26 nov. 2018.

GASPARIN, Jodo Luis. Uma didatica para a Pedagogia Histdrico-Critica. 5. ed. Campinas: Autores
Associados, 2012.

GUIMARAES, Mauro. POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA SOCIEDADE ATUAL. Revista
Margens Interdisciplinar, v. 7, n. 9, p. 11, 22 mai. 2016.

GRAY, Murray. Geodiversity and Geoconservation: what, why, and how? Geodiversity e
Geoconservation. p. 4-12, 2005

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educa¢cdo ambiental e gestdo participativa na explicitacdo e
resolucdo de conflitos. Gestdo em A¢do, Salvador, v.7, n.1, jan./abr. 2004.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Sustentabilidade e educa¢do ambiental: controvérsias e
caminhos do caso brasileiro. Sinais Sociais, v.9, n. 26, p.39-71, set./dez.2014a.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Materialismo histdrico-dialético e a pesquisa em educacao
ambiental. Revista Pesquisa em Educa¢ao Ambiental, Sio Carlos, vol. 9, n. 1, pp. 53-68, 2014b.

LUIRA. Alexander Romanovich. Vigotskii. In: VIGOTSKII L. S; A.R. LUIRA; A.N. LEONTIEV. Linguagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem. 72 edi¢do. Sdo Paulo: Icone, 2001.

KATAOKA, Massaé; MORAIS, Manuela. Educagdo ambiental e paradigma da complexidade: aproximacoes
entre ciéncias naturais e ciéncias humanas. PRACS: Revista Eletronica de Humanidades do Curso de
Ciéncias Sociais da UNIFAP, v. 11, n. 2, p. 53, 22 mar. 2019.

MOURA-FE, Marcelo Martins; NASCIMENTO, Raquel; SOARES, Luana Geoeducacdo: principios teoricos e
bases legais. in: Os Desafios da Geografia Fisica na Fronteira do Conhecimento. [s.l: s.n.]. v. 1. 2017.

REIS, Flavia Helena; CABRAL, Reis Walter Cabral; SILVA, Fabio Ant6nio Moraes; REGO, Adriana Sousa;
MIRANDA, Rita de Cassia Mendong¢a. A Educagdo Ambiental segundo os documentos norteadores: um
estudo dos Pardmetros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular. Revista
Brasileira de Educaciao Ambiental (RevBEA), v. 17, n. 2, p. 45-59, 1 abr. 2022.

RODRIGUES, Joana; COSTA, Elza Silva; PEREIRA, Diamantina Insua. How Can Geoscience Communication
Foster Public Engagement with Geoconservation? Geoheritage, v. 15, n. 1, p. 32, mar. 2023.

SAVIANI], Demerval. Escola e Democracia. Sao Paulo: Ed. Cortez, 1983.

SAVIANI, Demerval. Histdria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2007.
(Colecao memoria e educagao).

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | e025014 -1 10.18554 /vz15h418 11



_ REVISTA
TRIANGULO ISSN 2175-1609

SILVEIRA, Dieison Prestes da.; LORENZETT]I, Leonir. State of the art on critical environmental education
at the Research Meeting on Environmental Education. Praxis & Saber, v. 12, n. 28, p.e11609, 2 jan. 2021.

UNESCO, 2023. Disponivel em: https://www.unesco.org/pt/fieldoffice/brasilia/expertise/natural-
sciences-earth-sciences-global-geoparks. Acesso em 23 de abril de 2024.

VIANA, Adriano de Souza. Cidadania Emancipatdria E Educacdo Ambiental: Uma Intervencao a
Partir da Pedagogia Histdrico Critica. 2017. 103f. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Humanidades.
Instituto Federal do Espirito santo, Vitéria, 2017.

ZUCCHINI, Lilian Giacomini Cruz. Educa¢cdo Ambiental na escola publica: andlise a partir da Pedagogia
Historico-Critica. Ciéncia & Educacao, Bauru, v. 27, 2021.

Contribuicdo dos autores: Os autores contribuiram com a elaboracio
da fundamentacdo tedrica, estruturacdo do artigo, pesquisa, andlise e
descricao dos resultados e revisdo do manuscrito.

Conflitos de interesse: Os autores declaram que ndo ha conflitos de
interesse.

Revista Tridngulo | 2025 | 18 | e025014 -1 10.18554 /vz15h418 12


https://www.unesco.org/pt/fieldoffice/brasilia/expertise/natural-sciences-earth-sciences-global-geoparks
https://www.unesco.org/pt/fieldoffice/brasilia/expertise/natural-sciences-earth-sciences-global-geoparks

