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Resumo: Este estudo aborda as pra ticas pedago gicas de leitura e 

escrita no contexto da alfabetizaça o e do letramento. Para isso, 

investigou-se como essas pra ticas sa o realizadas em uma turma de 2º 

ano do Ensino Fundamental na u nica escola pu blica municipal de uma 

cidade no estado da Bahia. O objetivo principal foi examinar como 

ocorrem as pra ticas pedago gicas de leitura e escrita. Um dos objetivos 

especí ficos foi descrever e analisar as estrate gias de leitura e escrita 

utilizadas pela professora em sala de aula. A pesquisa se fundamentou 

em autores como Soares (2003; 2004; 2016; 2020), Tfouni (2006), 

Ferreiro e Teberosky (1999), entre outros. A metodologia incluiu 

observaço es em sala de aula, ana lise de documentos e entrevistas 

semiestruturadas. Os resultados mostraram que a professora, embora 

de forma tí mida, distingue alfabetizaça o de letramento, demonstrando 

uma compreensa o inicial dessas duas abordagens pedago gicas. Ela 

utiliza ge neros textuais variados em sala de aula, tanto nas atividades 

de leitura quanto de escrita, buscando proporcionar aos alunos uma 

experie ncia mais ampla e contextualizada com a lí ngua. Ale m disso, 

frequentemente recorre ao livro dida tico para trabalhar aspectos 

gramaticais, ortogra ficos e estruturais dos textos. 

Palavras-chave: Alfabetizaça o. Letramento. Pra tica pedago gica. 

 

 

Abstract: This study addresses the pedagogical practices of reading 

and writing in the context of literacy. To this end, we investigated how 

these practices are carried out in a 2nd year elementary school class in 

the only municipal public school in a city in the state of Bahia. The main 

objective was to examine how pedagogical reading and writing 

practices occur. One of the specific objectives was to describe and 

analyze the reading and writing strategies used by the teacher in the 

classroom. The research was based on authors such as Soares (2003; 

2004; 2016; 2020), Tfouni (2006), Ferreiro and Teberosky (1999), 

among others. The methodology included classroom observations, 

document analysis and semi-  structured interviews. The results 
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showed that the teacher, although shy, distinguishes literacy from literacy, 

demonstrating an initial understanding of these two pedagogical approaches. 

She uses varied textual genres in the classroom, both in reading and writing 

activities, seeking to provide students with a broader and more 

contextualized experience with the language. In addition, he frequently uses 

the textbook to work on grammatical, spelling and structural aspects of texts. 
 

Keywords: Literacy. Literacy. Pedagogical practice. 

 

 

Resumen: Este estudio aborda las pra cticas pedago gicas de la lectura y la 

escritura en el contexto de la alfabetizacio n. Para ello, investigamos co mo se 

llevan a cabo estas pra cticas en una clase de 2º an o de escuela primaria de la 

u nica escuela pu blica municipal de una ciudad del estado de Bahí a. El objetivo 

principal fue examinar co mo ocurren las pra cticas pedago gicas de lectura y 

escritura. Uno de los objetivos especí ficos fue describir y analizar las 

estrategias de lectura y escritura utilizadas por el docente en el aula. La 

investigacio n se baso  en autores como Soares (2003; 2004; 2016; 2020), 

Tfouni (2006), Ferreiro y Teberosky (1999), entre otros. La metodologí a 

incluyo  observaciones de aula, ana lisis de documentos y entrevistas 

semiestructuradas. Los resultados mostraron que el docente, aunque tí mido, 

distingue alfabetizacio n de alfabetizacio n, demostrando una comprensio n 

inicial de estos dos enfoques pedago gicos. Utiliza variados ge neros textuales 

en el aula, tanto en actividades de lectura como de escritura, buscando 

brindar a los estudiantes una experiencia ma s amplia y contextualizada con 

el idioma. Adema s, utiliza frecuentemente el libro de texto para trabajar 

aspectos gramaticales, ortogra ficos y estructurales de los textos.  
 

Palabras Clave: Alfabetizacio n. Alfabetismo. Pra ctica pedago gica. 

 

1. Introdução 

Esta pesquisa tem como tema tica a reflexa o sobre as pra ticas pedago gicas de leitura e escrita. 

Especificamente e  um estudo que investiga como se da o os processos de alfabetizaça o e de letramento 

em uma turma do 2º ano do Ensino Fundamental (EF), da rede pu blica municipal de ensino, na cidade 

de Elí sio Medrado, localizada no interior do estado da Bahia. 

A base de produça o de dados para desenvolver esse estudo se constituiu por uma pesquisa 

qualitativa, com uma estrate gia de estudo de caso. Essa decisa o se deu pelo fato de que a escola 

escolhida para realizar a pesquisa tem como particularidade ser a u nica do municí pio, na zona urbana, 

que atende o primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, ale m do fato de encerrar suas atividades 

letivas no segundo ano do Ensino Fundamental. Os estudantes aprovados para o terceiro ano sa o 

encaminhados para outra escola que atende aos terceiro, quarto e quinto anos. Ressalto que nessa 

escola ha  um docente para cada disciplina escolar, diferentemente do que e  normalmente utilizado no 

Ensino Fundamental nos anos iniciais, em que os estudantes te m a maior parte das disciplinas com 

um(a) u nico(a) professor(a), no Estado da Bahia. 

Neste estudo, busquei investigar como funciona, na pra tica, a aprendizagem da leitura e da 

escrita no processo de alfabetizaça o e na perspectiva do letramento. Diante disso, procurei 

fundamentos para o tema em autores como Tfouni (2006), a qual se refere a  alfabetizaça o como a 

https://doi.org/10.18554/6qrvnf13


                                                                                                                                                                                   
ISSN 2175-1609   

Revista Tria ngulo | 2025 | 18 | e025007           10.18554/6qrvnf13                                                                         3 

 

aquisiça o da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as pra ticas de 

linguagem que ficam a cargo da escola. O letramento, por sua vez, evidencia os aspectos so cio histo ricos 

do aprendizado de um sistema escrito por uma sociedade. 

Para Soares (2004), para afirmar que a aprendizagem da leitura e da escrita deve acontecer de 

duas formas: mediante o ensino te cnico e por meio dos usos sociais da escrita. Neste sentido, na o e  

aconselha vel considerar a te cnica e o uso social da escrita de modo dissocia vel, pois estas devem ser 

organizadas de forma simulta nea. 

Ainda de acordo com a autora, “as duas aprendizagens se fazem ao mesmo tempo, uma na o e  

pre -requisito da outra.” (p.2). O ensino te cnico decorre desde quando a criança aprende a pegar 

corretamente o la pis e vai se estendendo ate  a criança aprender os sons das letras do alfabeto 

(fonemas) e os converter em grafemas (alfabetizaça o). Os usos sociais da escrita ajudam os alunos a 

aprender como a linguagem e  usada no mundo social para va rios propo sitos. Pore m, esse aprendizado 

so  tera  sentido se for estabelecida a conexa o entre a alfabetizaça o e a pra tica social da escrita 

(letramento). 

Dentro do cena rio formal de alfabetizaça o (Tfouni, 2006), ha  impasses e desafios naturais que 

pertencem a  rotina da professora alfabetizadorai1, como as dificuldades dos estudantes presentes no 

processo de leitura e escrita. Uma vez que, se essas dificuldades na o forem sanadas, e  possí vel que 

ocorram repetiço es de ano, podendo chegar a  evasa o escolar, e essa esta  condicionada ao “fracasso 

escolar” (Ferreiro; Teberosky, 1999). 

Para este estudo, foi formulada a seguinte pergunta: Como ocorrem as pra ticas pedago gicas de 

leitura e escrita no processo de alfabetizaça o e letramento em uma turma do 2º ano do Ensino 

Fundamental de uma escola pu blica na cidade de Elí sio Medrado, BA? 

Para responder tal indagaça o tive como objetivo geral analisar como ocorrem as pra ticas 

pedago gicas de leitura e escrita aplicadas no processo de alfabetizaça o e letramento em uma turma da 

u nica escola pu blica voltada para o 2º ano do Ensino Fundamental na cidade de Elí sio Medrado-BA. 

Um dos objetivos especí ficos foi descrever e analisar as pra ticas de leitura e de escrita desenvolvidas 

pela professora nesta turma. 

 

2. Um olhar a respeito das concepções de alfabetização e os estudos sobre letramento  

A aquisiça o da escrita e  um processo gradativo, sendo que uma das formas para que ela se 

desenvolva e  por meio da inclusa o de seus sujeitos em pra ticas sociais de uso da lí ngua que se baseiam 

na necessidade do discurso, incluindo dois processos de aprendizagem interdependentes: a 

alfabetizaça o e o letramento. 

De acordo com Soares (2020), a alfabetizaça o esta  relacionada com a aquisiça o da tecnologia 

da escrita. A autora explica que a alfabetizaça o constitui o domí nio de uma “te cnica” chamada escrita. 

Ou seja, para essa autora,  

 
[...] processo de apropriaça o da “tecnologia da escrita”, isto e , do conjunto de te cnicas 
– procedimentos, habilidades – necessa rias para a pra tica da leitura e da escrita: 
domí nio do sistema de representaça o que e  a escrita alfabe tica e das normas 
ortogra ficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (la pis, caneta, 
borracha...); [...] habilidades de escrever ou ler, seguindo convenço es da escrita, tais 
como: a direça o correta da escrita na pa gina (Soares, 2020, p. 27). 
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Nessa perspectiva, a escrita necessita de uma organizaça o espacial do texto para a pa gina, 

ocorrendo o domí nio compatí vel com os objetos que se escreve e que se le  – livro, revista, jornal, papel 

etc. (Soares, 2020). 

Soares (2020, p. 112) destaca que o ponto de partida para o processo de alfabetizaça o “sa o os 

saberes que as crianças, com base em suas vive ncias no contexto familiar, social e cultural, ja  trazem 

quando chegam a  instituiça o escolar”. Assim como, 

 
[...] pela mediaça o da/o alfabetizadora/or, que as acompanha e orienta, elas va o 
evoluindo em sua compreensa o da natureza do sistema de escrita alfabe tica, em fases 
que se sucedem segundo seu desenvolvimento cognitivo e psicolinguí stico e, como 
vimos, va o progressivamente tomando conscie ncia de que: a fala se constitui de 
cadeias sonoras; a lí ngua escrita e  a visualizaça o dessas cadeias sonoras; essas cadeias 
sonoras podem ser segmentadas em palavras, e estas em sí labas; as sí labas se 
constituem de pequenos sons (fonemas); esses pequenos sons (fonemas) sa o 
representados por letras (Soares, 2020, p. 112-113). 

 
O intuito de promover e guiar esse desenvolvimento desde a educaça o infantil e  possibilitar 

que a criança, ao compreender plenamente a relaça o entre fala e escrita, que e  a aprendizagem das 

corresponde ncias fonema-letra, tornando-se alfabe tica. Isso e  condicionado ao desenvolvimento da 

conscie ncia fone mica, tambe m conhecida como conscie ncia grafofone mica, ja  que as relaço es entre 

fonemas e letras sa o interligadas e ocorrem de forma simulta nea. 

Em conformidade com Soares, de acordo com Tfouni (2006, p. 9), “a alfabetizaça o refere-se a  

aquisiça o da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e as chamadas pra ticas 

de linguagem”. Isso e  levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizaça o e, portanto, da 

instruça o formal”. Ainda conforme a autora, 

  
[...] o processo de representaça o que o indiví duo deve aprender a dominar durante a 
alfabetizaça o na o e  linear (som-grafema); e  antes um processo complexo, que 
acompanha o desenvolvimento, e que passa por esta gios que va o desde a micro 
dimensa o (por exemplo, representar o som /s/ com os grafemas ss (osso), c (cena), sc 
(asceta), xc (exceto), etc.) ate  um ní vel mais complexo (representar um interlocutor 
ausente durante a produça o de uma carta, por exemplo) (Tfouni, 2006, p. 19). 

 
Do mesmo modo, apesar de considerar que a alfabetizaça o acontece de modo individual, Tfouni 

(2006) considera que essa aça o na o se completa nunca, pois a sociedade esta  em constante processo 

de mudança e a atualizaça o individual para acompanhar essas modificaço es deve ser frequente. 

Ferreiro (2001) opo e-se ao conceito de alfabetizaça o conhecido como estudo de duas te cnicas 

diferentes esta que e  codificar e decodificar a lí ngua escrita (te cnica e pra tica), vendo o professor como 

o u nico detentor do conhecimento. A autora defende a tese de que a alfabetizaça o e  o oposto do 

tradicional, uma vez que a considera como o processo de aprendizagem do sistema de escrita 

alfabe tica. Tal aprendizagem considera-se como conceitual, pois se da  como meio de interaça o entre a 

lí ngua escrita e o sujeito que quer conhecer. Assim, para a autora, 

 
A alfabetizaça o inicial e  considerada em funça o da relaça o entre o me todo utilizado e 
o estado de “maturidade” ou de prontida o da criança. Os dois po los do processo de 
aprendizagem (quem ensina e quem aprende) te m sido caracterizados sem que se leve 
em conta o terceiro elemento da relaça o: a natureza do objeto de conhecimento 
envolvendo esta aprendizagem. [...] temos, por um lado, o sistema de representaça o 
alfabe tica da linguagem, com suas caracterí sticas especí ficas: por outro lado, as 
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concepço es que tanto os que aprendem (as crianças) como os que ensinam (os 
professores) te m sobre este objeto (Ferreiro, 2001, p. 13). 

 
Desse modo, Ferreiro (2001) explica que se a escrita for compreendida como um sistema de 

representaça o, a aprendizagem assume um cara ter conceitual, ou seja, torna-se mais do que apenas 

aprender um co digo, e  a aquisiça o de um novo objeto de conhecimento. O intuito de dar e nfase a  

alfabetizaça o inicial, a partir da representaça o da linguagem, se deu diante da preocupaça o da autora 

a respeito do “problema da alfabetizaça o”. 

Corroborando os estudos de Ferreiro, Soares (2004, p. 1) diz que a escrita na o se trata da 

aquisiça o de um co digo, pois “um co digo e , em seu sentido pro prio, um sistema que substitui os signos 

de um outro sistema ja  existente; ao contra rio, o sistema alfabe tico na o e  um sistema de substituiça o 

de um outro sistema preexistente”. Sendo assim, “e  um sistema de grafemas que representam sons da 

fala, os fonemas, portanto, um sistema de representaça o, na o um co digo”. 

 Esse sistema de representaça o se materializa no sistema alfabe tico, que de acordo com Soares 

(2004) e  um sistema notacional. Portanto, a alfabetizaça o e  o processo de aprendizagem do sistema 

alfabe tico e de suas convenço es. 

E  importante ressaltar que, na pra tica educacional, a aprendizagem da lí ngua escrita, ainda que 

inicial, deve ser abordada como um todo: a alfabetizaça o deve integrar-se ao desenvolvimento das 

habilidades de uso do sistema alfabe tico e o letramento; ainda que esses dois processos tenham 

caracterí sticas u nicas em termos de seus objetos de conhecimento e processos cognitivos e linguí sticos 

de apropriaça o deles, separa -los faria com que a criança tenha uma concepça o desvirtuada e parcial 

da natureza e das aplicabilidades da lí ngua escrita em nossa cultura (Soares, 2004). 

Assim, a alfabetizaça o e letramento sa o conceitos inter-relacionados, mas que abordam 

aspectos distintos do processo de aquisiça o de habilidades de leitura e escrita. A alfabetizaça o refere-

se ao aprendizado do sistema alfabe tico, envolvendo o reconhecimento e a associaça o entre letras e 

sons, permitindo que uma pessoa decodifique e codifique palavras. Ja  o letramento vai ale m da 

decodificaça o, envolvendo a compreensa o crí tica e reflexiva da linguagem escrita, sua aplicaça o em 

diferentes contextos sociais, e a capacidade de interpretar e produzir textos de maneira significativa. 

 

3. Metodologia 

Para a produça o deste trabalho, empreguei uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo 

estudo de caso. De acordo com Guerra (2014), na pesquisa qualitativa, o que realmente interessa sa o 

as pessoas e os assuntos em discussa o, sendo que o estudo precisa ser feito pensando em extrair a 

esse ncia do feno meno. Neste sentido, o autor afirma que,  
 

na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensa o dos 
feno menos que estuda – aço es dos indiví duos, grupos ou organizaço es em seu 
ambiente ou contexto social –, interpretando-os segundo a perspectiva dos pro prios 
sujeitos que participam da situaça o, sem se preocupar com representatividade 
nume rica, generalizaço es estatí sticas e relaço es lineares de causa e efeito. Assim 
sendo, temos os seguintes elementos fundamentais em um processo de investigaça o: 
1) a interaça o entre o objeto de estudo e pesquisador; 2) o registro de dados ou 
informaço es coletadas; 3) a interpretaça o/explicaça o do pesquisador (Guerra, 2014, 
p. 11). 
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Considerando que, na perspectiva qualitativa, o investigador procura aprofundar sua ana lise 

por meio da compreensa o aprofundada dos feno menos em estudo, meu objetivo e  analisar as pra ticas 

relacionadas ao ensino da leitura e escrita no contexto do ambiente escolar voltado para o aprendizado 

inicial da lí ngua escrita. Nesse sentido, busquei na o apenas compreender, mas tambe m analisar as 

dina micas envolvidas no processo de aprendizagem da leitura e escrita. 

No que se refere ao estudo de caso, busquei apoio nas palavras de Dooley (2002), em que 

apresenta que a vantagem do estudo de caso e  a sua aplicaça o a questo es humanas, a situaço es 

contempora neas de vida real. Para Dooley (2002, p. 343-344), 

 
[...] investigadores de va rias disciplinas usam o me todo de investigaça o do estudo de 
caso para desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para contestar ou desafiar 
teoria, para explicar uma situaça o, para estabelecer uma base de aplicaça o de soluço es 
para situaço es, para explorar, ou para descrever um objecto ou feno meno. 

 
A partir das observaço es do autor, decidi pelo estudo de caso por entender que essa estrate gia 

e  mais apropriada para o meu objeto de estudo, que e  a compreensa o das pra ticas pedago gicas de 

leitura e escrita aplicadas no processo de alfabetizaça o e letramento. 

Pensando na minha interaça o enquanto pesquisadora e objeto de estudo, usei a pesquisa de 

campo. Segundo Tozoni-Reis (2009, p. 28), a pesquisa de campo [...] caracteriza-se pela ida do 

pesquisador ao campo, aos espaços educativos para a coleta de dados, com o objetivo de compreender 

os feno menos que nele ocorrem. 

Neste sentido, indo ao campo de pesquisa, procurei conhecer como ocorrem as pra ticas de 

alfabetizaça o e letramento no 2º ano do Ensino Fundamental, em uma escola especí fica. 

Ale m disso, foi indispensa vel realizar tambe m uma pesquisa documental, que segundo Tozoni-Reis 

(2009, p. 30), “significa dizer que a busca de informaço es (dados) sobre os feno menos investigados e  

realizada nos documentos, que exigem, para a produça o de conhecimentos, uma ana lise”. 

Neste estudo, utilizei como fonte documental planos de aula e atividades utilizadas pela 

docente colaboradora, assim como o Projeto Polí tico Pedago gico (PPP) da instituiça o de ensino. 

Conforme apontado por Lu dke e Andre  (1986), a ana lise documental representa uma te cnica 

valiosa para a investigaça o de dados qualitativos. Isso se justifica pelo fato de que e  possí vel revisitar 

os documentos repetidas vezes, proporcionando uma maior estabilidade nos resultados obtidos ao 

longo da pesquisa. Neste estudo especí fico, a ana lise do planejamento da professora alfabetizadora foi 

importante para estabelecer conexo es com os registros das pra ticas pedago gicas identificadas em sala 

de aula. 

  Para dar iní cio a  produça o dos dados, escolhi um dos elementos fundamentais para coletar 

informaço es: a observaça o em sala de aula, combinada com diferentes instrumentos de coleta de 

dados, como o registro em dia rio de campo, ana lise de documentos e realizaça o da entrevista. Segundo 

Santos (2002, p. 29), os “procedimentos de coleta sa o os me todos pra ticos utilizados para juntar as 

informaço es necessa rias a  construça o dos raciocí nios em torno de um fato/ feno meno/ processo”. 

Para isso, inicialmente inseri-me no espaço escolar e observei as aulas de lí ngua portuguesa, 

durante uma unidade letiva (3 meses). A observaça o ocorreu durante o ano letivo de 2023, perí odo no 

qual acompanhei 2 horas/aula de Lí ngua Portuguesa, na turma do 2º ano do Ensino Fundamental, 

ministrada pela professora alfabetizadora participante deste estudo. Desse modo, os registros foram 

realizados duas vezes por semana, a s segundas e terças-feiras. 

O registro dos dados da observaça o foi feito atrave s de anotaço es em um “dia rio de campo”, no 

qual foram inseridos o detalhamento acerca dos aspectos observados e das experie ncias vividas no 

espaço de estudo. Esses registros foram feitos durante todo o processo de observaça o. De acordo com 

Tozoni-Reis (2009, p. 29), “observaça o e  a te cnica de coleta de dados por meio da qual o pesquisador 
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assume o papel de observador sem nenhuma intervença o intencional no feno meno observado”. Logo, 

a observaça o se importa em valer-se dos sentidos para interpretar e colher informaço es rotineiras. 

O segundo instrumento para elaboraça o dos dados foi a ana lise documental. Desse modo, 

analisei os recursos dida ticos empregados pela professora, como o livro dida tico, os planos 

pedago gicos, Projeto Polí tico Pedago gico (PPP) da escola e outros materiais complementares que ela 

utilizou. Segundo Lu dke e Andre  (1986), a ana lise de documentos e  uma te cnica importante para 

examinar dados qualitativos, pois permite consultar os documentos repetidas vezes, proporcionando 

maior consiste ncia nos resultados ao longo da pesquisa. 

A execuça o da entrevista semiestruturada foi a u ltima fase deste estudo, com o intuito de 

examinar as pra ticas pedago gicas de leitura e escrita, tirar du vidas com a professora com base em 

questo es orientadoras do trabalho e nos elementos percebidos durante as aulas de Lí ngua Portuguesa, 

assim como na ana lise de documentos. 

Os dados obtidos foram organizados e catalogados, para posterior ana lise. Para isso, usei a 

te cnica da Ana lise de Conteu do. Bardin (1977, p. 42) define a Ana lise de Conteu do como: 

 
[...] um conjunto de te cnicas de ana lise das comunicaço es visando obter, por 
procedimentos  sistema ticos  e  objectivos  de  descriça o  do  conteu do  das mensagens, 
indicadores (quantitativos ou na o) que permitam a infere ncia de conhecimentos 
relativos a s condiço es de produça o/recepça o (varia veis inferidas) destas mensagens. 

 
Nessa ana lise, sa o determinadas tre s fases para organizaça o dos dados: pre -ana lise, exploraça o 

do material e tratamento dos resultados, a infere ncia e a interpretaça o (Bardin, 1977). Na pre -ana lise, 

organizei os materiais para ana lise. Para Bardin (1977), nessa etapa prepara-se os materiais, seleciona-

se os documentos e faz-se uma “leitura flutuante” para constituir um corpus com base na exaustividade, 

representatividade, homogeneidade e pertine ncia. Durante a exploraça o do material, fiz a codificaça o 

e a categorizaça o. A definiça o das categorias foi feita a  posteriori, com base na ana lise dos dados. O 

tratamento dos resultados, a infere ncia e a interpretaça o foram realizadas, buscando fundamentos com 

os teo ricos que adotei para estudar e desenvolver este tema. 

 

4. Apropriação do sistema de escrita – as facetas da alfabetrização: linguística, 

interativa e sociocultural 
 

Durante o desenvolvimento deste trabalho, a apropriaça o do referencial teo rico foi crucial para 

a conduça o da pesquisa. Um ponto que se destacou foi o estudo de Soares (2016), que descreve o que 

considera como facetas da alfabetizaça o. Durante o processo de produça o de dados, essas facetas se 

mostraram particularmente relevantes, especialmente ao observar como a professora envolvida 

contemplava essas diferentes dimenso es da alfabetizaça o. Essa percepça o me levou a adotar as facetas 

como categorias centrais para a ana lise dos dados coletados. Nesta etapa, e  justamente onde ocorre a 

ana lise dos dados, utilizando essas facetas como base. Assim, busco aprofundar meu entendimento 

sobre esses conceitos, a fim de interpretar meus dados de forma adequada e atender aos objetivos 

propostos neste estudo. 

As facetas da alfabetizaça o discutidas fazem refere ncia aos estudos da autora Soares (2016), 

sa o elas: facetas linguí stica, interativa e sociocultural. Essas tre s facetas complementam e interagem 

durante o processo de alfabetizaça o e de letramento, proporcionando um abrangente desenvolvimento 

da leitura e escrita. 

Para Soares (2016), a faceta linguí stica foca nas habilidades individuais de linguagem, 

incluindo a compreensa o de princí pios linguí sticos como grama tica e ortografia. A dimensa o interativa 
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destaca a importa ncia das interaço es sociais na pra tica de leitura e escrita, proporcionando 

oportunidades para construir significados em contextos sociais. Por fim, a faceta sociocultural 

considera o contexto cultural, histo rico e social mais amplo que influencia as pra ticas de letramento, 

reconhecendo as influe ncias culturais e institucionais sobre a linguagem escrita. Juntas, essas facetas 

oferecem uma compreensa o complexa do letramento, reconhecendo sua multidimensionalidade e 

diversidade de influe ncias. Tambe m e  possí vel mencionar que o processo de letramento e  favorecido 

pela combinaça o das facetas interativa e sociocultural. 

Sobre a faceta linguí stica, de acordo com Soares (2016, p. 29), seu “objeto de conhecimento e  a 

apropriaça o do sistema alfabe tico-ortogra fico e das convenço es da escrita”. Em vista disso, destaco a 

observaça o feita a partir do processo de transiça o das letras do alfabeto, no dia 08/05/2023. A 

professora informou que a turma esta  no processo de transiça o da letra maiu scula para a minu scula e 

que muitos estudantes ainda estavam com dificuldades em reconhecer as letras do alfabeto tanto no 

processo de leitura quanto no processo de escrita. 

Sobre isso, Soares (2016, p.8) afirma que “e  preciso que a criança reconheça que as letras sa o 

usadas para visualizar a fala. Quando a professora fala “vou escrever aqui essa parlenda que no s 

cantamos”, a criança vai reconhecendo as letras como algo que representa o som das palavras.” Da 

mesma forma, a criança “tem de reconhecer as letras tambe m enquanto um conjunto de traços e 

cí rculos, que sa o arbitra rios”. Outro ponto importante e  entender que, 

 
[...] para a criança, no primeiro momento, a letra e  um objeto como qualquer outro. 
Mas os objetos sa o sime tricos: se voce  ve  uma xí cara com a asa para o lado de ca  e a 
boca para cima, e  uma xí cara. Voce  pode virar para o outro lado, continua sendo uma 
xí cara. A letra na o e  assim. Se voce  toma um ‘p’ minu sculo, vira para o lado, vira um ‘q’, 
vira para cima, vira um ‘d’. Para a criança, e  difí cil desconsiderar a simetria dos objetos. 
As letras na o sa o sime tricas (Soares, 2016, p. 8). 

 

Em uma conversa informal, a professora comentou que na o entende porque as crianças 

aprendem primeiro a letra maiu scula e depois passam para a minu scula, pois acredita que isso dificulta 

o processo de aprendizado da criança. Segundo ela: “seria mais fa cil a criança aprender logo a letra 

cursiva, porque assim na o fica alternando entre uma letra e outra. “Em uma escola particular em que 

trabalhei, o ensino começava logo pela letra cursiva” (Professora colaboradora, 2023). Pore m, alguns 

estudos indicam que quando a criança ainda na o esta  alfabe tica, o ensino da letra de imprensa e  o mais 

indicado para, depois, sistematizar a letra cursiva. 

A respeito desse processo dida tico, Soares (2016, p. 8) afirma que 

 
[...] começa-se a alfabetizaça o sempre, em geral, com as letras maiu sculas, porque elas 
sa o mais fa ceis para a criança traçar. E elas sa o independentes uma da outra: a criança 
ve  cada letra, o que na o acontece na cursiva, em que as letras ficam emendadas. Mas a 
minu scula na o pode ser deixada de lado, porque a escrita e  quase toda em minu scula; 
a maiu scula e  para certos casos. 

 

Ale m do fato da letra cursiva ser um modo pessoal de grafar as letras, e  fundamental que a 

criança se familiarize com os dois tipos de letras do alfabeto para fazer essa relaça o com a letra 

maiu scula e minu scula, sendo que cada uma tem a sua especificidade. 

Um exemplo da faceta linguí stica ocorreu na pra tica da professora durante a aula de campo 

proposta por ela. Ainda em sala de aula, antes de levar as crianças a campo, a professora leu a histo ria 

do “O Menino Que Aprendeu A Ver”, da autora Ruth Rocha. E  a histo ria de um menino chamado Joa o 
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que na o sabia ler. Ao entrar na escola, ele começa a entender o mundo litera rio que existe na cidade, 

nas ruas e em sua casa. Tudo isso desperta sua curiosidade de Joa o e o impulsiona a buscar novos 

conhecimentos. A professora escolheu esse livro como exemplo para incentivar os estudantes a serem 

curiosos e observarem tudo o que pudessem durante a aula de campo. 

Apo s a leitura da literatura, a professora foi com os estudantes a s ruas pro ximas a  escola para 

ler alguns nomes expostos em estabelecimentos comerciais e na igreja. A professora mostrou os 

diferentes tipos de letras encontradas. Por exemplo, ela parou em frente a  igreja “Congregaça o Crista  

no Brasil” e perguntou a s crianças: 

 

 
 

Em seguida, passou em frente ao estabelecimento que vende gás e perguntou: 
 

 

A professora parabenizou pelo acerto e continuou andando. Enquanto caminhavam, a 

professora explicava que a leitura faz parte do nosso cotidiano e para aprender a ler, ale m das 

atividades da escola, as crianças poderiam fazer esses treinos quando estiverem passando pelas ruas 

tambe m, lendo placas de come rcio, de tra nsito e tambe m nomes de praças. 

Logo apo s, parou em frente a  casa lote rica e perguntou que nome estava escrito. Nesta, a 

professora ajudou as crianças a ler o letreiro. Explicou que nesse nome existem dois tipos de letras, a 

maiu scula e a minu scula. E explicou que, em iní cio de frase, inicia com a letra maiu scula. Por fim, 

voltaram para a escola e, na sala de aula, a professora perguntou aos estudantes quais nomes eles 

conseguiram ler, em seguida pediu que escrevessem em seus cadernos os nomes dos estabelecimentos 

lidos. 

A professora procurou articular o trabalho da leitura do texto litera rio com a aula de campo e 

a atividade de escrita ao retornar para a escola. Quando retornaram para sala, a professora pediu que 

os estudantes abrissem os cadernos e escrevessem alguns nomes de estabelecimentos que eles leram 

no momento que estavam na aula de campo. 

Nessa situaça o, a professora fez o uso da apropriaça o do sistema alfabe tico ortogra fico definido 

na faceta linguí stica. Desse modo, adquirir familiaridade com variados estilos de letras e  igualmente 

essencial para compreender o sistema de escrita, o que, por sua vez, esta  vinculado a  dimensa o 

linguí stica do processo de alfabetizaça o. 

Outro dia trabalhado pela professora em perspectiva das facetas da alfabetizaça o foi no dia 

08/05/2023, quando a professora relembrou a histo ria contada no pa tio para todas as turmas da 

escola, no primeiro hora rio de aula. O nome da histo ria foi “A criaça o do mundo”. A professora explicou 

a teoria da criaça o do mundo por meio de duas explanaço es: a instituí da pela bí blia, em que relembrou 

a partir de imagens sobre o que foi criado durante 7 dias e a do Big Bang. 

Por meio de recursos visuais feitos pela professora em material de EVA, ela apresentou 

primeiro o desenho da luz e da noite, explicando que primeiro Deus criou a diferença do dia e da noite. 

Depois mostrou um desenho do ce u e da a gua para representar o segundo dia. Em seguida, apresentou 

a terra, as a rvores e os frutos para caracterizar o terceiro dia. Para o quarto dia, exibiu o desenho do 

Professora: “Qual é a forma da letra escrita na fachada da igreja, bastão ou cursiva?”  

Alunos: “bastão”. 

Professora: “que nome está escrito aqui?”.  

Dois alunos responderam: “Brasil gás”. 
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sol e da lua. Marcou o quinto dia com a representaça o por meio dos peixes para a multiplicaça o e 

povoaça o da terra. Para identificar o sexto dia, mostrou desenho de pessoas para simbolizar os 

primeiros indiví duos a povoarem a terra. Findou a explicaça o, dizendo que o se timo dia foi para o 

descanso. 

A outra teoria apresentada foi a do big bang, utilizando o recurso de uma bexiga para 

representar a explosa o. Enfatizou para as crianças que esse assunto esta  relacionado com o tema que 

esta  trabalhando durante o me s de maio, “famí lia”. 

A contaça o das histo rias e o uso dos recursos visuais prenderam a atença o dos estudantes, 

fazendo eles ficarem encantados com os desenhos mostrados pela professora e surpresos com o 

estouro do bala o. 

Nesse momento de atividade “timidamente” prevaleceram as facetas interativa e sociocultural. 

Isso porque a atividade envolveu a transmissa o de conhecimentos e valores culturais, como as 

diferentes teorias de origem do mundo (a teoria bí blica da criaça o e a teoria do Big Bang) e a 

importa ncia cultural dessas narrativas na compreensa o da sociedade e da histo ria humana. Ale m disso, 

a professora relacionou o tema da atividade “A criaça o do mundo” com o tema do me s “famí lia”, 

destacando a interconexa o entre diferentes aspectos culturais e sociais. 

O uso de recursos visuais e narrativas tambe m contribuiu para a interaça o entre os alunos e a 

construça o compartilhada de significados. Houve interaça o da professora com as crianças, assim como 

das crianças entre si, ao lembrarem sobre os dias da criaça o do mundo e ao afirmarem que ja  ouviram 

a contaça o daquela histo ria na igreja. Esse dia logo entre a narrativa apresentada na escola e as 

experie ncias pessoais das crianças enriqueceu o entendimento do conteu do e fortaleceu a conexa o 

entre os alunos e suas vive ncias culturais. 

Embora a contaça o de histo rias fosse importante, percebi que faltou a  professora uma atividade 

que relacionasse a histo ria contada. Ao final da narrativa, ela pediu para os alunos pegarem o livro 

dida tico para realizar uma atividade que, no entanto, na o tinha conexa o com a histo ria do dia. 

E  importante ressaltar que Soares (2004) destaca que a alfabetizaça o se da  atrave s de dois 

processos simulta neos: a aquisiça o do sistema convencional de escrita e a participaça o em pra ticas 

sociais que envolvem a leitura, como narrar uma histo ria. Ela enfatiza que essas pra ticas devem estar 

integradas ao aprendizado dos sons e das letras. Segundo a autora, e  crucial compreender a distinça o 

e a importa ncia desses dois processos para alcançar resultados eficazes na alfabetizaça o. 

 

5. Considerações finais 

Este trabalho teve iní cio com a ana lise das pesquisas que exploram a alfabetizaça o na 

perspectiva do letramento, buscando compreender como essas pesquisas podem enriquecer a reflexa o 

sobre as pra ticas de leitura e escrita no ensino da lí ngua materna. Esta fase inicial proporcionou-me 

uma compreensa o mais profunda do processo de alfabetizaça o, acrescentando significativamente ao 

meu conhecimento e entendimento sobre o tema. 

Considerando essa abordagem, levei em conta o embasamento teo rico presente em obras tanto 

fí sicas quanto digitais, as quais conte m pesquisas significativas relacionadas ao tema em questa o. 

O objetivo geral foi analisar como ocorrem as pra ticas pedago gicas de leitura e escrita 

desenvolvidas em uma turma do 2º ano do Ensino Fundamental. Um dos objetivos especí ficos foi 

descrever e analisar as pra ticas de leitura e de escrita desenvolvidas pela professora. Os objetivos 

foram alcançados e os resultados esta o apresentados nas seço es a seguir. 
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  Neste estudo, observei que a professora colaboradora articula uma gama de conhecimentos 

essenciais para promover tanto a alfabetizaça o quanto o letramento, conforme descrito por Soares 

(2016). A professora na o apenas integra aspectos fundamentais da alfabetizaça o, como a compreensa o 

da conscie ncia fonolo gica e o domí nio do sistema alfabe tico, mas tambe m, ainda que de forma tí mida, 

facilita a participaça o interativa das crianças em atividades socioculturais dentro e fora do ambiente 

escolar. Essa abordagem abrangente contribui significativamente para o desenvolvimento linguí stico 

das crianças e para sua integraça o mais ampla na sociedade. 

Entretanto, ao analisar o processo de leitura, compreensa o e produça o de textos em sala de 

aula, nota-se que ele e  fortemente influenciado por uma se rie de pra ticas pedago gicas. No contexto 

observado, a professora utiliza a leitura em voz alta como principal estrate gia para a compreensa o dos 

textos, seguida por discusso es nas quais apenas alguns alunos fazem infere ncias relevantes sobre o 

tema. No entanto, ate  o final das observaço es, na o houve oportunidades para que os alunos se 

engajassem na produça o de textos em sala de aula, com as atividades de escrita focando 

predominantemente na aquisiça o de habilidades ba sicas. 

Essa pra tica pedago gica reflete uma depende ncia do material dida tico como recurso central no 

processo de ensino. Ale m disso, as pra ticas adotadas sugerem uma abordagem de alfabetizaça o mais 

alinhada ao ensino tradicional. A professora parece na o ter uma compreensa o clara dos conceitos que 

diferenciam alfabetizaça o e letramento, dado que seu foco principal esta  na decodificaça o de sí mbolos 

e no uso de metalinguagem. Esse enfoque tende a restringir a pra tica do letramento entre os alunos. 
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