Formando Leitores na Sala de Aula

Creating Readers in the Language Classes

Maria Helena da Nébrega
Universidade de Sdo Paulo - FFLCH

Resumo
A énfase na compreensao de textos € o0 caminho mais seguro para revigorar o ensino de
lingua portuguesa, aprendizado basico para que o aluno progrida em todas as outras
disciplinas. Além disso, trabalhar a leitura é também uma forma de responder ao fracasso
que tém sido os exames de avaliagdo dos alunos, do ensino fundamental ao superior.
Levando em conta esse cenario, o artigo aborda o aproveitamento da leitura nas aulas de
lingua materna. A abordagem limita-se a cursos de graduacdo nos quais a lingua
portuguesa nao € a disciplina central — Direito, Matematica, Administracdo, Ciéncias
Contabeis. Nesses cursos, a lingua deve ser trabalhada em uma perspectiva instrumental,
na qual as estruturas linguisticas sdo analisadas tendo em conta a pragmatica, a
semantica e finalmente a sintaxe. Esse percurso tem a vantagem de distanciar o aprendiz
de regras dogmaticas e aproxima-lo da criacdo textual, tanto no aspecto de recepcao
como de produgdo. O método utilizado alicerga-se nas conceituagdes tedricas
apresentadas por Koch e Travaglia, Favero, Halliday etc. Portanto, apds apresentar
conceitos da pragmatica e da linglistica textual, analisa-se um texto jornalistico e
apresentam-se algumas ferramentas que podem ser usadas pelos professores na analise

de textos.

Palavras-chave: linglistica textual; leitura; compreensao.

Abstract

Throwing attention onto texts comprehension is the best way to regain Portuguese
language teaching's strength, what is the basic learning for students succeed in all other
subjects. Besides, working with reading is also a way of answering the students' failing in
tests, both elementary and graduate courses. Taking into account this point of view, this
paper analyses the advantage of dealing with reading during language classes. The aim is
to focus graduate courses in which the Portuguese language is not the main subject — like
Advocacy, Mathematics, Administration, Accountancy. In these courses, the language



should be worked in a functional perspective, analyzing the language structures from
pragmatics to semantics and then to syntax. This approach has the advantage of putting
the student far from dogmatic rules and near to the text itself, both in its reading and
writing aspects. The method is based on the concepts from Koch and Travaglia, Favero,
Halliday etc. Therefore, after presenting the theory of pragmatics and textual linguistics,
one newspaper text is analyzed and there are some suggestions which can be used by
teachers when dealing with texts.
Keywords: textual linguistics; reading; comprehension.

Introducao

A imprensa escrita tem trazido varios artigos sobre a evasado escolar. Dentre as
causas expostas pelos desistentes, o desinteresse alcanca 40%, segundo dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep). Ao lado disso, estudos
apontam o fracasso dos alunos em duas areas cruciais para a aquisicdo e o
desenvolvimento do saber: inabilidades ao lidar com a lingua portuguesa e dificuldades
intransponiveis ao trabalhar com numeros. Portugués e matematica, portanto, sdo os
grandes entraves para os estudantes.

No tocante a lingua materna, os problemas pontuais de expressao e compreensao
verbal invadem outras areas, pois todo saber cientifico divulga-se por meio da linguagem
verbal. Sem compreender a estrutura linglistica, o aluno ndao pode entender as
descricbes da geografia, os meandros da historia, a abstragdo da matematica, as
substancias da quimica etc. Todos os conhecimentos tornam-se inalcangaveis pela
dificuldade de compreender o instrumento de que todas as areas se servem para difundir
0 saber acumulado: a linguagem verbal.

Ao mesmo tempo, sdo poucos o0s alunos que tém o habito de leitura. As
dificuldades em transitar pela lingua portuguesa afastam os jovens da leitura ou a falta de
leitura amplia as dificuldades comunicativas? A pergunta, tautolégica em si mesma, nao
possui resposta facil. O mais importante € buscar caminhos que possam arejar a sala de
aula, de forma a evitar o desperdicio de geragdes.

Este é o propésito deste artigo: sugerir encaminhamentos possiveis para a aula de
lingua portuguesa, na qual o papel central deve ser levar o aluno a desvendar a
linguagem verbal escrita, tanto no processo de recepgdo como de produgao textual —
como ler e compreender o que se |é; como formular com clareza a mensagem.

O alicerce tedrico sustenta-se na linguistica textual, cujos estudos surgem na

Europa, na década de 60. Nessa especificidade da linglistica, a unidade basica de
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andlise € o texto, e ndo a palavra ou a frase. Isso significa que as analises levam em
conta aspectos da relacao dos termos na estrutura lingtiistica, o que é bastante Util para o
processo de compreensao do texto.

Apbés a exposicao das conceituagdes tedricas, préximo item deste artigo,
apresentam-se sugestdes para a selecao de textos que devem ser trabalhados em sala
de aula. Sugerem-se textos que permitam explorar produtivamente a forma e o contetdo,
de forma a aprimorar as habilidades comunicativas do aluno.

Em seguida, sera feita a andlise de um texto, como exemplo da aplicacdo das
teorias estudadas. Para encerrar, evidencia-se a efetividade da proposta, bem como as

possibilidades de aplicagdo em varios niveis de ensino.

Fundamentagéo teérica

Antes de a linglistica textual constituir-se como uma das possibilidades dos
estudos da linguagem, ja havia precursores que destacavam a necessidade de considerar
o texto como unidade de analise. A retérica j4 havia apontado que era preciso extrapolar o
plano da palavra para obter persuasado, e foi Aristoteles (1964) quem primeiramente
sistematizou as regras para se obter clareza no discurso. A estilistica também enfatizou
que a expressao dependia de uma série de elementos presentes no texto e, portanto, era
preciso agregar o plano do contelido ao da expressao nas analises.

O aprimoramento dos estudos fortaleceu a definicdo de termos fundamentais para
o avanco das pesquisas. E importante, portanto, entender como alguns termos serdo

empregados aqui. A definigdo de discurso e texto merece atencdo inicial.
[...] o termo discurso parece ter significado mais amplo que
texto, visto englobar tanto os enunciados pertencentes a
uma mesma formacdo discursiva como as suas condi¢des
de produgdo. O texto seria apenas a manifestagédo verbal
resultante. (FAVERO; KOCH, 1994, p. 24)

Consequentemente, a amplitude do termo discurso permite classificar o discurso
religioso, o discurso didatico, o discurso jornalistico etc. Qualquer manifestacao concreta
de uma formacao discursiva sera um texto, passivel de ser analisado internamente — nas
estruturas que o compdem — e externamente — na relagdo que estabelece com outros
textos.

Trabalhar com texto em sala de aula, portanto, permite ampliar as competéncias
comunicativas dos alunos, pois os habilita a distinguir uma conversacao de um texto
cientifico, uma receita de bolo de uma poesia, uma piada de um comunicado de pésames.
O aluno deve ser capacitado a distinguir entre um texto e um nao-texto, bem como deve
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aprender como lidar com um texto. Resumir um texto, parafrasea-lo, analisar o titulo sao
atividades que aprimoram a interpretacao da leitura, além de contribuir positivamente para
a producgao individual.

A palavra texto apresenta correlacdo semantica com tessitura, tecido. Portanto, é
fundamental compreender que o texto ndo € um emaranhado de frases desconexas, mas
sim uma composicdo de estruturas que se ligam para contribuir na formacado de
determinado sentido. Em outras palavras, € mister analisar os processos de coesao
textual, sem os quais as idéias ficam soltas e comprometem ou anulam a ligacdo das
partes que compdem o todo.

Para Halliday e Hasan (1976):

The concept of cohesion is a semantic one; it refers to
relations of meaning that exist within the text, and that
define it as a text.

Cohesion occurs where the INTERPRETATION of some
elements in the discourse is dependent on that of another.
The one PRESUPPOSES the other, in the sense that it
cannot be effectively decoded except by recourse to it. (p.
4)

Por conseguinte, um texto apresenta coesdo quando h& articulagdo ou
concatenacdo entre os enunciados. A construcdo composicional precisa apresentar
clareza. Assim, a coesdao compreende todos os procedimentos que servem para marcar
relacdes entre os elementos presentes na superficie do texto.

Os procedimentos ocorrem basicamente por meio da gramatica e do léxico. Para a
coesao gramatical, contribuem 0s pronomes pessoais, possessivos € demonstrativos, e
0s advérbios, que tecem as referéncias do texto. A coesao interfrasica ocorre por meio do
uso adequado das conjuncgdes. A coesao lexical conta com processo de reiteragdo ou
substituicao (MIRA MATEUS, 1989).

Além de mostrar os mecanismos coesivos do texto, deve-se enfatizar também a
coeréncia textual, sem a qual o texto carece de sentido.

La segunda norma de textualidad es la COHERENCIA. La
coherencia regula la posibilidad de que sean acesibles
entre si e interactten de un modo relevante los
componentes del MUNDO TEXTUAL, es decir, la
configuracién de los CONCEPTOS y de las RELACIONES

que subjacen bajo la superficie del texto. (BEAUGRANDE;
DRESSLER, 1997, p. 37)

Portanto, a coeréncia depende de fatores linglisticos, discursivos, cognitivos,
culturais e interacionais. Se um texto é coerente, ele ndo apresenta nada ilogico,
4



contraditério ou desconexo. H4 uma solidariedade de todas as partes que o compdéem. Ha
diferentes tipos de coeréncia: semantica, sintatica, estilistica, pragmatica (KOCH;
TRAVAGLIA, 1992).
Coeséao e coeréncia nao se separam tao facilmente na andlise textual. A coeséo
ajuda a estabelecer a coeréncia do texto e da pistas sobre ela.
[...] enquanto a coesdo se da ao nivel microtextual —
conexao da superficie do texto, a coeréncia caracteriza-se
como o nivel de conexdo conceitual e estruturagcdo do

sentido, manifestado, em grande parte, macrotextualmente.
(FAVERO, 1997, p. 59)

Portanto, o texto possui uma conectividade sequencial (relagdo) que ocorre na
superficie do texto e que € sempre uma sequéncia linear de elementos linguisticos
(coesao), e uma conectividade conceitual, que diz respeito ao conhecimento de mundo do
leitor (coeréncia).

O sentido, aquilo que precisamente se quer extrair da leitura do texto, estabelece-
se nao so a partir do conteudo formal, mas também de relagdes exteriores ao texto. Por

isso é importante que o autor leve em conta que
[...] a escolha dos elementos da lingua para construir textos
nao é fortuita, mas regida pela adequagdo do recurso
linglistico e das instrugcbes de sentido que contém aos
propositos dos usudarios da lingua em cada situagdo de
comunicagao. (TRAVAGLIA, 1996, p. 151)
O aluno deve ser habilitado a reconhecer pressupostos ou subentendidos no texto.
Indicacbes implicitas que se manifestam por meio de certas palavras ou expressoes

(ainda, acabar, continuar etc.) caracterizam o pressuposto. Em Ele parou de fumar, ha o

pressuposto de que ele fumava. Ja o subentendido comporta insinuagdes escamoteadas
no texto, como em O que vocé vai fazer no domingo?, que pode ser a formulagéo indireta

de um convite.

A aplicabilidade dessas concepcboes € o0 que este artigo propde, de forma a
revigorar o ensino de lingua materna, que passa a ser menos centrado na gramatica
normativa e mais focado na leitura e consequente interpretacao de texto. A proposta de
dar menos énfase as prescricbes gramaticais ndo € nova, e muito ja se explicou a
respeito, embora a confusao ainda seja grande.

Entdo na&o devemos ensinar gramética? Negar a
necessidade do ensino da gramatica implica a negagdo da
propria sistematicidade da lingua portuguesa. Todo ensino

deve ser gramatical. Saber gramatica néo significa dominar



nomenclaturas, saber regras, regrinhas e excegdes. Saber
gramatica é saber concatenar, combinar, criar de acordo
com regras interiorizadas. (CLEMENTE, 1992, p. 30)

O ensino de lingua materna, portanto, deve ser feito a partir de textos, nos quais a
gramatica é trabalhada de forma contextualizada. Sugestdes para a escolha de textos
para as aulas aparecem a seguir.

Sobre a selecao de textos para a sala de aula

O ideal é que os textos trabalhados em sala de aula tenham um componente
motivador forte tanto para os alunos como para o professor. A analise deve ser conduzida
com convicgcao, sem letargia, de forma a envolver os alunos no conteudo trabalhado.

Textos curtos também sao sugeridos, para que a analise possa ser encerrada na
mesma aula, ou pelo menos ndo se estenda demasiadamente, pois 0 aspecto de
novidade também motiva os alunos. Assim, se a cada encontro ou a cada dois encontros
houver um texto novo, as propostas ficam mais dinamicas. Textos muito longos podem
ser trabalhados como atividade extra, na forma de trabalhos individuais ou em grupo, para
serem feitos em casa e entregues para a avaliagdo do professor.

Do ponto de vista da forma, convém que os textos apresentem uma linguagem
cuidada, para familiarizar o aprendiz com as estruturas da lingua escrita. Claro que néo se
pode afirmar que todo texto escrito apresenta linguagem formal — um bilhete ou e-mail
para um amigo tem alto grau de informalidade —, mas o fato é que normalmente o aluno
domina a modalidade informal. A lacuna dele é justamente o dominio da linguagem
escrita e das estruturas mais ratificadas pelo padrao escrito.

No que diz respeito ao conteudo, sugerem-se textos que promovam reflexées Gteis
a formacao dos alunos. Os textos podem trazer conteudo sobre ética, solidariedade,
valores morais, principios de honestidade etc. Isso permite que a abordagem ultrapasse o
ensino instrumentalizador e cuide também da educacao, da formacao da cidadania.

De modo geral, os textos devem promover a interdisciplinariedade, sem ignorar as
especificidades de cada disciplina. Deve-se aproveitar a oportunidade de trabalhar com
textos para desenvolver uma formag¢ao humanistica e alargar a sensibilidade, de forma a
abandonar "o automatismo das decisbes prontas" (BACCEGA, 2002, p. 26).

Textos atuais também tém a vantagem de trazer a baila discussdes que ajudam o

aluno a posicionar-se em relagao a fatos relevantes na sociedade.
Textos jornalisticos servem muito satisfatoriamente como objeto de estudo na sala
de aula. Em geral eles ndo sdao muito longos e fazem uma conciliacdo entre o registro
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formal e o informal, ou seja, apresentam uma linguagem cuidada, renovada, sem
exageros. Outra vantagem € a abordagem de fatos que permitem que os alunos definam
posicionamentos importantes sobre temas da atualidade. Esses debates enriquecem a
formacao e podem levar, a médio prazo, a mudangas positivas de comportamento.

O texto a seguir aborda a questao das injusticas sociais no Brasil. A analise dele
exemplifica algumas possiveis aplicagcdes das teorias linglisticas mencionadas.

Na pratica: analise de um texto

Antes da leitura do texto, convém esclarecer que a analise ndo pode ser entendida
como um receituario. Longe de representar uma camisa-de-forca que cala diferentes
interpretagdes, ha de se entender uma analise ndo como um modelo, mas como uma
possibilidade de leitura dentre outras também validas.

"O negro e o pedestre
Clovis Rossi

Fui quase a vida toda como 90% (ou mais?) dos motoristas brasileiros. Via no pedestre um estorvo
a ser ultrapassado, jamais um ser com direitos até maiores, por estar 'desarmado’.

S06 depois de dirigir umas quantas vezes na Europa, comecei a mudar (menos do que deveria, mas
mudar, de todo modo). La, o rei &€ o pedestre. E o € menos por coercao legal ou policial e mais por
imposicao social. La, o motorista corre o risco de ser linchado (no minimo, no minimo, com um olhar, um
palavrédo ou um gesto tdo eloqlente que dispensa palavras) se desrespeitar o direito de o pedestre cruzar
primeiro a rua. Aqui, € o pedestre que corre 0 risco de ser atropelado se desafiar o0 motorizado.

Depois de dirigir na Europa, pavloviano que sou, passei a aplicar aqui as regras de la. O resultado é
absurdamente surpreendente: cansei de receber mesuras exageradas de agradecimento, sempre que
deixava um pedestre cruzar tranquilamente a rua.

Fica claro que o pedestre brasileiro acha que eu estou fazendo um favor a ele, em vez de estar
simplesmente respeitando um direito dele. Afinal, a faixa é 'de pedestre’, ndo de motorista, certo?

Da a nitida sensagao de que a coergao social, aqui, € a inversa: quem pode faz o que bem entende;
quem nao pode agradece quando o que pode faz o que deveria ser obrigagdo basica de civilidade. O direito
vira concessao.

Conto tudo isso porque desconfio que é essa inversdo a responsavel, ao menos em parte, pela
constatacédo feita na manchete de ontem desta Folha, segundo a qual a distancia salarial entre brancos e
negros é tanto maior quanto maior o nivel de escolarizagéo.

Ou seja, a 'elite branca e ma' (conforme Claudio Lembo) atropela o 'pedestre’ até quando ele trafega
na sua faixa (de escolaridade).

Mais que preconceito, sao vicios culturais arraigados." (ROSSI, 2006, p.A2)

A primeira mencgao possivel é em relacao a assinatura do texto. Quem fala ndo é a
empresa jornalistica que autorizou a publicacdo, mas antes uma pessoa fisica que
responde pelo seu ato de fala.



Em primeiro lugar, ela [a assinatura] serve algumas vezes
para indicar quem é o locutor, o ser designado pelo eu e a
quem ¢é imputada a responsabilidade do enunciado. Mas
esse papel é acessoério e circunstancial [...] A segunda
funcdo, essencial, é a de assegurar a identidade entre o
locutor indicado no texto e um individuo empirico [...]
(DUCROT, 1987, p. 183)

Diferente da maioria dos textos que figuram nos jornais, trata-se de matéria
assinada, o que permite um certo distanciamento das normas de padronizagcdo da
linguagem jornalistica, que adota contengao no uso de adjetivos, comprometimento com a
referencialidade do texto, apresentacado dos dados principais que compdem o fato (quem,
0 que, quando, onde, como e por qué) etc.

O professor deve explicar a diferencga entre locutor, termo usado para indicar uma
figura do discurso, e autor, que pertence ao mundo fisico. A compreensdo desses
conceitos pode ajudar o aluno a criar maior distanciamento na producédo de textos, pois
ele passa a perceber a recriacdo presente em toda formagéao discursiva. Todo discurso
recria, de algum modo, a realidade. Ao produzir textos, o aluno deve perceber que
relacoes textuais sobrepdem-se a pessoalidade do autor.

A primeira pessoa do singular também merece destaque na andlise, pois ela traz
ao texto um tom intimista que conduz a um dialogo com o leitor. Esse quase bate-papo é
reforcado por perguntas diretas ao leitor ("Afinal, a faixa é 'de pedestre', ndo de motorista,
certo?"). Esses mecanismos aproximam o autor do leitor, criando uma espécie de
interacao que faz com que o texto flua com mais naturalidade, como em uma conversa.

O professor deve enfatizar que a pessoalidade estabelece um tipo de fala que nao
tem aproveitamento em textos cientificos e académicos. Nos trabalhos escolares,
portanto, o aluno deve se valer do recurso que cria distanciamento do enunciador, de
forma a alcangar um efeito de apagamento do sujeito, com conseqlente énfase ao tema
propriamente dito. Esse conhecimento sera bastante Gtil quando o aluno responder a
questdes dissertativas em provas ou quando for redigir o trabalho de conclusédo de curso,
por exemplo. Nesses casos, ele deve adotar uma linguagem impessoal, sem
subjetividades.

Como elemento de coesao, destacam-se os advérbios 14, que se refere a Europa, e
aqui, indicando o Brasil. Desde o 2° paragrafo, o processo coesivo do texto ocorre pela
relagdo de oposi¢cdo que se marca por esses dois elementos: la — onde a sociedade
decidiu que o pedestre é rei e, portanto, tem mais direitos do que os motorizados, e aqui —
onde as regras de transito sdo desrespeitadas, mas ninguém parece se dar conta disso.



As distancias entre essas duas situacdes sao tdo marcantes que as regras usadas la nao
sao bem compreendidas aqui.

O texto apresenta coeréncia. O tema remete a algo conhecido pelos brasileiros — o
transito de carros e pedestres nas ruas, com prioridade daqueles em detrimento destes.

Do ponto de vista da pontuacdo, vale a pena mencionar a utilizacdo dos
parénteses em "(ou mais?); (menos do que deveria, mas mudar, de todo modo); (no
minimo, no minimo, com um olhar, um palavrao ou um gesto tao eloqtiente que dispensa
palavras); (conforme Claudio Lembo); (de escolaridade)". Utilizam-se cinco parénteses, o
que é bastante quando se considera a pouca extensao do texto. Esse sinal de pontuagao
tem o valor de esclarecer algo para o leitor. Ele acrescenta informacdes cuja auséncia
nao comprometeria o sentido do texto, mas sao dados que o autor preferiu ndo omitir.

Por trazer contelido acessério ao texto, durante a leitura em voz alta o trecho entre
parénteses deve ser lido um pouco mais baixo do que o restante do texto. Voz um pouco
mais baixa é o tom certo de transmitir, por meio da leitura, esse sinal de pontuacao.

Além disso, como os parénteses acrescentam informacgdes ndo substanciais ao
texto, mas que o autor ndo quis dispensar, eles podem conter revelacdes veladas. E o
caso de "(menos do que deveria, mas mudar, de todo modo)", em que o autor faz uma
espécie de mea-culpa.

O texto procura gerar a persuasao do leitor, ou seja, persuadi-lo em relacao as
idéias expostas. Para alcancar isso, vale-se de processo argumentativo que apresenta
provas do que expde. Outro recurso baseia-se em trazer outras vozes ao texto — "(ou
mais?)" — para dialogar com elas e convencé-las.

Muitas vezes, o locutor suscita essas vozes para nelas se
apoiar, mas fa-lo ndo raro para as anular ou para, apés
uma fase de acordo, as orientar ou delas se servir para
outras conclusdes ou rumos argumentativos. No fundo, e
quase regularmente, para delas se distanciar. (FONSECA,
1994, p. 80)

Trazer a contra-argumentacao para refuta-la é técnica que permite a sequéncia do

texto de forma coesa e coerente.
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O trecho "O resultado € absurdamente surpreendente" também merece ser

destacado, pois apresenta um modalizador: absurdamente. A modalizacdo corresponde a
um comentario sobre o que é dito, uma avaliacdo do locutor sobre o proprio enunciado.
Esse advérbio, portanto, traduz o sentimento do enunciador.

[...] consideram-se modalizadores todos os elementos

linglisticos diretamente ligados ao evento de produgcédo do



enunciado e que funcionam como indicadores das
intencdes, sentimentos e atitudes do locutor em relagéo ao
seu discurso. (KOCH, 1984, p. 138)

Outro modalizador aparece na fungdo de adjetivo, em "mesuras exageradas". A
qualificagdo do termo expressa o ponto de vista do autor. Para ele, o pedestre pode
agradecer quando o motorista espera que ele atravesse a rua sem pressa, mas esse
agradecimento nao precisa ser exagerado.

O valor subjetivo revela o ponto de vista do locutor, e isso deve ser destacado aos
alunos com o objetivo de ampliar a capacidade de leitura. Com esse conhecimento, eles
também podem utilizar esse recurso quando estiverem produzindo textos.

Para ampliar o vocabulério dos alunos, deve ser explicado o valor das palavras
estorvo (obstaculo), elogiente (significativo), pavloviano (seguidor das concepgdes de
Pavlov, famoso pela teoria dos reflexos condicionados), mesuras (reveréncias) no
contexto em que ocorrem. O professor aproveita para enfatizar que o sentido de um termo
depende da relagdo que ele estabelece com outros elementos da estrutura textual.
Exercicios especificos ajudam a fixar os vocabulos no saber passivo do aluno.

O trecho "o direito de o pedestre cruzar primeiro a rua" permite esclarecer a
impossibilidade de contrair a preposicdo com o artigo no caso em que o artigo integra a
funcdo de sujeito da oracdo (Quem cruzar? O pedestre). Na producdo de textos que
exigem correcdo linglistica de acordo com as prescricbes gramaticais — provas e
trabalhos académicos —, o aluno estara apto a empregar a estrutura de forma correta.

O titulo deve ser analisado no final, apdés a compreensdo do texto, pois ele tem
relagao direta com o conteudo, que fica mais claro apos a finalizagdo da analise. No texto
em questdo, o titulo s6 se esclarece nos dois ultimos paragrafos, quando o autor
menciona a diferenga salarial entre brancos e negros e a relaciona a faixa de pedestre.
Trata-se de recurso para fisgar o leitor e conduzi-lo até o final da leitura.

O titulo sempre apresenta uma coesao forte com o texto. Essa relacdo pode ser
explicita, no sentido de preparar o leitor para o contetdo do texto, ou implicita, quando
procura prender a atengao do leitor e satisfazer a curiosidade dele, surpreendendo-o em
relacao a abordagem adotada. O texto aqui analisado — "O negro e o pedestre" — adotou a
segunda possibilidade: o titulo s6 se esclarece no final da leitura. Qualquer que seja o
caso, o titulo € sempre um elemento coesivo de suma importancia, por isso nao pode ser
definido ao acaso.

No plano do contelido, ha reflexdes enriquecedores que podem ser feitas com os
alunos. Uma delas diz respeito a coergao legal e imposigao social. O primeiro caso pode
induzir as pessoas a criar brechas para burlar a lei, o que é freqtiente no Brasil. J4 a
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imposigcao social tende a mostrar as pessoas a importancia de cumprir o combinado.
Educar leva ao comportamento esperado, que traz beneficio a todos.

Outra discussao possivel diz respeito aos direitos dos pedestres. Como o autor
menciona, paises civilizados dao prioridade aos pedestres. Depois desse, privilegiam-se
os ciclistas — comuns no norte da Europa —, e sé depois tém vez os 6nibus e carros
particulares — esses em ultimo lugar na escala de prioridades. No Brasil, ocorre a inversao
— carros particulares agem como se fossem os donos da rua —, 0 que leva o pedestre a
estar sempre em situacao de perigo, mesmo quando cumprindo as normas.

O racismo velado também serve para debates, e dele parte-se para a questao
prioritaria: as desigualdades e injustigas sociais.

Se discutidas em sala de aula, regras de civilidade contribuem decisivamente para
a formacao dos jovens, que precisam de parametros para criar arbitrio. Comportamentos
sociais positivos devem ser reforgados pela discussdo de temas, evidenciando o dominio

lingUistico como elemento libertador.

Pois a linguagem n&o € limitacdo ou liberdade, mas as
duas coisas ao mesmo tempo: limitacdo, porque baseada
numa lingua comunitéria; liberdade pois permite a cada um
dizer-se e dizer o mundo. Quem n&o enxerga que a
liberdade do falante é tanto maior quanto melhor domina o
codigo indispensavel? (GENOUVRIER, PEYTARD, 1985,
p. 223)

Deve-se mostrar ao aluno a relacdo que esse texto estabelece com outros textos
da rede discursiva. Outros jornalistas e cronistas podem servir de comparagdo para
demonstrar como o tema espalha-se por outras produgdes textuais. Todo texto dialoga
com outros. Portanto, quanto mais se 1&, mais facil fica perceber as relagdes discursivas.

Isso deve ser evidenciado com o proposito de motivar o habito de leitura.

Leitura do texto e do mundo

A linglistica textual amplia as possibilidades do ensino de lingua materna porque
considera o texto e a prépria enunciagao. A busca do sentido torna a abordagem mais
dindmica e menos presa a terminologia e nomenclatura gramaticais.

No texto analisado, demonstra-se a distincdo entre locutor e autor, e essa nocao
permite compreender melhor a producdo de texto. Coesdo e coeréncia aparecem em
destaque, revelando a composicao do texto. Reconhecendo esses processos nos textos
de terceiros, o0 aluno devera aplicar em seu préprio texto. O emprego dos modalizadores e
a sutileza na utilizagdo dos parénteses mostram como o autor revela suas intengbes de
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forma implicita ou explicita. A argumentagdo também é analisada, para mostrar que o
aluno deve sustentar seu ponto de vista com argumentos l6gicos e convincentes. A
impossibilidade de contracdo do artigo com a preposi¢cao, na fungdo de sujeito, também
ajuda o aluno a criar textos com o grau de correcao exigido em textos formais.

Finalmente, deve ser destacado que cada texto é Unico, o que impede que a
andlise de diferentes textos ocorra da mesma maneira. Portanto, ndo h& receitas. Ha
varios caminhos, que devem ser descobertos pelo leitor a cada nova leitura. Mais do que
assimilar métodos, é importante desenvolver nos alunos sensiblidade linglistica que os
leve a reconhecer o que é apropriado a cada caso, ou seja, a nocao de adequacao
lingUistica fundamental para garantir comunicagao satisfatoria.

Nao se trata, portanto, de ndo ensinar gramatica, mas de trabalhar a gramatica em
contextos precisos, para que dela seja possivel apreender o sentido.

Ao mesmo tempo em que o professor auxilia o aluno a compreender o texto, é
fundamental que ele enfatize a importancia da leitura. Ler liberta e leva a formagéo de
pessoas mais livres, menos manipulaveis, pois desenvolve a capacidade critica, analitica
e argumentativa. Ler amplia as chances de inclusdo social, porque leva a uma melhor
compreensao do mundo e, consequentemente, a uma maior possibilidade de atuagéo
nele. A atividade solitaria da leitura amplia o conhecimento de si mesmo e do mundo.

Os temas apresentados no texto — coercao legal e imposicao social, direito dos
pedestres, racismo, desigualdades sociais — comparecem a aula de lingua materna, cujo
interesse também é a formacao dos jovens. Essas tematicas, alids, devem fazer parte de
outras disciplinas, para que a escola ultrapasse o ensino meramente instrumentalizador e
cuide ndo apenas da informagao, mas também da formacao.

A andlise realizada aqui pode ser ampliada e utilizada em varios niveis de ensino,
desde que sejam feitas as adequacbes necessarias. A proposta de utilizar a leitura e
compreensao de textos em sala de aula, portanto, é ferramenta Gtil no ensino de lingua
materna em termos gerais, sobretudo porque ela permite abordar a forma e o conteudo,
ampliando as habilidades interpretativas e comunicativas dos alunos.
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