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RESUMO: Essa pesquisa discute o papel da prosddia no ensino de lingua portuguesa no ensino
fundamental Il. Para tanto, investiga como se apresenta hoje a concepgdo e analise da lingua
falada a partir da andlise de uma colecdo de livro didatico do ensino fundamental 1l. Com o
objetivo de verificar quais sdo os aspectos linguisticos abordados pela colegdo com relacdo a
lingua falada, escolheu-se uma das secdes dos livros para ser analisada: Pratica de Oralidade. A
partir da observacdo das atividades propostas no material didatico, fez-se uma categorizacdo de
termos relacionados a aspectos prosédicos da fala. Apés esse levantamento, fez-se uma analise
da frequéncia com que cada um desses termos ocorreu em cada capitulo, e os resultados foram
apresentados em um quadro e analisados a luz da fundamentacdo teérica que embasa este
trabalho. Os resultados da andalise apontaram na direcdo de que 0 que mais acontece nas
atividades direcionadas a pratica de oralidade é: a) pouca diversidade de géneros orais
abordados; b) generalizacdo de termos sem devida explicacdo sobre o que se refere; e ¢)
auséncia de informacao para o aluno sobre como ele devera proceder para desenvolver aquela
habilidade da lingua falada que esta sendo pedida.

PALAVRAS-CHAVE: ensino; lingua portuguesa; oralidade; prosédia; livro didético.

ABSTRACT: This research discusses the role of prosody in Portuguese language teaching in
secondary school. Therefore, it investigates how the design and analysis of spoken language are
presented today based on the analysis of a collection of textbook of secondary school. In order to
check what the linguistic aspects covered by the collection in relation to the spoken language are,
it was chosen one of the sections of the books to be analyzed: “Pratica de Oralidade” (Orality
Practice). From the observation of the activities proposed in the teaching material, the terms
related to prosodic aspects of speech found in the material were divided into categories. After this
survey, the occurrence of each term was quantified and the results were presented in a table and
analyzed in light of the theoretical framework that supports this paper. The analysis results pointed
in the direction that what mostly happens in the activities aimed at oral practice is: a) little diversity
addressed at oral genres; b) generalization of terms without due explanation of what they refer to;
and c) lack of information for the students about how they should proceed to develop that ability of
spoken language that is being requested.

Keywords: education; Portuguese language; oral communication; prosody; textbook.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Para elaborarmos esta pesquisa, partimos da hipétese de que ndo havia um
trabalho sistematico com a oralidade nas salas de aula de lingua portuguesa no ensino
fundamental 1l e nosso propdsito foi analisar uma colecdo didatica adotada por uma
escola da rede estadual de Sédo Paulo dentre as presentes no Programa Nacional do Livro
Didético (PNLD) no triénio 2014-2016 para comprovar essa suposic¢ao. Isto posto, tivemos
como objetivos nesta analise: verificar quais sdo 0s aspectos linguisticos relativos a
aspectos especificos da modalidade oral da fala que séo tratados em cada capitulo dos
livros, para examinar se ha atividades sistematizadas de producédo e recepcédo de textos
orais no material didatico analisado; se as atividades didaticas examinadas consideram
questdes da oralidade no processo de aprendizagem da variedade culta da lingua; e
como o0s aspectos linguisticos prosddicos sdo considerados nas atividades didaticas
propostas no material apreciado.

Este estudo justifica-se pelo fato de que o PNLD faz a distribuicdo de cole¢des
didaticas como a avaliada neste trabalho em todo o territério nacional, portanto, toda
contribuicdo educativa que resultar desta pesquisa pode colaborar com a acao
pedagdgica nas salas de aula de todo o pais, auxiliando professores e alunos na busca

pela exceléncia no dominio da modalidade oral da lingua.

METODOLOGIA

Com a finalidade de avaliar o tratamento dado ao ensino de oralidade no livro
didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental Il, para compor o corpus desta
pesquisa, selecionamos os livros didaticos pertencentes a colecdo chamada Projeto
Telaris (BORGATTO et al., 2012a), escrita por Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e
Vera Marchezi, da editora Atica, abrangendo os niveis do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental.

A colecao escolhida, série Telaris, é adotada na rede publica do estado de Séao
Paulo e faz parte do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) no triénio 2014-2015-2016.
O objetivo do PNLD é subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores através da
distribuicdo de colec¢des de livros didaticos aos alunos da educacao basica pelo MEC
(Ministério da Educacéo e Cultura), que publica o Guia de Livros Didaticos (2013) com
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resenhas das coleces que receberam sua aprovacdo. Assim, apos analise das resenhas
das colecBes aprovadas, as escolas escolhem aquelas que melhor vdo ao encontro de
seu projeto politico pedagdgico e de sua realidade sociocultural. Para fazermos a nossa
analise, selecionamos a se¢do chamada Prética de Oralidade com o objetivo de verificar
guais sao os aspectos abordados pela colecdo com relacéo a lingua falada. Cada um dos
guatro livros da série traz oito capitulos, totalizando trinta e dois capitulos em toda a
colecao, e cada capitulo traz uma secédo especifica para tratar de questdes relacionadas a
modalidade oral da lingua portuguesa.

Na secdo Prética de Oralidade, analisamos os enunciados compostos de termos
relacionados a aspectos linguisticos relativos a caracteristicas prosodicas, assim, fizemos
uma categorizacdo dos termos relacionados a aspectos linguisticos da fala que eram
citados. Apés esse levantamento, a ocorréncia desses termos foi quantificada para saber

com que frequéncia cada um deles apareceu em cada capitulo.

LEVANTAMENTO E INTERPRETACAO DOS DADOS

A partir da observacdo das atividades propostas no material didatico, na sec¢éo
Prética de Oralidade, buscamos verificar se havia atividades sistematizadas de producédo
e recepcdo de textos orais e se essas atividades analisadas consideraram questdes da
oralidade no processo de ensino e aprendizagem da variedade culta da lingua, além de
examinar como 0s aspectos linguisticos caracteristicos da oralidade eram considerados
no material.

Para tanto, fizemos um levantamento de quais foram os termos relacionados a
aspectos linguisticos da fala citados em cada uma das sec¢des Pratica de Oralidade dentro
de cada um dos oito capitulos de cada livro. As palavras mais recorrentes foram: tomada
de turno, entoacdo, expressividade, ritmo, postura corporal, altura da voz, tom de voz,
prondncia, articulacdo, eloquéncia, colocacdo da voz, velocidade da voz, direcdo da
cabeca, modulacdo da voz atraves de pausas e adequacdo da linguagem -—
formal/informal.

A fim de ilustrar o sentido em que esses termos foram usados na cole¢cédo, nos
paragrafos seguintes, informaremos a que cada um se refere apresentando as
informacdes e a pagina do livro em que se encontra a atividade, a titulo de exemplo. Apoés
a exemplificacdo, cada aspecto sera analisado a luz da teoria que embasa esse trabalho.
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A secdo Prética de Oralidade aparece no final de cada capitulo de cada livro da
colecéo Projeto Telaris (BORGATTO et al., 2012 (a). Essa secédo € composta de uma ou
duas atividades (uma a duas paginas do livro) dentre as seguintes opg¢des: “Um bom
debate” (debate para que os alunos se posicionem frente a temas propostos) e “Outras
Praticas” (atividades diversas: saraus, dramatizacdes ou encenacdes, leituras expressivas
e dramatizadas, exposi¢cdes orais de trabalhos ou pesquisas, “contagdes” de causos ou
histérias). No manual do professor, h4 uma orientacdo geral sobre a secdo, sem uma
instrucéo especifica para o professor para cada tipo de atividade dentro da secéo.

Na secao Prética de Oralidade do capitulo 6 do livro do 6° ano, ha duas propostas
de atividades: “Um bom debate” e “Leitura em voz alta”. Na primeira parte, ha uma
atividade que orienta o aluno que, ao expressar sua posicdo em um debate, é importante
sinalizar que vai emitir o seu ponto de vista, levantando a méo e pedindo a palavra, além
da sugestdo de algumas estruturas linguisticas para expressar opinido, como “na minha
opinido...”, “para mim...”, “parece-me que...”, “acho que...”.

Na segunda atividade, Jornal falado, a pronincia é mencionada no exercicio que
recomenda que os alunos pronunciem claramente cada palavra ou frase do texto de jornal

gue lerdo em voz alta, conforme vemos em:

1. Selecione uma foto da primeira pagina de um jornal escolhido por vocé.
2. Leia o0 que diz a legenda, isto é, o texto que acompanha a foto e que
serve para dar informacdes sobre o que foi fotografado.
3. Localize no jornal o texto que esta ilustrado pela foto que vocé escolheu.
4. Leia o texto silenciosamente.
5. Treine para fazer a leitura desse texto em voz alta para seus colegas.
Lembre-se dos cuidados a tomar ao fazer uma leitura em voz alta:

e usar um tom de voz que seja ouvido por todos;

e pronunciar claramente cada palavra ou frase;

e modular a voz de forma a destacar pausas e entonacfes de acordo

com a pontuagéo utilizada e expressividade pretendida.

6. Aguarde a sua vez de ler a noticia na atividade “Jornal falado”.
(BORGATTO et al., 2012 (a), p. 173.)

Uma amostra do termo modulacéo da voz atraves de pausas também pode ser lida
no momento em gue, ao lerem um texto de jornal em voz alta, os alunos sao orientados a
modular a voz de forma a destacar pausas e entonacdes de acordo com a pontuacgéo
utilizada e expressividade pretendida.

No capitulo 7 do livro do 7° ano, ha uma proposta de dramatiza¢cdo de um dialogo
ja estudado anteriormente no capitulo. O texto do aluno sugere que é possivel tornar o
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didlogo mais significativo ao dramatizar. Para tanto, propde-se: memorizacao, ensaio, uso
de cenario e figurino. H4 uma referéncia a entoacédo na atividade em que os alunos sao
aconselhados a, por ser um didlogo com muita argumentacao, ensaiarem a entoacdo de
voz a ser dada nos momentos em que h& a intencao de convencer o interlocutor.

No mesmo capitulo, cita-se a eloquéncia na proposta de exercicio recomendando
gue, por tratar-se de um didlogo argumentativo, os alunos ensaiem a eloquéncia a ser
dada nos momentos em que h& a intencdo de convencimento do interlocutor. Além disso,
a expressividade também € um recurso ao qual o aluno deve prestar atencdo ao
desenvolver a atividade, conforme lemos em: “[...] Por ser um didlogo com muita
argumentacao, ensaiem a entonacao de voz, a expressividade, a eloquéncia a ser dada
nos momentos em que ha a intengao de convencer o interlocutor.” (BORGATTO et al.,
2012 (a), p. 88, grifo das autoras).

A expressividade também é citada no capitulo 2 do livro do 6° ano na tarefa
“Leitura expressiva”, que pede que os alunos leiam literatura de cordel em voz alta, com
expressividade e entoacdo. Note-se que o texto ndo explica, apenas informa que a
expressividade e a entoacao sao importantes: “Quando lemos em voz alta, diferentemente
de quando escrevemos, a expressividade e a entonacdo dadas pela voz sdo muito
importantes. Muitas vezes, sdo elas que revelam a intencdo daquilo que queremos
transmitir ou expressar.” (BORGATTO et al., 2012 (a), p. 50).

A terminologia relacionada a ritmo também é referenciada no capitulo 2 do livro do
6° ano quando, apos a leitura em voz baixa de uma narrativa de cordel, os alunos deverao
se preparar para ler em voz alta, treinando a leitura bem ritmada, vejamos: “2. Vamos ler
um trecho de uma narrativa de cordel. Depois de ler em voz baixa, prepare-se para ler em
voz alta. Treine a leitura bem ritmada. Aguarde sua vez de ler.” (BORGATTO et al., 2012,
p. 51). Ainda na mesma secao aqui apresentada, h4 uma proposta de comparar o ritmo
dos dois trechos lidos em voz alta.

No capitulo 3 do livro do 8° ano, ha uma proposta de Pratica de Oralidade por meio
de exposicéo oral. As autoras iniciam a atividade salientando a funcéo social do tipo de
texto a ser praticado: “Expor trabalhos oralmente € uma habilidade bastante exigida nos
dias de hoje. Ao preparar uma exposi¢ao oral, € necessario planejar o que vai ser falado.”
(BORGATTO et al.,, 2012 (a), p. 104). Porém, ao propor as etapas de preparacdo da
exposicao oral, de quatro fases, apenas uma é dedicada a questdes que se aproximam

de caracteristicas de um texto falado.
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Ainda no mesmo capitulo, encontramos aluséo a postura corporal na parte em que,
apo6s um debate, o aluno escolhido para falar é aconselhado a fazer um ensaio da
exposicao para o grupo devendo observar a postura corporal e a colocagao de voz, para
gue a exposicao seja agradavel e prenda a atencao dos ouvintes.

llustramos 0 uso da expressao adequacdo da linguagem formal/informal com um
exemplo do mesmo capitulo acima citado, na tarefa na qual o aluno que falara depois de
um debate deve ensaiar sua exposicdo para 0 grupo, observando a adequacgédo da
linguagem ja que a exposi¢cdo de um texto informativo requer uma linguagem mais formal.

A colocacédo da voz também é citada no mesmo capitulo na proposicdo de que um
aluno exponha as discussfes apos debaterem um tema, observando a postura corporal e
a colocacado da voz, com vistas a uma exposicdo agradavel e atraente para os ouvintes,

conforme exemplificamos a seguir:

[...] 3. O aluno escolhido deve fazer um ensaio da exposi¢cao para o grupo,
devendo observar:

a) A adequacédo da linguagem: lembrar que a exposicdo de um texto de
carater informativo deve privilegiar uma linguagem mais formal;

b) A postura corporal e a colocacdo de voz, para que a exposicao seja
agradavel e prenda a atencdo dos ouvintes. [...] (BORGATTO et al., 2012
(@), p. 104.)

A referéncia ao tom de voz pode ser exemplificada no capitulo 1 do livro do 6° ano
na atividade em que, ao dramatizar um conto lido, os alunos sdo orientados a procurar
usar um tom de voz que seja ouvido por todos. Note-se que tom de voz e entoagdo sao
utilizados para designar elementos diferentes. Neste capitulo, o tom de voz esta
relacionado a volume — usar um tom de voz para ser ouvido, enquanto entonacéo é
utilizado como uma qualidade de voz — “escolham uma entonagdo e um ritmo bem
marcados para a voz do narrador, de forma que seja facil reconhecé-lo.” (BORGATTO et
al., 2012 (a), p. 26). H4 também uma definicdo do que é entoacdo, ja que é o primeiro
capitulo do primeiro livro da série: “Entonacéo: variacbes ou modulacdes que fazemos
com a voz para dar expressividade.” (BORGATTO et al.,, 2012 (a), p. 26, grifo das
autoras).

No capitulo 3 do livro do 9° ano, apds reflexdo sobre o tema estudado,
considerando os textos propostos no capitulo e a pesquisa que o aluno deve desenvolver
a partir de recortes ou gravacao de reportagens, coleta de dados de fontes como o IBGE

e de entrevistas com pessoas da comunidade — a atividade prevé, entdo, varios
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momentos de uso e compreensdo da modalidade falada da lingua: gravacdo de
reportagens, entrevistas e exposicdo oral. Porém, as orientacdes relativas a
caracteristicas da fala se restringem a articulagéo, pedindo que os alunos preparem uma
exposicdo oral para os colegas, organizando as falas e observando a clareza na

articulacéo das palavras e frases, conforme mostramos a seguir:

[...] 4. Preparem uma apresentagao para 0s outros grupos, organizando:

e As falas (quem e em que sequéncia vai falar), observando: a
clareza na articulacdo das palavras e frases; a altura da voz; a
postura do falante em relagdo aos ouvintes;

e O assunto (o qué): estruturando a apresentacdo em um texto
expositivo, isto €, organizando-o em ideias-chave. Se acharem
conveniente, utilizem um esquema em que seja possivel visualizar
essa organizacao;

e O material de apoio: imagens, reprodugcdo de textos ou gréficos,
gravacdes em audio ou video. [...] (BORGATTO et al., 2012 (a), p.
95)

No capitulo 7 do livro do 8° ano, ha uma proposta de “Leitura expressiva”, na qual
os alunos deveréo ler o trecho de uma peca. Em primeiro lugar, pede-se a atengédo dos
alunos as pausas e interrupcdes, porém como o texto € escrito, ha a necessidade de
explicitar quando essas pausas e hesitacdes ocorrem. Além da pausa, também pede-se
gue os alunos atentem-se a entoacao, altura e velocidade da voz na leitura expressiva,
como exibimos em:

A — Planejamento e ensaio
[...] Observem que Juca faz afirmagfes claras, sem demonstrar davida, em
sua primeira e em sua Ultima fala desse trecho. Nas demais falas,
entretanto, a personagem se expressa com maior indecisao e incerteza. As
reticéncias marcam no texto escrito essa hesitacdo na fala de Juca.
B — Apresentacéo
Na leitura em voz alta para os colegas de classe, prestem atencéo:

e Na entonacdao, altura e velocidade da voz;

e Na expressividade da pontuacdo;

e Nas indicagbes das rubricas. [...] (BORGATTO et al., 2012 (a), p.

238-239.)

No capitulo 3 do livro do 7° ano, ha uma referéncia a dire¢cdo da cabeca quando um
aluno que falard em nome do grupo relatando os debates realizados € aconselhado a ter
cuidado, ao falar, com a altura da voz, com a postura do corpo e com a dire¢do da
cabeca, para facilitar a audicdo de todos, de acordo com o trecho:

[...] 3. Anotem as conclusdes a que chegaram e escolham um colega para
falar em nome do grupo. Quem for escolhido deve preparar a fala:
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e Organizando as anotacles, reescrevendo frases, trocando
palavras, grifando as palavras-chave de cada topico para lhes dar
destaque durante a exposicao oral;

e Tendo cuidado, ao falar, com a altura da voz, com a postura do
corpo e com a direcdo da cabecga, para que todos oucam;

e Prestando ateng&o ao ritmo: nem muito rapido nem muito lento. [...]

(BORGATTO et al., 2012 (a), p. 88.)

Ainda vale notar que o termo altura da voz aparece como um elemento que
contribui para uma melhor audicdo dos ouvintes, portanto, refere-se ao volume
(intensidade da voz, como o termo tom de voz também foi usado anteriormente).

ApoOs o levantamento dos termos relativos a caracteristicas do texto falado na
secado Pratica de Oralidade dos quatro volumes da colecédo Projeto Telaris (BORGATTO
et al., 2012 (a) voltada para o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental Il, a
ocorréncia desses termos foi quantificada para saber com que frequéncia cada um desses

termos ocorreu em cada capitulo, e os resultados estdo expostos no seguinte quadro:

Quadro 1 — Frequéncia da ocorréncia de termos relacionados a aspectos linguisticos
mencionados na colecdo analisada.

TERMOS NUMERO DE APARICOES NA | PORCENTAGEM
COLECAO
Nenhum aspecto mencionado 13 vezes
Tomada de turno 8 vezes 17%
Entoacéao 7 vezes 15%
Expressividade 7 vezes 15%
Ritmo 5 vezes 11%
Postura corporal 3 vezes 6%
Altura da voz 3 vezes 6%
Tom de voz 2 vezes 4%
Pronuncia 2 vezes 4%
Articulacdo 2 vezes 4%
Eloguéncia 1vez 2%
Colocacéo da voz 1vez 2%
Velocidade da voz 1vez 2%
Direcdo da cabeca 1vez 2%
Modulacao da voz através de 1vez 2%
pausas
Adequacéo da linguagem — formal 1vez 2%
/ informal
TOTAL DE MENCOES 45 vezes 100%

Fonte: Da autora.
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Analisando o Quadro 1, verificamos que houve 45 mencbBes a aspectos
relacionados a oralidade, niumero a partir do qual fizemos o calculo da porcentagem de
ocorréncia das caracteristicas. Consideramos relevante apontar que o que mais acontece
nas atividades direcionadas a pratica de oralidade é uma auséncia de informacédo para o
aluno sobre como ele devera proceder para desenvolver aquela habilidade da lingua
falada que esta sendo pedida.

Em 13 dos 32 capitulos analisados, ndo had nenhuma mencdo a qualquer
caracteristica especifica de lingua falada a ser trabalhada na atividade oral proposta,
como podemos observar no Quadro 1. Além disso, vale ressaltar que ha a tendéncia de
haver menos orientagcdes em anos mais avancados, restando a professores e alunos
recorrerem a seu conhecimento prévio ou ao senso comum para melhor desempenharem
a tarefa proposta. Para ilustrar, citamos o fato de que ndo ha mencéo a aspectos do texto
falado em um capitulo do 6° ano, em trés capitulos do 7° ano, em cinco capitulos do 8°
ano e em quatro capitulos do 9° ano.

Como exemplo da falta de direcionamento na instrucdo das atividades voltadas a
oralidade, podemos notar, no capitulo 8 do livro do 6° ano, na secao Prética de Oralidade,
atividade Um bom debate, que o exercicio se compde de contextualizacdo do tema e

perguntas sobre o mesmo para iniciar a conversa dos alunos, conforme mostramos em:

Consumir ou resistir?

Nos dias de hoje possuir objetos passou a ser sindbnimo de alcancar
felicidade, bem-estar, éxito.

As propagandas estdo cada vez mais voltadas a levar o consumidor a se
convencer de que precisa ter tudo o que é anunciado.

O gque podemos fazer para ndo nos deixar levar pelas estratégias das
propagandas?

Devemos acreditar em todas as informacfes de qualidades exclusivas
atribuidas aos produtos?

O que vocé faz para resistir as inUmeras tentacdes das propagandas que
nos rodeiam no dia a dia?

Converse com seus colegas sobre o assunto. (BORGATTO et al., 2012 (a),
p. 224.)

Exemplos como este ilustram a falta de direcionamento mais especifico sobre qual
aspecto da lingua falada devera ser praticado e de quais passos seguir para chegar a
esse aprendizado.

Apesar disso, ao lermos o manual do professor escrito pelas autoras da colecao,

encontramos a afirmacdo de que existe uma preocupagdo com 0 ensino e aprendizagem
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da lingua falada, tendo em vista que dedicam uma secdo de cada capitulo para o tema,
conforme constatamos nesse trecho:

Ha nessa cole¢cdo uma grande preocupacao com o estudo da oralidade
e/ou com o desenvolvimento da lingua falada. Além da reflexdo sobre as
marcas especificas da oralidade e da sistematizacéo de alguns principios
especificos da linguagem oral (alternancia de turnos, por exemplo), da-se
particular importancia ao estudo, a andlise e a vivéncia dos géneros orais:
rodas de causos, debates (regrados ou néo), registro da escuta de textos
orais (falas, exposicdes), exposicdo oral sistematizada... Além desses
géneros especificos, estimulam-se como atividade oral a leitura
expressiva, as dramatizacfes, a leitura dialogada e interativa por meio de
diferentes estratégias: jograis, rodas de contacdo e/ou cantacdo, saraus.
(BORGATTO et al., 2012 (b), p. 14).

Assim, podemos concluir que, embora as autoras mencionem a “sistematizacéo de
alguns principios especificos da linguagem oral”, nossa analise mostra que os exercicios
propostos pouco favorecem de fato o estudo da oralidade e/ou o desenvolvimento da
lingua falada, jA& que ao aluno ndo sdo detalhados e praticados o0s elementos
caracteristicos da fala, como as questdes prosodicas tratadas nesta pesquisa. Podemos
supor que devido a uma certa rigidez de parametros do PNLD e dos requisitos exigidos
para fazer parte do programa, autores de livros contemplem essas questdes nas suas
explanacdes, sem que isso resulte em efetivo conteudo util para a sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos a analise dos usos de determinados termos
relacionados a elementos prosédicos, tais como entoacao, ritmo, altura e velocidade da
VOzZ e pausa.

Ao observarmos o Quadro 1, notamos que em 15% das vezes chama-se a atencao
do aluno para o uso da entoacédo na sua fala, conforme o exemplo do capitulo 1 do livro
do 6° ano, em que ha uma proposta de dramatizar um conto lido, usando bastante
expressividade na leitura. Recomenda-se que os alunos escolham uma entoacdo e um
ritmo bem marcados para a voz do narrador, de forma que seja facil reconhecé-lo. Ha
inclusive uma definicdo de entoacao: variaces ou modulacdes que fazemos com a voz
para dar expressividade.

Ha também outro exemplo no capitulo 7 do livro do 6° ano, no qual os alunos
deverdo, em duplas, ler um texto teatral, enfatizando a entoagdo que cada uma das

personagens da a sua fala, segundo o exemplo:

Leitura teatralizada
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Faca uma leitura silenciosa do texto “Hora de dormir” e imagine a
entonacado que cada uma das personagens da a sua fala.

Em duplas. Leiam o texto oralmente, dividindo entre vocés as falas das
personagens. Analisem a entonacdo mais adequada a situacao expressa
no dialogo. [...] (BORGATTO et al., 2012 (a), p. 201.)

Isso também ocorre no capitulo 7 do livro do 8° ano, em que os alunos deverdo
executar a leitura expressiva e em voz alta de um trecho de uma peca e sao orientados a
prestar atencao na entoacgao.

Ainda, no capitulo 1 do livro do 9° ano, os alunos deverdo treinar a leitura
expressiva de poemas, considerando a entoacdo que deverd ser dada ao texto
considerando os sentidos e a pontuagao presentes, como ilustramos em: “[...] b) Para que
a leitura se torne bastante expressiva e significativa, antes de treinar, conversem sobre a
entonacdo que deverd ser dada ao texto considerando os sentidos e a pontuacdo
presente. [...]” (BORGATTO et al., 2012 (a), p. 30). Além disso, apds discutir sobre a
entoacao e fazer a apresentacdo oral, os alunos sdo convidados a avaliar a leitura dos
colegas com atencédo a entoacdo, como podemos observar em: “[...] 2. Avaliem as leituras
ouvidas: quais grupos, na opinido de vocés, conseguiram enriquecer os sentidos dos
poemas por meio da entonagéo expressiva dos versos?” (BORGATTO et al., 2012 (a), p.
30).

Entretanto, apesar da proposta direcionar o aluno para a questdo da entoacéao,
elemento prosdédico, sua relacdo com a escrita, pontuacdo e sua funcéo expressiva, ainda
€ uma orientacdo vaga, pois 0 que seria expressivo? Que tipo de pontuacdo deve ser
considerada na leitura dos poemas? Questdes como essas nao sao discutidas.

Os exemplos exibidos nos paragrafos anteriores ilustram que a definicdo de
entoacao ndo estad muito clara, e comprovam a escassez de explicacdes sobre os termos
linguisticos, ficando a critério do professor e do aluno decidirem o que esses conceitos
significam. Para desenvolver o tema, conforme lemos em Massini-Cagliari e Cagliari
(2006), os exercicios poderiam ser elaborados no sentido de mostrar que diferentes
entoacOes acarretam modificagbes de significado ao enunciado, de maneira que, ao
sistematizar essa pratica ao longo do ensino fundamental, o aluno pode tornar-se
competente nesse uso aplicando esse aprendizado nas diferentes situacdes sociais em
gue atue. Vejamos um exemplo dessa variagdo de sentidos aos enunciados que podem

acarretar as entoacoes distintas, proposto por Cagliari:
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[...] A funcdo dos supra-segmentos depende do significado a que eles
estdo servindo. Assim, de um modo geral, pode-se dizer que ha um
significado estrutural (“sintatico”) e um significado interpretativo
(“semantico”). A distingdo entre ambos fica relativamente facil, quando se
define significado interpretativo como sendo tudo aquilo que traz consigo
uma referéncia ao falante, ou seja, representa a atitude do falante. O
significado estrutural tem a ver com tudo o resto, ou seja, com as
estruturas sintaticas dos enunciados definidos pelos GTs (grupos tonais).
Dizer que uma frase é afirmativa € dar um significado estrutural & frase e
ndo representa uma referéncia a atitude do falante, nem conduz a
consideracbes de natureza interpretativa da realidade ndo estrutural da
linguagem. Por exemplo, uma enumeracdo tem um significado estrutural
(dizer coisas repetindo um modelo), mas uma ironia é sempre uma atitude
do falante.
A localizagdo da silaba ténica saliente marca o foco das sentencas e
estrutura diferentemente os pressupostos argumentativos do discurso.
Observe os seguintes enunciados, em que a silaba tdnica saliente vem
grifada:

(4) Pedro ndo pagou a conta do agougue.

(5) Pedro ndo pagou a conta do agougue.

(6) Pedro ndo pagou a conta do agcougue.
O enunciado (4) permite que se pressuponha que Pedro tenha pago outra
conta, menos a do acougue. O enunciado (5) permite que se pressuponha
gque ele aumentou a conta e ndo que ele a tenha liquidado. Ja o enunciado
(6) permite que se pressuponha que outra pessoa tenha pago a conta, mas
nédo Pedro.
Outra maneira de se ver o valor das diferentes localiza¢cdes da silaba
tbnica saliente consiste em interpretar os enunciados (4), (5) e (6) como
respostas possiveis a perguntas do tipo (7), (8) e (9):

(7) Que conta Pedro ndo pagou?
(8) O que Pedro fez com a conta do agougue?
(9) Quem nao pagou a conta? [...]

(CAGLIARI, 1992, p. 138-139, grifos do autor).

A observacao do Quadro 1 revela que 11% das mencdes referem-se ao ritmo. No
capitulo 3 do livro do 6° ano, por exemplo, h4 a proposta de que os alunos deverao
preparar um jogral para fruir a rigueza sonora do conto. Eles devem ensaiar a leitura em
voz alta a fim de articular bem palavras e frases e destacar o ritmo marcado pelos jogos
sonoros. Porém, ndo ha exemplificacdo de como seria o ritmo esperado.

Ainda outro exemplo, no capitulo 1 do livro do 7° ano, depois de ler e analisar
poemas, os alunos deverao fazer um sarau de poemas. Uma das formas de apresentacéo
sugerida € o jogral, para que sejam ressaltados 0s aspectos sonoros mais evidentes:
rimas, ritmo adequado ao que o poema quer expressar, énfase nos recursos linguisticos
como repeticdo de sons, repeticdes de palavras, jogos com palavras.

Uma possibilidade de desenvolvimento da ideia de ritmo, nesse caso, seria

informar aos alunos que, segundo Cagliari (1992), como a lingua portuguesa é uma lingua
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de ritmo acentual, o inicio dos pés silabicos é delimitado pela ocorréncia dos acentos,
demarcando seus limites nos grupos tonais. Esses acentos ndo equivalem a soma dos
acentos das palavras quando sdo pronunciadas de maneira isolada. H&4 uma
reestruturacdo no enunciado possibilitando que algumas palavras sejam atonas ou
tbnicas, dependendo de como o ritmo é estruturado pelo falante, o que resulta em
processos fonoldgicos diferentes. Assim, € uma oportunidade para que o aluno aprenda
gue h& uma variacao das silabas tonicas e atonas em relacao as palavras quando ditas
isoladamente, o que pode causar mudancas significativas na organizagcdo semantica do

enunciado, conforme aprendemos com Cagliari:

Considere o exemplo a seguir:

Ela né&o viu o vestido novo que comprei hoje.

X X X X X X X X X

As silabas assinaladas com “x” podem ser tdnicas ou atonas, gerando
varias maneiras de se dizer o enunciado, cada uma com uma estrutura
ritmica prépria. Notar que certas categorias gramaticais, quando
representadas por apenas uma palavra, ou desacompanhadas de palavras
modificadoras do tipo “adjetivo”, “advérbio”, ocorrem sempre acentuadas.
Caso contrario, o acento pode cair nao no “nudcleo” do sintagma, mas em
um dos seus modificadores. Assim, no sintagma “vestido novo”, pode-se
ter a palavra “vestido” sem silaba ténica, ou a palavra “novo”. As duas
palavras podem ter uma silaba ténica, mas n&o pode ocorrer a auséncia
de silaba tbnica em ambas ao mesmo tempo. O mesmo vale para “comprei
hoje”. (CAGLIARI, 1992, p. 144)

Os préximos exemplos referem-se a altura da voz, e foram observados em 6% das
mencdes no Quadro 1. Assim, no capitulo 3 do livro do 7° ano, ha a indicacdo de que os
alunos debatam sobre o que mudou na atitude dos torcedores do passado para os dias de
hoje. Um aluno do grupo deve preparar a fala e ter cuidado, “ao falar, com a altura da voz,
com a postura do corpo e com a dire¢cdo da cabeca, para que todos ougcam; prestando
atencao ao ritmo: nem muito rapido nem muito lento.” (Borgatto, 2012 (a), p. 88, grifo das
autoras).

Consideramos importante destacar que, na citacdo do final do paragrafo anterior,
notamos que a palavra ritmo foi usada no sentido do senso comum, como sindénimo de
velocidade de fala e, nos estudos de prosoddia, € essencial que se faca essa distincao,

conforme apontam Massini Cagliari e Cagliari em:

Em primeiro lugar, é preciso nao confundir “ritmo” com “velocidade de fala”
ou “tempo”. O ritmo é a maneira como as linguas organizam a substancia
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fonética no tempo, com base na relacdo de proeminéncia entre silabas e
acentos. No entanto, um mesmo padrdo ritmico pode ser dito com maior
ou menor velocidade de fala — assim como uma estrutura musical ndo
perde o ritmo se executada mais rapida ou mais lentamente (variacdo de
andamento: uma valsa, por exemplo, pode ser executada bem lentamente
ou com um andamento mais rapido, mas continuara sendo uma valsa).
(MASSINI CAGLIARI E CAGLIARI, 2006, p. 117.)

Encontramos outro exemplo do uso do termo altura da voz no capitulo 7 do livro do
8° ano, cuja proposta € que os alunos se preparem para fazer a leitura expressiva de um
trecho de uma peca. Na apresentacdo com leitura em voz alta, dever&o prestar atencao:
na entoacao, altura e velocidade da voz; na expressividade da pontuagao; nas indicacoes
das rubricas.

Ha também outro exemplo, no capitulo 3 do livro do 9° ano, no qual é proposto que
0os alunos conversem sobre o estilo adotado por Rachel de Queiroz para construir a
histéria “Metonimia, ou a vinganga do enganado”. Uma apresentacdo devera ser
preparada para 0s outros grupos sobre o tema da discriminacdo contra as mulheres,
organizando: as falas (quem e em que sequéncia vai falar), observando: a clareza na
articulacado das palavras e frases; a altura da voz; a postura do falante em relacdo aos
ouvintes; o assunto (0 qué): estruturando a apresentacdo em um texto expositivo, isto €,
organizando-o em ideias-chave.

Acreditamos que, para além de recomendar que o aluno atente para a altura da
voz, é valido esclarecer como as alteracdes do volume podem influenciar na sua fala. De
acordo com Cagliari (1992), a fala precisa se adequar ao ambiente e, sobretudo, ao
interlocutor. Portanto, ao comegar a fala “no seu tom”, a pessoa vai modificando-o até que
se ajuste ao contexto. E relevante que o aluno perceba que, sem esse ajuste da altura da
voz, a conversa pode tornar-se desagradavel.

Na sequéncia da analise do Quadro 1, nos deparamos com um conceito que
aparece frequentemente (15% das mencdes) nas atividades do livro, o da expressividade.
Embora seja uma caracteristica bastante mencionada, ndo ha de fato um esclarecimento
sobre o seu significado e influéncia na lingua falada, como podemos observar nesse
exemplo do capitulo 2 do livro do 6° ano, que pede que os alunos leiam literatura de
cordel em voz alta, com expressividade e entoacao.

No capitulo 7 do livro do 7° ano, encontramos outra mengdo a expressividade na
atividade que pede que, em duplas, os alunos memorizem um dialogo e ensaiem uma

apresentacdo com bastante expressividade. Por haver muita argumentacdo nesse
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didlogo, propde-se que os estudantes ensaiem a entoacdo de voz, a expressividade, a
eloquéncia a ser dada nos momentos em que se pretende convencer o interlocutor.

Dessa forma, notamos que a leitura expressiva é bastante citada, tanto nos PCNs
(1998) quanto no livro didatico analisado, porém ndo h& uma explicitacdo de quais
aspectos linguisticos diferenciam uma leitura expressiva de outra ndo expressiva.

Destacamos que o0s elementos prosodicos possuem funcbes semanticas e
pragméticas e revelam a atitude do falante. Por isso, eles deveriam ser trabalhados em
sala de aula nos momentos de pratica da modalidade oral da lingua para conscientizar 0s
alunos de como produzir essas diferentes funcdes pragmaticas, de acordo com O0s

ensinamentos de Cagliari:

[...] Ao organizar o que vai falar, o falante tem diante de si, em geral, véarias
opgbes para realizar através destes elementos um determinado efeito
semantico. [...]
O uso de uma ou de outra (possibilidade de expresséo) mostra bem tracos
da personalidade do falante. Por exemplo, para se fazer uma frase
afirmativa, tem que haver um padréo entoacional decrescente. Para se
fazer uma frase interrogativa, usa-se um tom ascendente; mas, se houver
alguma palavra interrogativa, usa-se, ao invés, um tom descendente. E isto
€ muito claro e simples. Porém, se o falante quiser dizer algo com ironia,
terd varias opcoes pela frente. Antes de mais nada, precisa decidir que tipo
de ironia quer imprimir & sua fala naquele momento. Ha sempre muitas
sutilezas de significado nas atitudes do falante e todas elas se refletem
depois na escolha dos elementos supra-segmentais prosédicos e no modo
de se programar as palavras que se diz. Uma ironia pode revelar uma
coisa ridicula, um desrespeito, uma inverdade, etc. Suponhamos que o
falante queira usar uma ironia descortesa. Assim, devera decidir, por
exemplo, se vai usar um enunciado sem lexicalizar a ideia de ironia (23),
reservando isto para a acdo dos elementos supra-segmentais prosédicos,
ou néo (22). Por exemplo, poderia dizer (22) ou (23):
(22) Nao quero rir na sua cara, por isto digo que vocé se enganou na
escolha do livro.

(23) Vocé pensa que “O Banquete de Platao” é livro de culinaria?
O enunciado (22) pode ser dito como uma afirmacdo pura. O enunciado
(23), para trazer a ideia de ironia, precisa da presenca de elementos supra-
segmentais prosodicos. Desse modo, o enunciado (23) sera dito com um
sorriso no canto da boca (contexto pragmatico gerando uma certa
gualidade de voz). Além disto, o falante usard outros elementos supra-
segmentais prosddicos adequados para transformar uma simples pergunta
numa pergunta irdnica. Isto se obtém, por exemplo, com o uso de um tom
secundario do tom de pergunta (como maior variagdo melddica); com o
uso de uma tessitura mais alta a partir de “é livro...”, ou destacando apenas
o0 nome do livio (O Banquete de Platdo). Em lugar da tessitura ou em
acréscimo, pode-se variar o andamento (tempo), a ponto de transformar o
ritmo acentual esperado numa fala silabada.
O falante poderia ter falado de outro modo, usando outras palavras ou
mesmo variando apenas 0 conjunto de elementos supra-segmentais
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prosodicos necessarios para obter o efeito da ironia descortesa que queria
imprimir a sua fala. [...] (CAGLIARI, 1992, p. 149-150)

Conforme explicita Cagliari (1992) sobre a velocidade de voz ou tempo, aceleramos
ou desaceleramos o discurso para se valorizar mais algo que se diz (desacelerando) ou
para preparar um argumento mais relevante logo na sequéncia acelerando a fala.
Constatamos nas atividades propostas dos livros analisados que em apenas 2% das
vezes essa caracteristica € mencionada, o que corresponde a apenas um dos trinta e dois
capitulos da série, conforme notamos no exemplo do capitulo 7 do livro do 8° ano, na
atividade em que é proposto que, os alunos facam a leitura expressiva de um trecho de
uma peca. Na apresentacdo com leitura em voz alta para os colegas de classe, os alunos
sédo aconselhados a prestar atencao na velocidade da voz, dentre outros aspectos da fala.

Dentre os aspectos que poderiam ser trabalhados em sala de aula no processo de
ensino e aprendizagem dos elementos prosddicos, no caso do paragrafo anterior a
velocidade de fala ou tempo, as atividades propostas poderiam levar os alunos a refletir
sobre o fato de que, considerando determinados limites, segundo Massini-Cagliari e
Cagliari (2006), podemos usar a variacdo de velocidade para realcar o que dizemos
(desaceleracédo), para impedir que o interlocutor interfira na nossa fala (aceleracdo) ou
para indicar o fim de argumentacéo e de turno discursivo nos dialogos (desaceleracao).

Segundo Cagliari (1992), a pausa pode exercer varias funcées quando falamos, por
exemplo, permite ao falante respirar durante a fala, geralmente ao final de “periodos”. Sua
funcdo é segmentar a fala e é usada para indicar a mudanca de lugar de elementos
sintaticos e para marcar algum tipo de mudanca abrupta do conteudo semantico, que
comecara ou terminard. A hesitacao representa 0 uso inesperado de pausas e evidencia
uma reorganizacao do processo de producao da linguagem, ou a intengcéo do falante de
impressionar o seu interlocutor. Quando se segmenta a fala por pausa, pronunciando
palavra por palavra, pode-se sinalizar um refor¢co sobre o significado literal do que se quer
dizer, levando o interlocutor a descartar outras interpretacdes possiveis. Ademais, falar
pausadamente pode demonstrar o desejo do falante de acentuar o valor de sua
autoridade e do que diz. Também, a pausa pode ser usada com a intencdo de chamar a
atencdo para o que se dirh em seguida ou para segmentar a fala em sintagmas de um
jeito e ndo de outro.

Embora a pausa nos pareca ser um aspecto importante na producdo da lingua

falada e, por isso, mereca um estudo mais desenvolvido ao longo de uma pratica de
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oralidade, notamos sua mencédo em apenas 2% das vezes analisadas no Quadro 1, em
somente um capitulo dos trinta e dois que compdem a série, e podemos verificar essa
mencao no exemplo do capitulo 6 do livro do 6° ano, cuja proposta é de que os alunos
leilam um texto de jornal em voz alta. H& orientacdes para a leitura, dizendo que eles
deverdo se atentar, dentre outros aspectos, a usar um tom de voz que seja ouvido por
todos; a pronunciar claramente cada palavra ou frase; a modular a voz de forma a
destacar pausas e entonacdes de acordo com a pontuacdo utilizada e expressividade
pretendida, ou seja, o uso da pausa limita-se a corresponder a pontuacdo e
possivelmente carrear com mais intensidade os sentidos. Além disso, nota-se que a
atividade é de leitura em voz alta. O trabalho com a pausa, portanto, ndo aparece nos
outros géneros orais trabalhados no livro, como: debate, exposi¢cdo oral, jogral etc. A
abordagem da pausa somente na atividade de leitura promove uma concepcao de que a
pausa tem fung&o no texto escrito, nas pontuagdes, e ndo na organizacao e producao de
sentidos do texto oral, assim como ocorre na atividade proposta no capitulo 7 do livro do
8° ano, que também se refere a pausa na mesma concepcéao — atrelada a pontuacao.

Dando continuidade a andlise dos elementos prosédicos, verificamos o termo tom
de voz, cujo exemplo encontra-se no capitulo 1 do livro do 6° ano, na proposicdo de que
os alunos dramatizem a leitura de um conto, usando muita expressividade, e, para isso,
sdo instruidos a procurar usar um tom de voz que seja ouvido por todos, dentre outros
aspectos.

Destacamos que a terminologia tom de voz nessa atividade ndo € usada
precisamente, ndo ha uma explicacdo do que seja tom de voz, portanto o usudrio tem que
fazer uma hipotese. A nossa hipotese € que o tom de voz refere-se ao volume, que seja
ouvido por todos. Segundo Cagliari (1992), falar alto ou baixo € uma caracteristica
particular do falante. Dependendo do contexto da situacdo comunicativa, pode ser
relevante para o falante saber que falar alto pode denotar autoritarismo e falar baixo pode
indicar persuasao, timidez ou respeito, o que difere de um tom ascendente ou tom
descendente na literatura prosodica, em que ha referéncia a informagdes sintaticas, como
por exemplo um tom descendente indica afirmacdo e um tom ascendente indica
interrogacao.

Outro elemento analisado € a prondncia, que pode ser vista no Quadro 1 com 4%

das mencdes. No capitulo 6 do livro do 6° ano, em uma atividade de leitura em voz alta de
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um texto de jornal, pede-se que o aluno se atente a pronunciar claramente cada palavra
ou frase.

Ao relacionar pronudncia a clareza, o texto refere-se a articulagdo dos sons, e nossa
hip6tese é que se trata da estigmatizacdo do processo fonoldgico de reducao vocélica em
algumas palavras da lingua portuguesa, por exemplo, a mudanca na pronuncia da palavra
“clarinho” para “clarim”.

Exibida no Quadro 1 com 4% das mencgdes, a articulagdo é uma das caracteristicas
citadas, e ilustramos a sua aluséo no capitulo 3 do livro do 6° ano. Na atividade, os alunos
sdo orientados a ensaiar a leitura em voz alta para articular bem palavras e frases e

destacar o ritmo marcado pelos jogos sonoros, conforme mostramos no trecho:

[...] 2) Ensaiem a leitura em voz alta a fim de:

Articular bem palavras e frases;

Destacar o ritmo marcado pelos jogos sonoros;

Decidir que trechos devem ser lidos de forma diferenciada: sé por um
participante do grupo, por todas as vozes ou em um ritmo mais lento ou
mais rapido. [...] (BORGATTO et al., 2012 (a), p. 80)

Para os aspectos mencionados a seguir, citados nas propostas de atividades,
julgamos relevante apontar que sao usados pelo livro didatico analisado no sentido do
senso comum, e seus enunciados néo explicam de fato o que querem dizer, ou seja, a
instrucdo de um livro que foi preparado para ser didatico ndo € uma instrucdo precisa, €
ambigua por ndo estar fundamentada teoricamente. Assim, a terminologia utilizada pelo
material didatico ndo demonstra um reflexo claro na teoria porque é utilizada na forma do
senso comum e, como consequéncia, compromete a compreensao do professor que vai
aplicar a atividade gerando diversas interpretacbes que muitas vezes podem estar
equivocadas.

Um desses aspectos é a postura corporal que, conforme verificamos no Quadro 1,
ocorreu em 6% das vezes mencionadas. Como exemplo, no capitulo 3 do livro do 7° ano,
0 exercicio pede que os alunos debatam sobre a mudanca na atitude dos torcedores do

tempo passado para o presente, conforme o trecho a seguir:

[...] 3. Anotem as conclusdes a que chegaram e escolham um colega para
falar em nome do grupo. Quem for escolhido deve preparar a fala:
Organizando as anotacdes, reescrevendo frases, trocando palavras,
grifando as palavras-chave de cada tépico para Ihes dar destaque durante
a exposicao oral;

18



Revista do SELL
V.6,n0.1
ISSN: 1983 — 3873

Tendo cuidado, ao falar, com a altura da voz, com a postura do corpo e
com a direcdo da cabeca, para que todos oucam;

Prestando atencdo ao ritmo: nem muito rapido nem muito lento. [...]
(BORGATTO et al., 2012 (a), p. 88.)

Outro exemplo do item postura corporal, no capitulo 3 do livro do 8° ano propde-se
gue os alunos preparem uma exposicao oral, em que é necessario planejar o que vai ser
falado, participando de um debate posicionando-se sobre a questdo se é possivel ndo se
deixar levar pelo consumismo. O aluno escolhido devera fazer um ensaio da exposicao
para o grupo, observando a adequacdo da linguagem: lembrar que a exposicdo de um
texto de carater informativo deve privilegiar uma linguagem mais formal; a postura
corporal e a colocacdo de voz, para que a exposi¢cado seja agradavel e prenda a atencao

dos ouvintes, como mostra o0 seguinte segmento:

[...] 3. O aluno escolhido deve fazer um ensaio da exposi¢cao para o grupo,
devendo observar:

A adequacdo da linguagem: lembrar que a exposicdo de um texto de
carater informativo deve privilegiar uma linguagem mais formal;

A postura corporal e a colocagdo de voz, para que a exposi¢do seja
agradavel e prenda a atencao dos ouvintes. [...]

(BORGATTO et al., 2012 (a), p. 104.)

Outra caracteristica citada nas atividades propostas nos livros é a eloquéncia, que
aparece no Quadro 1 com 2% das mencdes. A atividade proposta no capitulo 7 do livro do
7° ano ilustra essa citacdo, ao indicar que os alunos memorizem um didlogo e ensaiem
uma apresentacdo com bastante expressividade. Os estudantes devem ensaiar a
entoacao de voz, a expressividade, a eloquéncia a ser dada nos momentos em gque se

guer convencer o interlocutor, como verificamos neste excerto:

[...] Para tornar mais significativo esse dialogo, formem duplas que queiram
dramatizar o texto.

a) Memorizem o didlogo e ensaiem uma apresentacdo com bastante
expressividade.

b) E interessante que haja no cenério: a banca do vendedor de palavras
entre duas outras bancas, algumas palavras escritas em folhas ou placas
para mostrar aos espectadores. Se quiserem, pensem nas roupas que as
personagens estariam usando e montem os figurinos.

c) Por ser um dialogo com muita argumentacao, ensaiem a entonacao de
voz, a expressividade, a eloquéncia a ser dada nos momentos em que ha
a intencdo de convencer o interlocutor. [...] (BORGATTO et al., 2012 (a), p.
204.)
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Assim, percebemos que, apesar de haver até mesmo um destaque para a palavra
eloquéncia dado pelas autoras, ndo ha de fato um detalhamento para o aluno e/ou
professor de qual seria 0 sentido dessa palavra nesse contexto e nem como 0 aluno
poderia atuar para que chegasse ao dominio dessa competéncia de saber como usar a
eloquéncia na sua fala.

Os aspectos seguintes, adequacao da linguagem — formal/informal e colocacdo da
voz, aparecem no Quadro 1 com 2% das menc¢des e o capitulo 3 do livro do 8° ano ilustra
mais um exemplo de caracteristicas da fala que deveriam ser desenvolvidas pelos alunos,
todavia sem uma indicacéo tanto na definicdo do conceito quanto no procedimento a ser
realizado para se adquirir a competéncia recomendada. Na atividade proposta, ha a
indicacdo de que os alunos preparem uma exposicao oral, em que se deve planejar o que
vai ser falado, debatendo e posicionando-se sobre a questdo se € possivel ndo se deixar
levar pelo consumismo. O aluno representante devera ensaiar a exposi¢cao para o grupo,
observando a adequacdo da linguagem lembrando que a exposicdo de um texto de
carater informativo deve privilegiar uma linguagem mais formal; a postura corporal e a
colocacdo de voz, para que a exposicao seja prazerosa e prenda a atencdo de quem

ouve, de acordo com o exemplo a seguir:

[...] 3. O aluno escolhido deve fazer um ensaio da exposi¢cao para o grupo,
devendo observar:

A adequacdo da linguagem: lembrar que a exposicdo de um texto de
carater informativo deve privilegiar uma linguagem mais formal;

A postura corporal e a colocagdo de voz, para que a exposicdo seja
agradavel e prenda a atencdo dos ouvintes. [...] (BORGATTO et al., 2012
(a). p. 104.)

Finalmente, a direcdo da cabeca é exibida no Quadro 1 com 2% de mencoes,
conforme mostra o exemplo do capitulo 3 do livro do 7° ano, na atividade em que os
alunos devem fazer um debate sobre o que é diferente na atitude dos torcedores do
passado para hoje. O aluno escolhido para falar é orientado a ter cuidado, ao falar, com a
altura da voz, com a postura do corpo e com a direcédo da cabeca, para que todos possam

ouVvir.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise do material didatico apresentada, é possivel concluir que: i) ha o
uso de termos em sua forma genérica, como a leitura expressiva; ii) h4 o uso de termos
para expressar outros elementos e ndo ele mesmo, por exemplo, tom de voz quando o
sentido é o de volume de voz; e iii) hd uso de termos com uma reducéo a escrita das suas
funcionalidades, como é o caso da pausa.

Dessa forma, esta andlise evidencia que ha um tratamento generalizado dos
aspectos linguisticos da fala na colecdo analisada e que, apesar de alguns ja aparecerem
mencionados em algumas secfGes de Pratica de Oralidade do livro didatico analisado,
esses aspectos nao sao trabalhados de maneira sistemética de forma que o aluno
conclua seus estudos com o dominio da competéncia de saber usar esses recursos para
os diversos fins que necessitard nas suas praticas sociais.

Em conclusdo, reiteramos o valor de trazer para a sala de aula do ensino
fundamental Il o estudo dos elementos prosédicos dentro da aprendizagem das

caracteristicas da modalidade oral da lingua portuguesa, em consonancia com Cagliari:

[...] Os elementos supra-segmentais prosadicos [...] precisam ser levados
em conta em todas as andlises linguisticas, em todos os niveis. Analises
gue usam apenas uma forma (quase) ortografica para representar a fala na
reflexdo do linguista podem deixar de lado fatos muito importantes da
linguagem que sao tipicamente expressos pelos elementos supra-
segmentais prosodicos. (CAGLIARI, 1992, p. 150)
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