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RESUMO: Devido ao amplo espaco que a tradicdo escolar reserva a escrita, o trabalho com a
oralidade em sala de aula continua sendo pouco abordado ou recebe um tratamento controverso
por parte dos professores de lingua materna. Em relagédo as produc¢des académicas que envolvem
as praticas de leitura e escrita, por exemplo, a oralidade no ensino tem recebido pouco atencéo e,
muitas das vezes, esquecida como uma importante ferramenta para socializagdo humana e na
formagdo para plena participagdo cidada. No contexto escolar, a necessidade de um trabalho
sistematizado com géneros orais para ampliacdo das capacidades de linguagem tem sido
defendida por diversos autores como Marcuschi (2001, 2003). Sendo assim, este trabalho objetiva
analisar dois livros aprovados pelo PNLD 2017 e distribuidos para determinadas escolas
brasileiras. O intuito € verificar qual o tratamento est4 sendo dado ao eixo oralidade no livro
didatico e, consequentemente, aos géneros orais e a relagdo entre oralidade-escrita. Os dados
apresentaram que, embora houve uma reformulagéo dos critérios do eixo oralidade e escrita ao
longo dos anos de existéncia do PNLD, em vez de abarcar elementos mais detalhados e
especificos, acabou por reduzir a exigéncia destinada a reflexdo sobre as relacdes entre
oralidade-escrita e 0s géneros orais.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade e Escrita; Livro didatico; Ensino de Lingua Portuguesa.

ABSTRACT: Due to the vast importance that the school tradition reserves for the writing, the work
with the oral tradition in the classroom, is still little approached or receives a controversial
treatment on the part of the mother tongue teachers. In relation to academic productions involving
reading and writing, the orality in teaching, for example, has received low attention and is often
forgotten as an important tool for human socialization and training for full citizen participation. In
the school context, the need for systematized work with oral genres to expand language skills has
been advocated by several authors Marcuschi (2001, 2003). From this, this work aims to analyze
two books approved by PNLD/2017 and distributed to certain Brazilian schools. The purpose is to
verify what treatment is being given to the orality axis in the textbook and, consequently, to oral
genres and the relation between orality and writing. The data show that, although there was a
reformulation of the criteria of the oral or written axis throughout the years of the PNLD,instead of
covering more detailed and specific elements, it ended up reducing the requirement for reflection
on relations Between orality-writing and oral genres.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Muito embora a lingua oral seja anterior a escrita, essa acaba por constituir-se
como o centro do estudo da lingua, uma vez que adquiriu, rapidamente, o status de
avanco tecnologico que permitiu o dominio de atividades cognitivas. Aliado a isso, a
invengdo da escrita, como possibilidade de armazenamento e transmissdo de
informacdes, ganhou forca com o processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa (LP) centrada no ensino de gramatica normativa, tendo como ensino de
lingua como sinbnimo de gramatica e escrita. Contudo, “a escrita € um fato histérico e
deve ser tratado como tal e ndo como um bem natural” (MARCUSHI, 2010, p. 24).

Essa falsa supremacia em relacdo a escrita tem contribuido para o afastamento da
oralidade em sala de aula e, quando ndo esta distante dos bancos escolares, acaba
recebendo o valor inverso a sua importancia (MARCUSCHI, 2001). Constata-se que, na
grande maioria das vezes, quando o professor de lingua recorre a modalidade oral da
lingua, acaba por se limitar a utilizacdo de recursos da expressao oral como vetor para o
entendimento do texto escrito, quando ndo leitura em voz alta. A auséncia de praticas nao
consciente com a oralidade tem se refletido nas producdes escritas dos alunos que, cada
vez mais, apresentam habitos da fala que séo transpostos para e escrita, conforme ja
indicado por alguns linguistas (ASSUNCAO et al 2015; SOUZA, 2015, GARCIA, 20186,
GARCIA e ORANGES, 2017).

No tocante ao ensino da oralidade, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), ha algum tempo, vem indicando a necessidade da escola em instrumentalizar o
aluno para o dominio da linguagem oral, reconhecendo, sobretudo, que a escola deve
propiciar um ambiente que respeite a diversidade linguistica, mas tendo o dever de
ensinar-lhe os usos da lingua adequado a diferentes situacbes comunicacionais.

Coadunamos com a afirmacéo de Castilho (2005) quando lembra que a:

oralidade abria caminhos de muito interesse para uma nacdo pouco letrada
como a nossa. Por meio da lingua falada, poderiamos chegar a lingua
escrita, num percurso mais proveitoso, porque fundamentado no que o
aluno ja sabe para chegar a dominios que ele ndo conhece (CASTILHO,
2005, p. 2)

Partindo dessas reflexbes, sabendo da importancia do tratamento da oralidade no
ensino de lingua (MARCUSCHI, 2001; LEAL e GOIS, 2012; GARCIA e ORANGES, 2016)

e que um dos recursos mais mobilizados em sala de aula na disciplina de LP € o livro
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didatico, que o estudo em pauta objetiva-se analisar dois livros didaticos de lingua
portuguesa, de cole¢des diferentes, destinado ao publico do 6° ano e aprovados no Plano
Nacional do Livro Didatico — PNLD (2017), sobre o tratamento que recebe a oralidade e,
ainda, verificarmos se houve um progresso ou declinio em relacdo ao tratamento do tema.
Para iniciar esta discussao, opta-se por refletir, no preambulo, sobre a oralidade e o
ensino de Lingua Portuguesa. Em seguida, discutiremos sobre o que apregoam os PCN,
no que diz respeito a oralidade. Posteriormente, p6em-se em pauta a analise dos livros

didaticos em relacdo ao tratamento da oralidade. Por fim, as consideracdes finais.

ORALIDADE E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de lingua portuguesa, como disciplina obrigatoria no Brasil, se deu a partir
de 1759, com a reforma pombalina, seguindo o modelo de estudo da lingua latina e
destinado a gramética, retérica e poética (SOARES, 1998). A disciplina denominada
Portugués, passou a existir nas Gltimas décadas do século XIX. Soares (1998), a esse
respeito, relembra que o estudo da lingua serviria para a compreensao e imitacdo dos
autores portugueses e brasileiros da época; para tanto, as antologias escolares, que
serviam como manuais, pautavam-se no conhecimento e reconhecimento da lingua.

Com a democratizacéo escolar, o foco do ensino passa a ser outro. Em meados da
década de 60, tendo como base os pressupostos de Jakobson e Saussure, 0 ensino da
lingua passa a ter como objetivo “o desenvolvimento e aperfeicoamento do
comportamento do aluno como emissor-codificador e como recebedor-decodificador de
mensagens e pela utilizacdo e compreensdo de cddigos diversos verbais e ndo-verbais”
(SOARES, 1998, p.57).

Observa-se, portanto, uma alteracdo no foco em que o0 ensino passa a se
preocupar mais com aspectos relacionados a habilidades de expressdo e compreensao
de mensagens. Para isso, o foco recai no codigo, a graméatica passa a ser descritiva com
fixacdo de nomenclatura e suas classificagées. O estudo pleno da gramatica é, em tese,
substituido pela teoria da comunicacao, e a leitura é baseada na decodificacdo de signos.

Essa perspectiva de lingua como instrumento de comunicacdo persistiu até
meados da década de 80, quando foram levantados questionamentos sobre a ineficiéncia
do método, o que resultou na crise da linguagem (SOARES, 1998). Assim, dando um

salto apdés a rediscussdo de questbes envolvendo os métodos, observamos “uma
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redemocratizacédo do pais e, com ela, a insercao de novas correntes tedricas como as da
Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual, Pragmatica e Analise do Discurso”.
(SILVA e LUNA, 2014, p. 31).

Essa correntes permitiram reconfigurar o foco de estudo de ensino para
aprendizagem e, a partir disso, desenvolveu-se uma nova perspectiva linguistica, com a
qual “vé a lingua como enunciagao, discurso, ndo apenas como comunicagao, que,
portanto,inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que
€ utilizada, com as condi¢des sociais e histéricas de sua utilizacdo” (SOARES, 1998, p.
59).

Nessa perspectiva, a lingua é um sistema heterogéneo e a oralidade passa a
ganhar um espaco, ainda vago, pelo menos nos documentos oficiais que regem a
educacédo. Os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, propéem que o ensino da
lingua oral e escrita, aliado a reflexdes sobre a lingua e linguagem, sejam eixos basicos
de ensino. (BRASIL, 1998). Contudo, a tradigdo grafocéntrica continua sendo seguida, ou
seja, a oralidade deixa de ser uma habilidade a ser desenvolvida na escola em razao de
acreditarem que os estudantes chegam ao ambiente escolar com o total dominio da fala.

Assim, as praticas de oralidade na escola sdo, contudo, quase inexistentes
(MARCUSCHI, 2003; MAGALHAES, 2005/2006). Os estudos de Marcuschi (2001), por
exemplo, reforcam a ideia de que existe uma doutrina escolar que define a escrita como
superior a fala e se configura como um método recorrente e dicotbmico no ensino de
lingua, atribuindo status elevado a escrita; todavia, o linguista desconstroi essa

perspectiva quando afirma que:

Assim como a fala ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas,
também a escrita ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas. Sao
modos de representacdo cognitiva e social que se revelam em praticas
especificas. Postular algum tipo de supremacia ou superioridade de
algumas das duas modalidades seria uma visdo equivocada, pois ndo se
pode afirmar que a fala é superior a escrita ou vice-versa (MARCUSCHlI,
2001, p.35)

Essa supremacia acaba se refletindo nos livros didaticos que, pouquissimas vezes,
instiga o professor a trabalhar com a modalidade oral e, quando o fazem, a atengéo volta-
se a atividades que apenas usam a modalidade falada como, por exemplo, “conversas
com colega”, “leitura em voz alta”, “discussdes em grupo” e “correcéo de exercicios feita
oralmente”. Cyranka e Magalhdes (2012) esclarecem que “conceber oralidade como

pratica social na modalidade falada da lingua significa, para o ensino, usar 0s géneros
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textuais orais, selecionados a partir das reflexdes do corpo docente, contemplando, de
fato, uma proposta de pratica social e discursiva” (CYRANKA; MAGALHAES, 2012, p. 62).
Em se tratando de propostas pedagogicas, sistematizar o ensino da oralidade
envolve a interacdo com textos por meio de escuta, producédo oral e reflexdo linguistica.
Mais do que isso, € compreender que por meio da lingua falada poderiamos chegar a
lingua escrita, usando um percurso mais proveitoso, ja que partiriamos do que o aluno
conhece para dominios que ele desconhece. Poderia permitir, também, que os educandos
construissem conhecimentos e conceitos sobre a linguagem, sobre as relacdes entre fala
e escrita, entre outros.
Ainda assim, mesmo com 0 avancar nas pesquisas linguisticas, a oralidade ainda
vem ganhando contornos controversos no ensino de lingua portuguesa. Para Antunes

(2003), por exemplo, ainda se constata:

[...] uma quase omissdo da fala como objeto de exploragédo no trabalho
escolar; essa omissdo pode ter como explicacédo a crenca ingénua de que
0s usos orais da lingua estéo tao ligados a vida de todos nés que nem
precisam ser matéria de sala de aula [...].

[...] uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a
violag&o das regras da gramética. De acordo com essa visdo, tudo o que é
erro na lingua acontece na fala e tudo é permitido, pois ele esta acima das
prescricbes gramaticais; ndo se distingue, portanto, as situacdes sociais
mais formais de interacdo que vdao, inevitavelmente, condicionar outros
padrbes de oralidade que ndo o coloquial [...]. (ANTUNES, 2003, p. 24-25)

Como observado acima, é possivel perceber que a oralidade esta sempre atrelada
ao lugar do “caos” e da informalidade, “enquanto a escrita é estruturalmente mais
organizada e, consequentemente, prestigiada” (GARCIA e ORANGES, 2016, p. 170).
Afirmacbes como essas, ecoam Nnos espacos escolares e acabam por ignorar que a
oralidade esta situada em diferentes niveis da esfera social e assume, portanto, papel
fulcral nas interacdes humanas, com maior frequéncia, inclusive que a escrita.

O primeiro passo para o trabalho consciente com a oralidade em sala de aula é o
professor reconhecer a importancia da modalidade oral da lingua como instrumento de
trabalho e, mais do que isso, reconhecer que embora o aluno chegue na escola “falando”
sua variedade, o trabalho com a oralidade tem, dentre um de seus objetivos, garantir que
os educandos se apropriem de outras variedades, inclusive a norma culta e utilize a
oralidade em diferentes situacfes de comunicacdo. A partir disso, se desprender do
preconceito tdo arraigado de que sua atuacdo docente deve se pautar na modalidade

escrita.
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Da mesma maneira que a escrita, a modalidade oral também sofre pressdes
sociais, sendo necessario que quem a use, saiba utiliza-la de maneira consciente e,
sobretudo, adequada as situacdes de comunicacao diversas. Nesse aspecto, € dever do
professor colocar a oralidade como um caminho para se chegar ao texto escrito, mas nao
com atividades de retextualizacdo, e sim como um dialogo entre as duas modalidades.
Outro ponto importante para consolidar o ensino da oralidade é reconhecer a fala e
escrita ndo como modalidades dicotdmicas. As diferencas entre fala e escrita, conforme
aponta Marcuschi (2005), devem ser definidas pelo uso e ndo pelo sistema. Existe um
continuum (MARCUSCHI, 2005) muito sutil entre as duas modalidades a ponto que as
semelhancas entre elas se sobrepdem as diferencas, tanto em aspectos linguisticos
guanto sociocomunicativos.
Por fim, cabe ao professor mostrar aos discentes a grandiosidade do processo que
envolve usos efetivos da lingua, seja esse oral ou escrito. Ainda, € missdo dos docentes
ensinar seus alunos a adequar-se, conforme ja falamos, as mais diversas situacdes

sociocomunicativas que lhes s&o impostas.

O ENSINO DA ORALIDADE: O QUE DIZEM 0OS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) (1998), publicados ha
guase duas décadas, tém como objetivo primordial sistematizar referéncias para o ensino
em ambito nacional, respeitando as especificidades regionais e das diferentes areas. Os
PCN relembram a relevancia de desenvolver um trabalho que preze pelo uso da
linguagem, nas diferentes instancias, com intuito de viabilizar o dominio ativo discurso nos
diferentes espagos de comunicacdo, de modo a garantir e ampliar as possibilidades de
insergéo e participacdo social do discente no exercicio da cidadania.

Assim, com vistas ao trabalho com a lingua como objeto de ensino, nota-se que, no
documento em questdo, os conteldos de lingua portuguesa organizam-se em dois
enfoques: (i) o uso da lingua oral e escrita, em que os géneros da oralidade se articulam
na prética de escuta e na producdo de textos orais; e (ii) a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, que prevé a pratica de analise linguistica. Dessa maneira, a escola, conforme
prega o PCN, deve se configurar como um espaco em que o0 aluno seja capaz de

promover situacoes didaticas:
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Ao utilizar a linguagem na escuta e producéo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a mdltiplas demandas
sociais, responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢cdes de producdo do discurso (BRASIL,
1998, p. 32)
Para isso, faz se necessario apresentar a concepcao de linguagem presente no
PCN que entende a lingua oral como:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagéo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar
de Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1998, p. 67-68)

Observando o exposto, trabalhar oralidade, ou melhor, ensinar a lingua oral nédo
implica ensinar o aluno a falar, pelo contrario, € oportunizar o dominio de alguns géneros
orais para ampliar a competéncia comunicativa do aluno. Além do mais, o ensino dessa
modalidade é capaz de dirimir as dicotomias apresentadas por Marcuschi (2001, p. 27),
“dicotomias perigosas”, tdo fortemente apontadas na escola e que acabam por restringir o
uso oral ao campo da informalidade e do improviso.

Desse modo, o desenvolver da oralidade no ambito escolar requer uma
aproximacao com 0s géneros que fazem parte do dia a dia dos alunos, assim € papel do
docente inserir 0 educando nas mais diferentes situacdes comunicativas na qual seja
possivel o aluno desenvolver a modalidade oral da lingua, coadunando, sobretudo, com o
que apregoa o PCN (1998). Com isso, quando o aluno faz uso dessa préatica a
aprendizagem assume seu carater social e interativo por meio da linguagem.

Desse modo, os discentes passam por um processo de transi¢cao entre aquilo que
eles ja sabem com o que ainda irdo aprender e quando vao aprender, jA que a crianga
guando chega a escola ja tem um dominio satisfatorio da competéncia discursiva
expressada por meio da fala, restando, entdo, a necessidade de ajustar esta comunicagao
diaria as necessidades cotidianas, para comunicar-se em interagbes que envolvem
relacdes sociais complexas e do dia a dia.

A esse respeito, 0 PCN completa:

J& que os alunos tém menos acesso a esses Qgéneros nos USOS
espontaneos da linguagem oral, € fundamental desenvolver na escola,
uma série de atividades de escuta orientada que possibilitem a eles
construir progressivamente, modelos apropriados ao uso do oral nas
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circunstancias previstas (BRASIL, 1998, p. 68).

Com base nisso, reitera-se a importancia do ensino de Lingua Portuguesa baseado
em géneros discursivos, orais e textuais, uma vez que sado ferramentas indispensaveis
para a construcdo de conhecimentos relativos as manifestacdes reais da linguagem em
vias sociais. E importante esclarecer, também, que o intuito de desenvolver a oralidade do
aluno, ndo se deve priorizar apenas um nivel de fala culto. A escola forma cidad&os,
portanto, o educar do aluno é para a vida, isso é, para as acdes que desempenham fora
dos muros das escolas, e dentro de situacbes em que sdo convidados a exercer seu
papel de cidadao.

Nas inumeras situacdes sociais do exercicio da cidadania que se colocam
fora dos muros da escola a busca de servicos, as tarefas profissionais, 0s
encontros institucionalizados, a defesa se seus direitos e opinides- o0s
alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou discriminados) a
medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e
de adequacdo as caracteristicas préprias de diferentes géneros orais
(BRASIL, 1998, p. 25).

Para que haja um aproveitamento significativo do ensino, o professor deve
organizar, sobretudo, situacdes de aprendizagem que perpassem as fronteiras escolares,
ministrando aulas dindmicas e que se relacionam com a realidade de seus alunos, ao
contrario as aulas ficardo desconectadas e, portanto, monétonas. Em relacdo aos
principios organizacionais que regem o0s conteldos de ensino, o PCN (1998) deixa
explicito que devem ser selecionados conforme a possibilidade de apropriacdo, por parte
do sujeito, que devera transformar os conteudos “em conhecimento préprio, por meio da
acao sobre eles, mediado pela interagdo com o outro” (BRASIL, 1998, p. 33). Dai urge a
relevancia de se proceder uma abordagem que possibilite énfase a fala dos alunos.

“A importancia do ensino da oralidade perpassa varios saberes e esta imbricado
em inimeros outros conhecimentos que os alunos precisam ampliar enquanto passam
pela formagéo escolar” (GARCIA, 2016, p. 10). Por outro lado, o documento em questéo
alerta sobre o tratamento controverso que da a escola a oralidade, ja que, na maioria das
vezes, o trabalho com a oralidade tem como fim apenas um exercicio escrito e leitura em
voz alta. N&o significa dizer que essas situagcdes nao sejam relevantes para os alunos,
porém se o0 que se busca é a ampliacdo da competéncia linguistico-discursiva dos
educandos, € preciso, desse modo, que sejam oferecidos meios para que os alunos

possam perceber as diferentes exigéncias do uso do género oral e a necessidade de
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adequacao aos diferentes espacos e diferentes géneros que exijam o uso da oralidade,
de modo formal ou informal.

Para completar, é preciso retomar que 0s avanc¢os nos estudos linguisticos sobre o
ensino da lingua materna contribuiram para uma reflexdo acerca da necessidade de uma
revisdo das praticas de ensino e aprendizagem da lingua materna. Nessa linha de
pensamento, Cavalcante e Melo (2006) ja destacava que o0 uso da oralidade, nos livros
didaticos, padecia de muitos problemas. E pensando nisso que esse trabalho, onze anos
depois, vem buscar se ha um declinio ou progresso em relacdo ao tratamento da

oralidade nos livros didaticos. Os pesquisadores acima antes destacavam que:

Os autores de manuais didaticos, em sua maioria, ndo sabem onde e
como situar o estudo da fala. Muitas vezes, os livros ddo a impresséo de
que a fala figura apenas como curiosidade por parte dos autores dos livros
didaticos. Sdo recorrentes 0s exercicios que se limitam a atividades do
tipo: “Converse com seu colega”, ou “Dé a sua opiniao”, “Discuta em sala
com o professor”. (CAVALCANTE& MELO, 2006, p. 182)

Pode-se afirmar, nesse sentido, que o PCN se apresenta como um suporte capaz
de subsidiar as acdes dos professores, mas figura, em sua maioria, como “enfeites de
estantes”, além de estarem distantes das discussdes das agbdes pedagogicas. Sendo
assim, é fulcral que os professores e coordenadores pedagdgicos se guiem através dos
Parametros Curriculares ou mais do que isso, tragam como foco de discussao, ja que no
gue tange as possibilidades de efetivacdo do trabalho com a oralidade e,
consequentemente, o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos educandos, 0s
PCNs trazem boas contribuicdes que podem ser aprimoradas.

As diretrizes estabelecidas pelos PCNs tém grande impacto na formacdo dos
futuros profissionais da educacdo, guiando praticas pedagodgicas e prezando pela
inovacao e criacdo de condi¢des para que os alunos facam o uso da lingua de maneira
consciente e proveitoso, livre de preconceitos e amarras. Assim, o referido documento
trabalha a oralidade a partir das consideragdes sobre o ensino de lingua e o seu estrito
papel na formacdo de um cidad&o, socialmente pleno, considerando as diferencas
culturais econbémicas e niveis de conhecimento que serdo mais acentuados a cada ano

gue o aluno avancar no caminho escolar.



Revista do SELL
V. 6, no. 3
ISSN: 1983 — 3873

APONTAMENTOS METODOLOGICOS

O livro didatico é “uma importante ferramenta para o regente de qualquer disciplina,
sendo instrumento decisivo sobre 0 que e como ensinar em sala de aula” (GARCIA;
SILVA; ARAUJO, 2017, p. 9). Assim, considerando sua importancia no processo
pedagdgico, buscamos analisar, para atingir o objetivo deste artigo, dois livros aprovados
pelo PNLD/2017. Neles, buscamos investigar a abordagem que est4 sendo dado ao eixo
oralidade e, consequentemente, aos géneros orais e a relacéo entre oralidade-escrita.

Assim, esta pesquisa caracteriza-se como descritivo-bibliografico e documental
com abordagem qualitativa (GARCIA; SILVA; ARAUJO, 2017). O estudo em pauta
selecionou o livro de Portugués do projeto Telaris (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI,
2015%), Editora Atica, do 6° ano e, ainda, Lingua Portuguesa da colecdo Universos
(PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015), organizado pela Editora SM, e também do 6° ano. A
escolha desses volumes néo € aleatéria, j& que apesar dos avanc¢os nas ultimas décadas,
as implicacbes decorrentes da correlacdo entre heterogeneidade linguistica e oralidade e
escrita, estdo longe de se esgotar.

Para facilitar a analise desses materiais, foram estabelecidos alguns critérios para

englobar as atividades voltadas para o ensino da oralidade, a saber:

® atividades de oralizacdoda escrita;

(i) atividades que estimulam a reflexdo sobre o vocabulario, a variagao linguistica e as
relages entre fala e escrita;

(iii) atividades que estimulem a producgéo de géneros orais

(iv) atividades que priorizem a compreensao de géneros conversa/discussao.

Dentro do primeiro item, serdo consideradas as atividades de leitura em voz alta,
dramatizacéo, recitacdo de poesia, leitura em jogral, entre outros. Em (ii) interessa-nos
apontar comparacoes entre variantes orais diferentes, comparacéo entre registros escritos
e variantes orais, uso da escrita como apoio a producdo oral e atividades de
retextualizacdo. No item (iii) observaremos as atividades que estimulem géneros orais
como: entrevistas, relatos pessoais, noticias ou reportagens em jornais falados, discurso

de defesa, exposicdo oral, debates (seminarios), entre outros.

10 apresentado é o da edicdo disponivel online, mas sua aprovacdo se deu no Programa Nacional do Livro
Didatico de 2017.
10



Revista do SELL
V. 6, no. 3

ISSN: 1983 — 3873
Algumas ressalvas precisam ser feitas, como observado acima, no item (ii), apenas
serviram como foco de analise as atividades acima apresentados, ndo nos interessa, para
essa discusséo, constatar as atividades que fazem reflexado acerca da variagéo linguistica,
sem que estabelecam dialogos com as questdes que envolvam a fala e a escrita. SO o
tratamento da variacao linguistica, acentuando que a lingua € heterogénea, ndo garante,
com autonomia a oralidade. Enquanto no item (iv) investiga-se constatar a quantidade de
atividades que séao restritas a producao de conversacéo e discussdo, mesmo que se trate
de géneros orais, ndo implica que a oralidade esteja sendo tratada de maneira plena, uma
vez que a discussdo e conversacao implicam sempre responder questdes escritas de

algum texto escrito a qual os alunos séao convidados a discutir.

ANALISE DOS MATERIAIS DIDATICOS

O estudo em questdo envolveu a analise de dois materiais didaticos, conforme
apontados acima, destinados aos alunos do 6° ano (Ensino Fundamental Il). Ambas as
obras passaram pelo crivo e foram aprovadas para comporem a colecdo dos livros
didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico 2017-2020. Antes de adentrarmos a
andlise dos materiais, retomaremos os estudos de Marcuschi (1997), que analisou alguns
materiais didaticos, entre 1978 e 1997, e verificou que as atividades voltadas para a
oralidade sao muito reduzidas, haja vista o espacgo destinado a elas “raramente supera o
ridiculo percentual de 2% no computo geral de paginas” (MARCUSCHI, 1997, p. 45).

Em nota de rodapé, ainda neste estudo, Marcuschi (1997) acrescenta “um livro
com 200 paginas ndo atinge em geral um total de 04 a 05 paginas inteiras sobre a fala,
somando-se todos os momentos em que a fala é analisada ou a ela se faz referéncia”
(MARCUSCHI, 1997, p.45). Rojo (2003), traca o perfil de 37 cole¢Bes didaticas diferentes,
totalizando 148 livros didaticos de Lingua Portuguesa, avaliados pelo PNLD 2002,
referente aos quatro ultimos anos do ensino fundamental. A pesquisadora consagra que
apenas 20% do material recebeu avaliacdo positiva em relagdo ao trabalho com a
oralidade.

Nas palavras da pesquisadora,

no que concerne as atividades de compreensao e de producdo de textos
orais € esse 0 dominio em que ha menor clareza, por parte de autores e
editores, sobre como ensinar e sobre como se aprende. Apenas 23% das
colecbes realizam algum tipo de trabalho adequado quanto a essas
atividades. (ROJO, 2003, p.92)

11



Revista do SELL
V. 6, no. 3
ISSN: 1983 — 3873

Dando um salto, na dissertacdo de Nery (2008), foram analisadas duas colecdes
voltadas aos anos finais do ensino fundamental, o objetivo era atestar a abordagem
atribuida ao ensino da oralidade e, também, sugerir novos exercicios envolvendo
oralidade que poderiam ter sido inseridos no material em analise. Segundo a
pesquisadora, “os momentos em que a oralidade € tomada como objeto de ensino
mostram-se bastante reduzidos” (NERY, 2008, p. 61).

Apés destacar algumas pesquisas que ja se debrucaram em investigar os materiais
didaticos quanto ao seu dominio da oralidade, nesta pesquisa, quase dez anos depois da
publicacdo da dissertacdo de Nery (2008) e vinte anos depois da publicacdo de Marcuschi
(1997), pretende-se verificar, nos materiais analisados, se estes alinharam seus
pensamentos aos estudos linguisticos contemporaneos, apresentando, contudo, um
progresso ou se ainda estdo distante de estabelecer um didlogo coerente com as
pesquisas de linguistica moderna, verificando um declinio do tratamento da oralidade nos
materiais didaticos.

O primeiro livro a ser analisado do Projeto Telaris — Portugués (BORGATTO;
BERTIN; MARCHEZI, 2015) esta separado em quatro unidades, sendo elas:

Tabela 1 — Unidades do livro Portugués do Projeto Telaris

UNIDADE 1 Contos de tradicao oral
UNIDADE 2 ‘ Conto: imaginacao e realidade
UNIDADE 3 ‘ Relato pessoal e relato jornalistico
UNIDADE 4 | Defender ideias

7

Cada unidade é composta de dois capitulos, totalizando, portanto, 8 capitulos.
Enquanto isso, o segundo livro é Lingua Portuguesa da colecdo Universos (PEREIRA;
BARROS; MARIZ, 2015) é separado, também, em 4 unidades, contendo 3 subunidades
cada unidade, a saber:

Tabela 2 — Unidades do livro Lingua Portuguesa colecao Universos

UNIDADE 1 A cultura nossa de cada dia
UNIDADE 2 ‘ Por um meio ambiente por inteiro
UNIDADE 3 ‘ Olhos e ouvidos na telona
UNIDADE 4 | E campeio
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Como destacados em aspectos metodolégicos, observaremos os livros

selecionados a partir de critérios pré-definidos como demonstra a Tabela 3 abaixo:

Tabela 3— Total de atividades por dimenséo de ensino da oralidade
nos livros didéaticos selecionados

LIVRO1 | LIVRO 2
DIMENSOES CONTEMPLADAS QTD QTD
ORALIZACAO DO TEXTO ESCRITO 8 8
REFLEXOES SOBRE VARTACAO LINGUISTICA, VOCABULARIO E RELACOES FALA E ESCRITA 10 4
ATIVIDADES QUE ESTIMULEM A PRODUCAO DE GENEROS ORAIS 10 4
ATIVIDADES QUE PRIORIZEM A COMPREENSAO DE GENEROS CONVERSA/DISCUSSAQ 40 32

Observando o exposto, é possivel afirmar que o liviro 1 (BORGATTO; BERTIN;
MARCHEZI, 2015) priorizam mais as dimensdes que contemplam o trabalho com a
oralidade. Em contrapartida, o segundo material (PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015) nem
tanto. O nimero de atividades é bastante restrito, 0 que, sem davidas, constitui um sinal
de retrocesso para o0 presente material, visto que 0 6° ano € o estagio que o aluno sai do
Fundamental I, com algumas caréncias, sendo necessario aprimorar, dentre todas as
atividades linguisticas, o trabalho com a oralidade, de modo que a interferéncia entre a
fala e a escrita, por exemplo, possam ser sanadas e aprimorar a competéncia linguisticas
dos estudantes.

Ambos os materiais apresentam trés atividades que preconizam a oralizacdo do
texto escrito. Esta dimensdo, tal como a compreendemos, € a interse¢do entre o
tratamento da oralidade e o da leitura, uma vez que envolve tanto o desenvolvimento da
fluéncia da leitura, fundamental para a presente série, quanto de algumas habilidades
tipicas da comunicacdo oral, mas ndo deve ser restringir a isso. Neste sentido, 0s
materiais ndo apresentam um numero exacerbado deste aspecto, priorizando outros
pontos relevantes do tratamento da oralidade. Dentre as atividades de oralizag&o do texto
escrito estdo: leitura dramatizada, leitura jogralizada, recitagdo de poesia, leitura em voz

alta e leitura de entrevista.
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Figura 1: Exemplos de atividades extraidas dos livros didaticos para
. ilustrar o item (i) oralizac&o do texto escrito
» Durante a leitura @@ Pratica de oralidade

estrutura basica de uma entrevista ir pergunta-resposta

) que vocé vai ler, o entrevistador (quem pergunta) € o jor Dramatizacao
nalista Fernando Fernandes, ¢ a entrevistada (quem responde) ¢ a Vamos saborear esse conto de outro modo: dramatizando-o.
jogadora de futebol Marta Um conto, ou um causo, pode envolver ainda mais o espectador quando contado

) fazer a leitura da entrevista em voz alta oralmente, com expressividade, e também quando dramatizado.

ia uma ficara responsa
or ler uma das onze partes da entrevista. Se houver mais

Leitura expressiva

orocurand morsender tud ue foi lido Treinem a leitura do texto:
o procurem falar num tom de voz que possa ser ouvido por todos;
4 vo momento da leitura coletiva, figue atento ao término da leitu

h 1 J 1, fique & F pronunciem claramente cada palavra ou frase:

ra feita pela dupla anterlor, para que ndo haja um longo siléncio lelam com expressividade, respeitando a pontuacao, as pausas necessarias, 0s

rée uma parte € outra dialogos, etc

Fonte: Lingua Portuguesa - colecéo Universos Fonte: Portugués — Projeto Telaris
(PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015) (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015)

Nesse tipo de atividade, podemos observar uma atividade conjunta, jA que,
conforme destacado acima, o aluno, a0 mesmo tempo, pratica a leitura e a oralidade.
Assim, ela desenvolve a fluéncia da leitura e interage com 0s géneros escritos, aprende,
também, a se valer de recursos expressivos importantes, tais como controlar a voz, ritmo,
usar gesticulacdes e expressao facial para causar o efeito pretendido ao publico. O que é
importante destacar € o papel do professor na tentativa de proporcionar um trabalho
dialogado e de intersecdo entre essas duas dimensdes do escrito para oral. Priorizar
atividades como essas, ndo € o caso dos materiais estudados, ndo implica que o
tratamento da oralidade tem sido feito de maneira efetiva.

Em relacdo ao segundo critério de analise (ii) reflexdes sobre variacéo linguistica,
vocabulario e relagbes fala e escrita, o livro 1 despontou com o total de 10 atividades,
enquanto o segundo material apresentou 04 atividade em que o trabalho com a variacao
linguistica pudesse ser relacionado com o aspecto da oralidade. Desse modo, quando
pensasse em determinar a oralidade como eixo do trabalho pedagdgico isto implica
definirmos quais as diferentes dimensdes desse ensino. Nesse sentido, compreender a
reflexdo sobre a fala e suas variacbes €, sem duvidas, um aspecto relevante a ser
explorado nos compéndios. Sgarbi (2008, p. 168) acrescenta que “estudar, ensinar e

aprender uma lingua, em uma perspectiva sociolinguistica, sao tarefas para aqueles que
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conseguem perceber a dinamicidade a que ela esta exposta e derrubar o mito de que
somente a lingua padrao é a unica forma correta de pensar esse ensino/aprendizagem”.
Das 10 atividades acima mencionadas dentro do segundo critério de analise do
Livro 1, temos atividades de retextualizacdo, comparacdo entre registros escritos e
variantes orais, comparacado entre diferentes variantes orais e reflexdo nao dicotémica
entre fala e escrita. Nesse quesito, o livro apresenta um progresso em relagcdo ao
material 2, j& que com vistas a acabar com o preconceito linguistico, o presente material
conduz os alunos a pensar e produzir descricbes das diferentes formas dialetais e,

também, refletir sobre os fatores que provocam as diferencas nesses modos de falar.

Figura 2 — Exemplo de atividade extraida dos livros para ilustrar
o item (ii) reflexdes sobre variagéo linguistica, vocabulario e relacdes fala e escrita

@®® Lingua: usos e reflexao
Variedades linguisticas

variacéo linguistica

Quando nos expressamos verbalmente, podemos usar o registro formal ou o registro informal da lingua.
0 registro formal é adequado a situacdes de comunicacao mais monitoradas, protocolares ou solenes, como
reunides profissionais, palestras, discursos politicos, etc. Ja o registro informal ocorre normalmente em
situacoes de comunicagdo mais espontaneas, como conversas e encontros entre amigos e familiares. Esses
registros estao presentes tanto na oralidade como na escrita.

Fonte: Lingua Portuguesa — Colegdo Universo

Fonte: Projeto Telaris — Portugués

Nas figuras acima, temos a esquerda uma reflexdo com atividades sobre a
variedade linguistica e, a direita, um informativo para que o professor possa ampliar a
competéncia comunicativa do aluno sobre a variedade linguistica e, tal tipo de reflexao,
guando feito de modo paralelo ao debate sobre as relagbes entre oralidade e escrita —
como €é 0 caso acima, acabam permitindo que os alunos percebam a dinamica da lingua
como algo heterogéneo e, mais do que isso, que a fala € tdo importante quanto a escrita e
gue também é regida por regularidades. Outro aspecto importante da atividade (a
esquerda) é que ela permite que os alunos entendem que diferentes modos de falar e que
tais diferencas sdo marcas identitarias de grupos, ndo constituindo, portanto, erros de

lingua. Para isso, a atividade 2, acima, convida os alunos a “Conversar entre os colegas
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guais sdo as semelhancas e diferencas entre a forma com que esta registrado no texto e
a forma como seria falado em sua regi&o?”.

Ainda, a atividade 3, é solicitado aos alunos que: “Se o fato tivesse acontecido no
lugar onde vocé mora, com as pessoas que Vocé convive, como vocé falaria o trecho
transcrito na atividade 1? E como poderia ser registrado por escrito a forma de vocé falar?
Escreva no caderno a sua versdo”. Como podemos observar, a proposta da atividade é
interessante, porque reforca a necessidade do aluno de pensar a diferenca dialetal
observando o que seria comum no seu dia a dia. Uma pequena ressalva deve ser feita, ja
gue ndo proporciona aos alunos a analise de textos orais na modalidade oral, apenas
apresenta-se um texto “transcrito”, solicitando que eles fagam o mesmo em relagdo a
como eles falaria o trecho da atividade 1. Nesse espaco, o material deixa de oferecer algo
mais coerente com a modalidade oral, visto que poderiam ser solicitados atividades que
envolvessem gravacdes de fala do cotidiano das familias dos alunos e, posteriormente,

uma andlise em conjunto com os alunos.

Figura 3 — Exemplo de atividade extraida dos livros para ilustrar
o item (ii) reflexdes sobre variagdo linguistica, vocabulario e relacdes fala e escrita

Fonte: Projeto Telaris — Portugués Fonte: Lingua Portuguesa — Cole¢&o Universos

Um fato positivo, de ambos os materiais, é a reflexdo proposta pelos materiais
sobre a relagdo entre fala e escrita, conforme mostra a Figura 3. Acima, temos em
destaque que uma das formas de compreender a ortografia de maneira plena, € entender
a relagéo intrinseca entre fala e escrita. Dessa maneira, no primeiro livro, 0s autores
apresentam as sete vogais orais e as cinco nasais e convidam os alunos a compreender a
diferengca entre grafemas e fonemas. Dessa maneira, 0s autores apresentam as sete

vogais orais e as cinco nasais e convidam os alunos a compreender a diferenca entre
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grafemas e fonemas. Um trabalho consciente por parte do professor é fundamental para
que os desvios ortograficos de natureza fonoldgica (GARCIA, 2016) possam com a
pratica, serem repensados e ndo mais relegados ao dominio do erro de lingua. As
atividades para sistematizar essa relacdo sdo apresentadas em seguida e com questdes
pertinentes que fazem com que os alunos percebam o quao sutil é essa relacdo da
oralidade com a escrita e que, de que maneira, ela influéncia na ortografia.

No segundo material, ndo ha uma parte introdutéria como o primeiro, apenas uma
nota que ressalta que muitos erros ortograficos estdo relacionados com a ideia de que a
escrita é a reproducdo da fala e, na sequéncia, os educandos sdo convidados a refletir
sobre os pares de palavras que sao pronunciadas com /u/ no final, mas ora grava-se com
‘I” ora com “u”. As perguntas que seguem convidam os alunos a refletir a semelhanga
entre a fala e a escrita e perceberem que nédo ha nada que justifique a troca das grafias a
nao ser a convencao ortografica e uma pitada histérica por traz de algumas palavras.
Numa segunda oportunidade o livro 2, traz outra reflexdo sobre essa relagdo s6 que o
foco recai sobre as vérias representac6es grafémicas do fonema /s/.

Desse modo, os livros mantem um didlogo coerente com que propde, por exemplo,
Dolz e Schneuwly (2004) ja que “para uma didatica em que se coloque a questdo do
desenvolvimento da expressé@o oral, o essencial ndo € caracterizar o oral em geral e
trabalhar exclusivamente os aspectos de superficie da fala, mas, antes, conhecer diversas
praticas orais de linguagem e as relagdes muito variaveis que estas mantém com a
escrita”. Apoiar essas atividades, que englobem a discussédo entre fala e escrita, €
importante para que o educando compreenda de que maneira podemos usar a escrita
como apoio para a producao oral e vice-e-versa. As criangas podem aprender de maneira
significativa a fazer isso ao exporem um determinado conhecimento em publico, em que é
necessario um planejamento escrito anterior para apoés proferi-lo.

No item (iii) estdo as atividades que estimulem a producédo de géneros orais, dentre
as atividades encontras, observamos que o livro 1 apresenta um numero maior de
atividades, um pouco mais que o dobro do livro 2. Um ponto positivo em relagdo ao
primeiro material analisado (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015) é a presenca de
diferentes géneros orais em que os alunos sao convidados a produzir, dentre eles o
debate estruturado que aparece duas vezes em dois momentos diferentes do livro. Neste
material, ainda podemos encontrar os géneros: entrevista, relato pessoal, jornal falado,

jogral e etc. O segundo material também apresenta atividades interessantes, mas em
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pequenas quantidades. Por exemplo, a presenca do género entrevista, aparece
timidamente, com uma explicacdo breve e pouco articulada com as relacbes entre
oralidade e escrita. Além dele, também encontramos 0s géneros relato pessoal, narragdo

futebolistica e “sarau”.
Figura 4 — Exemplo de atividade extraida do livros para ilustrar o item (iii)

> Durante a leitura
Debate: organizacao e desenvolvimento o 5

estrutu trevista r pergur
e dividir em ok pos N XtO que VOCE \ r ntrevistador (quemn pergunta)

Grupo A vl el ende 1' : AN
g 1 de fut arta

Grupo B vas ¢ FEUIMmentos para defend ¢ L . ) Vo os colegas v 1zer a

Cacta grupo deve ' part W P €553 AeSenta 1 rma deve se dividir em duplas; cada uma fic respon

Doy ’* oS sse Ve nalsar os o ntos de cady
Fonte: Portugués — Projeto Telaris T (e S PRTH, A sera pon (oo suL OpiR: comtne
(BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015) naleta

. No momento da

Fonte: Lingua Portuguesa - coleg@o Universos
(PEREIRA; BARROS; MARIZ, 2015)

A produgdo e compreensdo de textos orais em contextos significativos s&o
fundamentais, ja que “os géneros orais sejam produzidos e escutados em atividades
auténticas a fim de que se privilegiem as atividades de analise linguistica dos géneros
orais, 0 que proporcionaria a ampliagdo dos conhecimentos de linguagem oral”
(MAGALHAES, 2007, p. 61). Neste caso, precisamos desenvolver habilidades bastantes
variadas, sendo estas em relacdo ao desenvolvimento de atitudes de respeito ao que o
outro esta falando — quando trata-se do género debate, por exemplo - monitoramento do
seu préprio tempo de fala, escuta atenta ao que o outro diz, até conhecimento e
habilidades relativos a forma composicional de géneros complexos, como seminarios,
noticias orais ou debates regrados, ou mesmo conhecimentos relativos aos papéis
desempenhados pelos envolvidos em uma determinada em uma determinada situacéo de
interacdo, como em um juri.

O item (iv) contempla as atividades orais que envolvem o0s géneros
conversa/discussao. Como € possivel notar, nos livros didaticos, a conversa/discussao
ocupa um grande espaco nas atividades para o ensino do oral, mesmo que iSso ndo seja
feito de forma consciente pelo professor. Nesse interim, observa-se que a conversa é
sempre sobre o tema dos textos a serem lidos ou ja lidos, quando nédo, conversa-se sobre

interpretacdo de textos lidos e, ainda, para aprender mais sobre o género em questéao.
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Outra maneira interessante da utilizacdo da conversa € na realizacdo e avaliacdo de
atividades que ja forma avaliadas.
A grande quantidade de ocorréncias dessa natureza apresenta um progresso para
o0 material didatico, uma vez que evidencia uma concepc¢ao de aprendizagem como uma
atividade social, como construcdo coletiva, em que os discentes aprendem na interacéo
com os outros. Afinal, a crianca também ressignifica saberes com a pratica coletiva,
construindo para formacdo de um repertorio de saberes que, certamente, contribui para
formacéo do aluno como cidadédo, bem como gerar conteldo para praticas de escrita mais

dialogadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que trabalhar a oralidade na sala de aula privilegiando as praticas
discursivas € antes de tudo fazer o educando vivenciar os diferentes usos da lingua.
Leva-lo, portanto, a reflexdo acerca do uso e ensinando-o a respeitar as variedades
linguisticas e desmistificar a ideia de que a fala é lugar do caos, enquanto a escrita €
planejada e bem estruturada. Outro ponto importante observado com as atividades dos
livros que propde a reflexdo da variedade linguistica do aluno, € que o docente pode
aproximar-se e interagir de maneira mais respeitosa com seus alunos. Constamos ainda
gue, ambos os livros apresentam progressos, mesmo que de maneira pequena.

Geraldi (2002) relembra-nos que a linguagem € vista como o lugar da interacéo
humana, pois € por meio dela que o sujeito que fala pratica acdes e age sobre 0 ouvinte.
Dolz & Schneuwly (2004) consideram a oralidade como realidade multiforme, englobando
ndo apenas aspectos fonicos, fonoldgicos, de entoacdo, mas também explorando lugares
mais amplos do oral, como a propria materialidade do texto oral, seu enunciador, seu
lugar de enunciacdo. Do mesmo modo, os Parametros Curriculares Nacionais reiteram a
importancia de a modalidade oral ser enfatizada pela escola, mesmo se tratando de um
género inerente a condicdo humana, o que revela ndo ser um grande avanco
considerados pelas cole¢des didaticas analisadas em nossa pesquisa.

A andlise realizada permitiu entrever que as atividades contempladas nesses
materiais didaticos ndao atendem a critica, de modo que vao de encontro as orientacoes
dos documentos que norteiam 0 ensino de lingua portuguesa, tanto no que tange a

producdo quanto a compreensdo dos géneros orais em diferentes instancias de uso. O
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objetivo das atividades que envolvem a oralidade na sala de aula, segundo Marcuschi
(2005), é possibilitar que os alunos percebam a riqueza que envolve o uso efetivo da
lingua como um patriménio maior do qual ndo se deve abrir mao, reiterando a importancia
e o0 desafio de lidar com as variacdes linguisticas. De maneira geral, mesmo com 0s
pequenos avancos, ainda se observa que os autores de livros didaticos tém dificuldades
em situar o estudo da fala no livro didético.

Assim, revelamos a necessidade de: (i) compreender 0s pressupostos dos
documentos oficiais que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa para, em seguida, (ii)
realizar uma avaliacdo mais refinada quando selecionarem os livros didaticos para seus
alunos e, especialmente, (iii) propor espacos para que os alunos, em sala de aula,
possam contemplar o trabalho com os géneros orais, complementando o que propde o
material didatico. Além disso, é imprescindivel (iv) a participacdo ativa do professor sobre
o fato de que a modalidade oral, embora inerente ao sujeito como pratica naturalizada
pode e deve se constituir objeto de ensino nas instituicdes escolares, dado que compde

parte de um sistema linguistico.
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