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RESUMO: O objetivo geral deste trabalho foi a andlise das novas diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017, 3° versao) para o curriculo do Ensino Fundamental
Anos finais de Lingua Portuguesa, no tocante as questfes relativas a Multiletramentos e
tecnologias digitais. Primeiramente, fizemos um levantamento dos vocabulos relacionados ao
campo semantico da Pedagogia dos Multiletramentos e do uso de tecnologias digitais em praticas
educacionais. Na sequéncia, guiando-nos pela ocorréncia e frequéncia dos termos, selecionamos
excertos das sec¢0Oes relativas a disciplina de Lingua Portuguesa para analisarmos 0s conceitos e
discursos presentes sobre os temas multiletramentos, cultura digital, géneros multissemiéticos e
diversidade cultural no ensino de portugués como lingua materna. Os resultados mostraram que
embora haja na BNCC muitas consideracdes semelhantes ao principal documento que a
antecedeu (os PCN de 1998), as contribuicdes tedrico-metodologicas procuram adequar o
curriculo brasileiro aos avangos recentes das tecnologias (digitais) de informacédo e comunicacéo.
Diante das novas praticas, 0 documento ndo apenas considera a necessidade de “ampliagdo dos
letramentos” (para usar os exatos termos da Base), como também as novas formas de produgao,
de participacdo, que contemplam os multiletramentos nas praticas escolares e que, no fim, tem
potencial para ser a verdadeira inovagdo na escola, pois questionam os paradigmas das
pedagogias tradicionais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental; Lingua Portuguesa; Multiletramentos.

RESUMEN: EIl objetivo de este estudio fue el analisis de las nuevas directrices de la de la Base de
Curriculo Comun Nacional - BNCC (Brasil, 2017, tercera version) para el plan de estudios de
ultimos afios de la escuela primaria de la Lengua Portuguesa, en cuestiones relacionadas con las
tecnologias digitales y multialfabetizaciones. Primero, hicimos un levantamiento de los vocablos
relacionados al campo semantico de la Pedagogia de los Multiletramentos y del uso de
tecnologias digitales en practicas educativas. Siguiendo, guidndonos a través de la ocurrencia y
frecuencia de los términos, seleccionamos extractos de las secciones relativas a la disciplina de la
Lengua Portuguesa para analizar los conceptos y discursos presentes en las cuestiones
multialfabetizaciones, cultura digital, géneros multisemiéticos y diversidad cultural en la
ensefianza del portugués como lengua materna. Los resultados mostraron que aunque en la
BNCC muchas consideraciones similares al principal documento que la antecedié (los PCN de
1998), las contribuciones tedrico-metodolégicas buscan adecuar el curriculo brasilefio a los
avances recientes de las tecnologias (digitales) de informacién y comunicaciéon. Ante las nuevas
practicas, el documento no sélo considera la necesidad de "ampliacion de los letramentos” (para
usar los términos exactos de la Base), asi como las nuevas formas de produccion, de
participacién, que contemplan los multiletramentos en las practicas escolares y que, con el fin,
tiene potencial para ser la verdadera innovacion en la escuela, pues cuestionan los paradigmas de
las pedagogias tradicionales.

PALABRAS CLAVE: Enseflanza Fundamental; Lengua Portuguesa; Multiletramentos
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1. INTRODUCAO

A sociedade atual esta marcada pelo avanco das novas tecnologias digitais, com
as perceptiveis mudancas nos modos de comunicacdo, as quais refletem de maneira
direta na leitura e na escrita dos textos. Com a globalizacdo a sociedade vivencia novos
contextos sociais, 0 que exige um novo olhar diante da cultura do digital e das diversas
linguagens que multiplicam os significados construidos nos processos de leitura e de
producdo dos mais diversos géneros textuais. A vista deste novo cenério, sdo necessarias
novas praticas de leitura e de escrita nas escolas basicas que preparem o estudante para
o exercicio do trabalho, da cidadania e do convivio social no século XXI. Conforme Rojo
(2009, p.109), diante das mudancas do mundo contemporaneo, ha uma necessidade de
novos letramentos, novos modos de educar. No entanto, o ensino das escolas béasicas, de
forma geral, retrata uma realidade que, muitas vezes, dificulta a implementacéo dessas
novas praticas.

A justificativa do trabalho condiz com a necessidade que a escola tem de inserir
novas metodologias para tornar o ensino mais significativo e de promover o engajamento
e o interesse dos alunos. A contribuicdo almejada aqui é refletir sobre as possibilidades
de implementar um ensino que contemple os multiletramentos, inserindo na escola os
géneros multimodais que fazem parte do jovem do mundo globalizado, de forma a
observar, interpretar e produzir sentidos das novas linguagens e nédo apenas a linguagem
verbal (oral e escrita).

O objetivo geral deste trabalho foi analisar os discursos voltados a integracéo dos
multiletramentos e das tecnologias digitais ao curriculo de Lingua Portuguesa da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017, 3° versdo) para o Ensino
Fundamental anos finais. Os excertos foram selecionados por meio de etiquetas que
privilegiaram termos caros as teorias de letramentos e multiletramentos, uma vez que sao
teorias-chave dentro da proposta curricular para Lingua Portuguesa.

Os objetivos especificos deste trabalho foram os seguintes:

e Conceituar letramentos e multiletramentos para entender sua relagédo com o
ensino de lingua portuguesa;
e Fazer um levantamento de ocorréncias dos verbetes relacionados a teoria

de Multiletramentos e a questdo da “cultura digital” na secdo da BNCC
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(BRASIL, 2017) voltada ao curriculo de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental Il;

e Discutir os discursos relativos a proposta de ensino de lingua portuguesa
para o Ensino Fundamental anos finais a luz da teoria de Multiletramentos e
das questdbes a ela relacionadas, como cultura digital, textos
multissemidticos, diversidade de linguagens e de culturas.

Tendo em vista tais objetivos, esbo¢camos as seguintes perguntas de pesquisa:

a) Como os conceitos de letramentos e de multiletramentos trazidos pelo
documento contribuem para pensar o curriculo de lingua portuguesa para o EF 11?

b) H& propostas de inclusdo dos géneros proprios da cultura digital, na BNCC? Se
sim, como se configura a proposta de insercao dessas novas praticas?

Consideramos relevante e urgente a reflexdo sobre como as novas perspectivas
de ensino-aprendizagem se materializam na proposta da BNCC, ao refletir também sobre
como as novas orientacées podem impactar a formagao do professor e como este pode
contribuir para um ensino critico, a fim de tornar as aulas de lingua portuguesa mais
significativas para o aluno.

A pesquisa constituiu-se em trés etapas: (i) revisao teorica, (ii) levantamento das
ocorréncias textuais relativas aos multiletramentos e tecnologias digitais na proposta da
BNCC para a disciplina de Lingua Portuguesa, (iii) geracdo de dados e analise dos
excertos/discursos. A seguir, apresentaremos a fundamentacdo teérica do trabalho.
Nessa parte, ha reflexdes e posicionamentos acerca de temas importantes para a analise
e discussdo desenvolvidas no trabalho e que também sé&o recorrentes na prépria BNCC,

como Letramento(s), Multiletramentos e cultura digital.

2. LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS
A escola, como a principal agéncia de letramentos, ainda privilegia o ensino do
texto escrito e canone, ou seja, um letramento baseado na cultura do impresso e quase
exclusivamente em objetos culturais ditos eruditos (mais valorizados) e pouco
significativos para o mundo do aluno. Logo, ela acaba por ignorar as praticas da cultura
jovem e conectada, as quais estdo cada vez mais presentes no nosso dia a dia como
jogar on-line com pessoas do outro lado do mundo, pedir um taxi/carro/carona por um

aplicativo, enviar e ler mensagens em redes sociais, produzir/editar videos préprios ou
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remixar videos de outras pessoas, alimentar blogs/Instagram/Pinterest, produzir podcasts,
conversar por aplicativos de mensagens instantdneas como o whatsapp, dentre outros.

E inegavel que a maior parte das praticas de leitura e de escrita atuais estdo
inseridas em situacdes de interacdo e comunicacdo que fazem parte do que
reconhecemos como cultura digital (CASTELLS, 2005). Reconhecemos desse modo, a
necessidade que a escola tem de pensar novas metodologias com o intuito de tornar o
ensino mais significativo e, além do mais, promover o engajamento e o interesse dos
alunos.

Nosso argumento é que a escola tem a necessidade de uma Pedagogia dos
Multiletramentos (ROJO, 2012; 2013), que insira e valorize os géneros de natureza
multimodal que fazem parte do cotidiano do jovem do século XXI e do mundo globalizado.
Compreender e agir no mundo atual demanda dos sujeitos novas formas de observar,
interpretar e produzir sentidos das novas linguagens que reforcam a ideia da
multiplicidade de linguagens (além da verbal, a imagética, sonora, etc.), visto que 0s
textos estdo “a cada dia mais, multissemioticos, multimidiaticos e hipermediaticos”
(LEMKE, 1998 apud ROJO, 2007 p. 63).

Compete a escola proporcionar um ensino que possibilite aos seus alunos novas
maneiras de ler, escrever e de se posicionar diante das novas praticas da cultura digital.
Além disso, a integracdo das tecnologias digitais ao curriculo deve preocupar-se em
formar cidadéos criticos e proficientes ndo somente em usar novas ferramentas, mas
também em colaborar entre si e gerar conhecimento, solucionar problemas, dentre outras
competéncias. Rojo ressalta: “defendo que um dos objetivos principais da escola é
possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura
e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”
(ROJO, 2009, p.11).

Segundo Kleiman (2008), os estudos sobre letramento examinam o
desenvolvimento da escrita desde o século XVI, acompanhando as mudancas
relacionadas ao uso da escrita através das mudancas socioculturais. Assim, para 0s
estudos dos letramentos, situacbes como ascensdo/dominio de uma variante de
linguagem, o aparecimento da escola e a consolidagdo do poder de um grupo social
privilegiado sdo questbes cruciais no campo das investigacdes acerca da escrita e dos
fendbmenos socioculturais que a envolvem direta e indiretamente. Para Kleiman,

letramento é definido como:
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(...) um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como sistema
simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos (conferir Scribner e Cole 1981). As préaticas especificas da
escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a qual o
letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizados ou néao alfabetizado, passam a ser, em
funcado dessa defini¢cdo, apenas um tipo de pratica- de fato, dominante- que
desenvolve alguns tipos de habilidades mas nao outros, e que determina
uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 2008, p.
18-19)

O termo letramento, conforme o sentido que Ihe é dado atualmente, para Soares
(2004), deriva do inglés literacy?, que ja implicava com o conceito dos usos sociais da
escrita e da leitura. Rojo (2009) ressalta que o grande divisor de 4guas sobre os estudos
do letramento foi a obra de Street (1984), que inaugurou os novos estudos do letramento
(NEL/NLS) e foi divulgada no Brasil principalmente por Kleiman em 1995. A obra
apresentava duas concepcdes de letramento, um “enfoque autbnomo” e um “enfoque
ideolégico” (ROJO, 2009, p. 98). Termos que foram chamados de modelo autbnomo e
modelo ideolédgico por Kleiman (2008). Nessa concepcdo, o modelo autbhomo prevé o
desenvolvimento do letramento como uma habilidade individual, ou seja, a escrita &
concebida como “um produto completo em si mesmo” (KLEIMAN, 1995, p. 22 apud ROSA
20164, p.32). Conforme Rosa (2016a):

No modelo autbnomo, o letramento é entendido como um mecanismo
neutro, independentemente de seu contexto social. Tal como uma
mercadoria, o letramento seria algo a ser adquirido para fins funcionais, um
tipo de tecnologia (tecnologia da escrita) que servird para assegurar o
funcionamento da sociedade e de suas instituices. (ROSA, 20164, p. 32)
(grifo da autora).

A concepcgdo de modelo ideoldgico, conforme Kleiman, seriam “as praticas de
letramento, no plural, que sdo social e culturalmente determinadas e, como tal, os
significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos e instituicdes em que ela foi adquirida” (KLEIMAN, 2008, p. 21). Assim sendo,

0 modelo ideoldgico:

(...) o modelo ideolégico tem como principal caracteristica reconhecer e
afirmar o papel das relagcbes de poder estabelecidas nas préticas de

1 Literacy é o estado ou condicéo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia
de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo
social em que seja introduzido quer seja para o individuo que aprende a usa-las (SOARES, 2004, p.17).

5)
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letramentos. Nesse modelo, um olhar mais critico € lancado aos eventos
de letramento, e a propria préatica letrada € vista como multipla, por isso,
em trabalhos vinculados a uma perspectiva ideoldgica, o termo letramento
aparece sempre no plural: letramentoS, praticaS de letramentoS. (ROSA,
20164, p.33) (grifos da autora).

A autora evidencia a relacdo de poder estabelecida nas praticas de letramentos,
ressaltando que tais praticas sdo multiplas. Em conformidade com Buzato (2007), ela
acrescenta: “letramentos sao praticas sociais, plurais e situadas, que combinam oralidade
e escrita de formas diferentes em eventos de natureza diferente, e cujos efeitos ou
consequéncias sdo condicionados pelo tipo de prética e pelas finalidades especificas a
que se destinam” (BUZATO, 2007, p. 153 apud ROSA, 20164, p. 33).

No entanto, a educacdo formal ainda privilegia apenas um tipo de letramento.
Como ressalta Kleiman, a escola, segundo ela a mais importante das agéncias de
letramento, ndo se atenta para o letramento enquanto pratica social, mas privilegia
“apenas um tipo de letramento, qual seja, a alfabetizagdo, o processo de aquisi¢cao de
cbdigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para o sucesso e promoc¢ao na escola.” (KLEIMAN,
2008, p. 20). O que a BNCC (BRASIL, 2017) traz em seu escopo tedrico é justamente que
a escola de nivel Fundamental tem um novo desafio: além de superar a tradicdo do
modelo autbnomo de letramento, agora a escola também precisa compreender e integrar
a nocgdo de multiletramentos aos estudos das linguas/linguagens?.

Conforme Rojo (2012), o termo multiletramentos (multiliteracies) € originario de um
grupo de pesquisadores da area de letramentos e educacdo de Nova Londres (Grupo
Nova Londres, GNL) em meados da década de 1990, no Centro de Comunicacédo e
Cultura da Universidade de Queensland, na Australia. Dessa reunido de pesquisadores,
deu-se inicio a um projeto internacional com alguns tedricos da pedagogia critica a fim de
discutir o futuro das pesquisas na area de letramento. O Grupo de Nova Londres, formado
por estudiosos como Courtney Cazden, Bill Cope, Mary Kalantzis, Norman Fairclough,
James Gee, Sarah Michaels, dentre outros pesquisadores afirmaram em manifesto a
necessidade de a escola tomar posi¢cdo diante dos novos letramentos que surgiram na

contemporaneidade.

2 A discussdo sobre o papel dos multiletramentos aparece na BNCC (BRASIL, 2017) para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa.

6
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O conceito de multiletramentos estruturado pelo GNL, segundo Rojo (2013), ja
apontava para duas praticas de letramentos, marcadas através do prefixo “multi’
abrangendo a multiculturalidade da sociedade, caracterizada pela pluralidade e pela
diversidade cultural; e a multimodalidade dos textos pela multiplicidade de linguagens,
“semioses” e “midias”.

Desse modo, segundo Rosa (2016a, p. 35) as reflexbes propostas pelos
pesquisadores, no artigo publicado em 1996, deram espago para o “surgimento de
multiplos modos e espacos de comunicacdo e de interacdo (novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao)” os quais “colocam em evidéncia variadas questbes de
diversidade cultural e linguistica antes apagadas/silenciadas pelas abordagens
tradicionais de letramento”. Para Rosa (2016a, p. 35), o manifesto possibilitava reflexdes
em torno das novas propostas de curriculo, que “considerassem as novas condigcdes e
contextos de aprendizagem influenciados pelas mudancas sociais e tecnoldgicas ja em
evidéncia desde 1996”.

Ha, dessa forma, uma necessidade de se refletir a maneira pela qual a escola

poderia inserir novas propostas para a educacdo, como acrescenta:

Um dos objetivos de se pensar em novos multiletramentos é caminhar em
direcdo a uma mudancga significativa no modo de fazer educacdo, uma
mudanca que atenda a demanda de um novo mundo, mais tecnolégico,
conectado e hipermidiatico, e de uma nova escola, agora intercultural, com
populacdes de diversas classes, ragas, géneros, que escapam as
dicotomias tradicionais. A escola de antes atendia as necessidades de
uma sociedade de mentalidade mais industrial, de um mundo do trabalho
onde se privilegiava a produgdo em escala, os papéis individualizados, de
forma que, se cada um cumprisse devidamente suas obrigacdes, 0
processo de producdo (no caso da escola, de ensino) seria otimizado.
(ROSA, 20164, p. 49)

3. METODOLOGIA DE PESQUISA
Diante do aparato tedrico apresentado anteriormente, esta pesquisa teve como
objetivo realizar uma analise documental de natureza qualitativa de um dos documentos
mais relevantes no contexto educacional da escola publica brasileira: a nova Base
Nacional Comum Curricular. Mais especificamente na secdo sobre o ensino de Lingua
Portuguesa nas séries do Fundamental Il. Assim, a pesquisa teve como objeto de estudo

as orientacdes da BNCC, no que diz respeito as questdes relativas aos multiletramentos e
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suas implicacdes para o0 ensino e a aprendizagem de portugués nos anos finais do Ensino
Fundamental.
Os instrumentos de geracédo de dados foram desenhados especificamente para o
problema levantado nesse trabalho e baseiam-se em estudos da area de Letramentos e
Multiletramentos. E também esta area do conhecimento que norteou a andlise dos dados

gerados.

3.1 DESCRICAO DO CORPUS DE PESQUISA: A BNCC

O objeto de investigacdo, como ja mencionado, foi a terceira e Ultima versdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). O documento elaborado pelo Ministério
da Educacdo (MEC) conta com a autoria de 116 especialistas de 35 universidades e
propde definir os direitos e as obrigacdes de aprendizagem para todos os alunos, na
tentativa de garantir assim uma equidade e uma diretriz nacional. A BNCC visa ordenar 0s
curriculos, buscando um patamar comum de aprendizagem e contribuir para a formacéo
dos professores (BRASIL, 2007).

Trata-se de um documento oficial que exple orientacbes para 0 ensino e
aprendizagem para a educacédo basica, apresentando habilidades e competéncias para as
etapas da educacio infantil e do ensino fundamental. E um referencial para a educacéo
publica e privada do pais por ser um documento plural, contemporaneo e que estabelece
um conjunto de aprendizagens fundamentais para todos os estudantes.

A organizacdo de uma Base Comum Curricular visa, dessa maneira, ordenar 0s
curriculos nacionais para os projetos pedagdgicos de ensino. Apesar do seu carater
normativo-descritivo, o documento tenciona a autonomia dos professores e redes de
ensinos, uma vez que ela ndo anula os curriculos locais, o que faz parte da cultura
regional.

A BNCC cita a Constituicdo de 1996 e a Lei de Diretrizes e Bases, uma vez que a
lei dispde de duas nocgdes essenciais para a BNCC, a saber: a busca em estabelecer uma
relacdo entre o que € basico-comum e o0 que é diverso em matéria curricular, afirmando
que “as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos.” (BRASIL,
2017 p.11). A segunda nocdao refere-se ao foco do curriculo, “ao dizer que os contetdos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a LDB orienta a
definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteldos minimos a ser
ensinados. Essas s&o duas nogdes fundantes da BNCC” (BRASIL, 2017 p.11). O PNE

8
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(Plano Nacional de Educacao), de acordo com as leis previstas anteriormente, afirmava ja
a importancia de “‘uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na
aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educacao Bésica em todas
as etapas e modalidades (meta 7),” (BRASIL, 2017, p. 12). Quanto aos fundamentos
pedagdgicos da BNCC, o seu foco esta no desenvolvimento de competéncias, as quais
ja eram previstas pela LDB/1999. As competéncias devem indicar com clareza o que 0s
alunos devem “saber” e o que devem “saber fazer”, isso no decorrer da Educacéo Basica,

assim:

“os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais que pretendem
assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formag&o humana integral que visa a construgéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. (BRASIL, 2017, p. 25).

As competéncias gerais para o Ensino Fundamental estdo organizadas em cinco
areas de conhecimento, a saber, Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.

Segundo a BNCC, o componente de Lingua Portuguesa estd em conformidade
com os documentos e as orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas. No
entanto, a base enfatiza que ha uma busca para sua atualizagdo, tendo em vista “as
transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande
parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacao e comunicagao (TDIC)”
(BRASIL, 2017, p. 65).

Diante desse novo contexto, nossa pesquisa preocupou-se justamente com oS
discursos que a BNCC faz em prol da presenca das TDIC em sala de aula e sobre como
deve ficar o ensino da lingua portuguesa na perspectiva dos multiletramentos e dos
géneros textuais multissemioticos e multimidiaticos. Acreditamos que a escola tem a
necessidade de contemplar de forma teoricamente embasada as novas praticas de
linguagem e de producao, visando o posicionamento dos alunos de forma critica diante do

uso das TDIC. A seguir, explicamos como se deu a geracao de dados.

3.2 GERACAO DE DADOS
Com o proposito de discutir quais as propostas da BNCC (BRASIL, 2017)
relacionadas aos multiletramentos para a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

anos finais, primeiramente fizemos um levantamento das ocorréncias dos vocébulos
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relacionados a cultura digital, Letramentos, Multiletramentos,

Multimodalidade,

Multissemioses, Tecnologias e TDIC, para entendermos em qual propor¢do os termos

ganham destaque no documento. O levantamento foi feito durante toda a secao referente

ao componente de Lingua Portuguesa, da pagina 55 a 189. No Quadro 3 apresentamos

os resultados desse levantamento.

Quadro 3: Resultado do levantamento numérico dos termos relacionados as areas

de Letramentos e Tecnologias digitais:

Termos buscados Numero de ocorréncias
Cultura digital 21
Alfabetizacao 16

Tecnologias 10
Letramentos 08
Multiletramentos 04
TDIC 04
Multimodalidade/ Multimodal 03
Multissemioses 01

De acordo com o quadro 3, podemos perceber que h& poucas referéncias ao termo

Multiletramentos em si (apenas 4). Os termos Tecnologias (10 ocorréncias) e Cultura

Digital (21) somam 31 ocorréncias que, apesar de parecer um cenario mais otimista se

comparado com as citacbes de Multiletramentos, podemos dizer que se trata de um

ndmero pouco expressivo considerando sua relevancia para todos os eixos de ensino de

Lingua Portuguesa® e tendo em vista que foram verificadas 134 paginas do documento®.

Diante desses numeros, despertamos o interesse em entender as concepc¢des

sobre como a BNCC vé o ensino de lingua portuguesa na perspectiva que ela mesma

defende na descri¢cdo das competéncias gerais da educagéo basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Competéncias
Gerais da BNCC: BRASIL, 2017, p. 09)

3 A BNCC prevé os seguintes eixos de ensino para o componente de Lingua Portuguesa: Leitura, Producéo de Textos,

Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica.

4 Para essa pesquisa nos concentramos na etapa do Ensino Fundamental que vai da pagina 55 a pagina 189 da BNCC.
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Justifica-se, assim, a necessidade da investigacdo a respeito de um discurso de
ensino voltado a cultura digital e as tecnologias refletindo acerca do quao inovadoras para
a educacéo tais propostas podem ser. Nosso questionamento € sobre o que pode ser
considerado como o “meio” pelo qual se chega a inovagao da educacgado, bem como o
papel exercido pela ampliagdo da nocdo de letramento (no singular e segundo a
abordagem autbnoma) para multiletramentos (que além de plural, leva em consideracao

as multiplas semioses na construcao de sentidos) nesse processo de “fazer diferente”.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa parte do trabalho, apresentaremos a discussao dos dados (fragmentos) que
foram selecionados da BNCC de acordo com os resultados apresentados no Quadro 3. O
objetivo foi, apds selecionar os trechos mais relevantes, realizar e discutir a analise do
material que expusesse dos assuntos e das praticas relacionadas aos multiletramentos.

Com relacdo a concepcao de lingua e linguagem, a BNCC assume a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, como podemos perceber no excerto abaixo
(BRASIL, 2017, p. 65):
Excerto 01- (...) Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida
em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢é “uma forma de agédo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um

processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua histéria” (PCN: BRASIL, 1998, p. 20)

A partir desse excerto, observa-se que a BNCC dialoga com as propostas dos PCN
(1998), pois a base prevé as intera¢des entre lingua(gem) e sujeito, assim como os PCN
(BRASIL, 1998), que definiam a linguagem como “uma forma de agéao interindividual
orientada para uma finalidade especifica, um processo de interlocucao que se realiza nas
praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”
(BRASIL, 1998, p. 20 apud BRASIL, 2017, p. 65). A BNCC mostra-se interessada pelas
transformacdes ocorridas nas ultimas décadas no que se refere as préticas de linguagens
ao mencionar “aos distintos momentos da histéria”. Essas transformacbes estdo
amplamente conectadas com as mudancas nas formas de distribuicdo de conhecimento e
de informacédo, bem como nas formas de comunicacdo. Talvez esse seja o0 grande
diferencial da BNCC, uma atualizagdo historico-tecnolégica, pois no que diz respeito a

concepcao de lingua/linguagem, ndo observamos grandes mudancas.
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A BNCC afirma assumir a perspectiva “enunciativo-discursiva” de linguagem ao
ressaltar que as atividades de interacdo entre lingua e sujeito estdo associadas ao
discurso. Isso significa pensar a lingua em atividades interativas e discursivas com
significados construidos socialmente. Nesse sentido, a BNCC est4d de acordo com a
nocao de género discursivo/textual para o ensino de lingua (BRASIL, 2017, p. 65). Essa
nocdo de géneros estd vinculada as préticas comunicativas, nas relagfes dos sujeitos,
qgue ocorrem em varias esferas sociais. Isso é averiguado também pelas escolhas lexicais
e na propria evidéncia da relevancia de termos como “discurso” e “letramento(s)”.

Desse modo, ao assumir tal perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
devemos considerar que as tecnologias e a cultura digital trazem novos paradigmas para
as nocdes de textualidade e para o discurso. Nessa perspectiva, a BNCC visa a
importancia de abordar textos que circulam nas mais diversas midias e suportes, tendo
em vista que propde a “ampliacdo dos letramentos”, sugerindo entdo que, o aluno ja
chega a escola com um repertério de letramentos construidos em outras esferas sociais

(como a familia e a igreja, por exemplo):

Excerto 02- Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 65) (grifo nosso)

Na sequéncia, a BNCC além de considerar o escrito/impresso e 0s
géneros/praticas consagrados pela escola, como noticia, reportagem, entrevista, artigo de
opinido, charge, tirinha dentre outros, ainda ressalta a importancia para a escola em
contemplar também os “novos letramentos, essencialmente digitais” (BRASIL, 2017, p.
67). Percebemos que had uma consonancia com o discurso de Rojo (2009), que afirma a
necessidade de se preparar o aluno para praticas de comunicagdo e interacao

contem poréneas:

(...) as mudltiplas exigéncias do mundo contemporaneo apresentadas a
escola vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem
circular e ser abordados. O letramento escolar tal como conhecemos, (...)
ndo serd suficiente (...). Sera necessario ampliar e democratizar tanto as
praticas e eventos de letramentos que tem lugar na escola como o
universo e a natureza dos textos que nela circulam. (ROJO, 2009, p.108)

Diante das novas praticas, o documento ndo apenas considera a necessidade de
“‘ampliacdo dos letramentos” (para usar os exatos termos da base), como também as
novas formas de producédo, de participacdo, que contemplam os multiletramentos nas
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praticas escolares e que, no fim, € a verdadeira inovacdo na escola, pois questionam 0s
paradigmas das pedagogias tradicionais. Para isso, é necesséario o desenvolvimento de
novas praticas de leitura e de producdo textual, que possibilitem ao aluno uma
“participacédo significativa e critica” diante dos novos géneros textuais. Diante desse
posicionamento, a BNCC ao tratar de uma “ampliacédo dos letramentos de forma a
possibilitar a participacdo dos alunos de forma significativa e critica nas diversas praticas
sociais” conforme fragmento acima, condiz com concepcao de modelo ideolégico cunhado
por Kleiman (2008). Pensar letramentos sob o viés “ideoldgico” é adotar uma posicao
critica diante dos letramentos, como praticas de letramentos que sdo determinadas social
e culturalmente. Préaticas que devem fazer sentido para os alunos, como afirma ROJO
(2012):

(...) trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias da comunicacao e de informacédo
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia — de textos/discursos
(ROJO, 2012, p. 8).

A BNCC destaca a importancia dos géneros multimodais e da teoria de
Multiletramentos (o termo é citado 4 vezes, conforme Quadro 3), no entanto, ndo da
orientacdes adequadas sobre como os professores irdo trabalhar com estes novos
géneros na sala de aula, ndo deixa claro quais seriam essas “experiéncias” que deverao
contribuir para a ampliagdo dos letramentos, logo, percebemos que falta clareza sobre
como serd o0 envolvimento destes alunos nas novas praticas sociais da
contemporaneidade. Mesmo que “cultura digital” aparega no texto sobre ensino de Lingua
Portuguesa vinte e uma (21) vezes (cf. Quadro 3), as discussfes sédo predominantemente

tedricas e pouco metodologicas.

Excerto 03 - As praticas de linguagem contemporéneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de
edicdo de textos, &udios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producdo e
disponibilizacdo de textos multissemibticos nas redes sociais e outros ambientes da Web.
(BRASIL, 2017, p. 66)

O excerto 3 evidencia também para nés, pesquisadores, um dos maiores desafios
gue a BNCC nos propde: a formacdo docente para novas praticas pedagdgicas e para o

uso de ferramentas digitais. Uma vez que o documento sugere que O ensino procure
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abarcar géneros novos como vlog, memes, jingle, spot dentre outros, os objetivos nao
devem apenas ser “aprender a ler/interpretar” tais géneros, mas sim a compreensao de
seu processo de producédo, de seus meios de circulacdo e de seus processos de
significacao.
E importante ressaltar que o documento visa a participacéo dos alunos de maneira
ativa “de forma a ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses géneros e a
possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico
nas praticas de linguagem da cultura digital.” (BRASIL, 2017, p.71). Isso so reforca a
hipotese de que a escola precisara passar por uma grande virada metodoldgica, pois o
modelo de educacao de séculos passados e de carater iluminista ndo cabe na concepcao
de texto e de compreensao ditada pela BNCC.
Assim sendo, novos desafios sdo colocados a escola, sobretudo no que se refere a

interpretacdo dos novos textos. Conforme Lemke (2010):

Quando a escrita requeria caneta e papel ou maquina de datilografia, e a
leitura requeria apenas o livro (e talvez um par de 6culos) era simples
manter essas distingbes. Hoje, no entanto, se vocé desejar ler um
hipertexto (ver BOLTER, 1998) ou escrevé-lo, precisara praticamente das
mesmas tecnologias de hardware e software, e precisara tanto de
habilidades de autoria novas quanto de novas habilidades de interpretacdo
para usa-las. (LEMKE, 2010, p. 457)

Sobre essa “virada” tecnoldgica do objeto “texto”, a BNCC é muito clara na
orientacdo de que ndo se deve trocar os textos proprios do “letramento da letra” por

aqueles ditos “novos”. A questao é somar. Isto é, o professor precisa contemplar os novos

letramentos sem perder de vista as praticas ja consagradas.

Excerto 04- Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e préticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista, artigo de
opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica
etc., préprios do letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também 0s novos
letramentos, essencialmente digitais. Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre
producdes culturais, € possivel, por exemplo, supor a producdo de um ensaio e de um video-
minuto. (BRASIL, 2017, p. 66)

Contudo, ndo nos parece evidente como serdo trabalhados esses “novos
letramentos”, sobretudo nas praticas de leitura, como seréo introduzidos esses géneros,
como (e se) o professor vai ter acesso as tecnologias necessarias, por exemplo, para
producdes de videos-minuto. Entendemos que a BNCC deve servir como base de

orientacdo E, o que sabemos de pesquisas anteriores (ROSA, 2016a; 2016b; TANZI
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NETO, 2014; De CONTI, 2017) é que a formacdo é deficitaria e 0s recursos séo
escassos, assim 0s novos géneros dificilmente tém espaco nas praticas pedagdgicas.
Com relagcédo ao exemplo sobre a “producédo de um ensaio e de um video-minuto”,
apresentado ainda neste excerto, observamos que tal proposta de atividade nos parece
bastante pertinente, visto que pode promover praticas de leitura e de escrita de maneira
socialmente situada, com a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas na producdo de
géneros narrativos, argumentativos, de entretenimento e etc. Dessa maneira, com a
insercdo dos novos letramentos os alunos podem ser mais participativos nas aulas. As
novas praticas podem contribuir para que esses alunos tornem-se produtores, designers e
nao apenas meros consumidores, receptores de conhecimento, mas atuem de maneira
significativa nas préticas de leituras diante das novas préticas de letramento. Como no

excerto abaixo:

Excerto 05 - Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das préticas da cultura digital
no curriculo ndo contribui somente para que uma participacdo mais efetiva e critica nas praticas
contemporaneas de linguagem por parte dos estudantes possa ter lugar, mas permite também
gue se possa ter em mente mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na direcdo do que
alguns autores vdo denominar de designer; alguém que toma algo que ja existe (inclusive
textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo novos sentidos,
processo que alguns autores associam a criatividade. Parte do sentido de criatividade em
circulagdo nos dias atuais (“economias criativas”, “cidades criativas” etc.) tem algum tipo de
relacdo com esses fendbmenos de reciclagem, mistura, apropriacdo e redistribuicdo. (BRASIL,
2017, p. 68) (grifo nosso)

Conforme o trecho, o documento concebe que a insercdo dos “novos e
multiletramentos” no curriculo colaboram para que haja mais participacédo dos alunos de
forma efetiva e critica, proporcionando um engajamento. Isto €, finalmente o documento
inicia uma discussdo acerca da mudanca nas praticas e ndo somente nos objetos de
ensino. Advoga-se que 0s estudantes ndo sejam apenas usuarios da lingua, mas
“designers” (termo utilizado por pesquisadores da Pedagogia dos Multiletramentos), uma
vez que designer é “um produtor e consumidor de significados multiplos”, conforme Rosa
(2016a).

Segundo Rosa (2016a), a nocdo de design surgiu através do Grupo de Nova
Londres com a Pedagogia dos Multiletramentos, a fim de referir aos processos de
aprendizagem como construcdo de sentidos trazendo uma ressignificacdo para 0s

curriculos, como ressalta:

A nocao de design substituiria as concepg¢des estaticas de transmissao de
conhecimento do ensino tradicional de letramento. Assim, o design € o
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modo de desenvolver processos de construcdo de representacdes
significativas, isto €, representacfes que fazem sentido seja em processos
de construir sentidos para si (modos de interpretagcéo) — ler, escutar, ver
etc. — seja em processos de construir sentidos para o mundo (modos de
comunicar e de produzir) — escrever, falar, produzir imagens etc. (ROSA,
20164, p. 41)

Dessa maneira, ha uma nova forma de envolvimento do aluno diante do texto,
como um designer, participara de forma mais ativa, no processo de construcao do
conhecimento, tornando-se um aluno autor/produtor. Assim, como um designer, 0
aluno/leitor esta aberto as mudancas contemporaneas, desde a leitura dos textos em
diferentes suportes, como celulares, tablets ou computadores, como também, a
interpretacdo desses textos proprios da cultura digital como, por exemplo, os hipertextos

conforme o préximo excerto.

Excerto 06 - (..) Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de
hipertextualidade, até agueles que envolvem a hipermidia. BNCC (2017, p. 68) (grifo nosso)

O documento visa expandir a cultura escolar, tradicionalmente erudita, para
abarcar também a cultura digital, acarretando, a nosso ver, a inclusdo dos “artefatos
tecnoldgicos” (ALMEIDA; SILVA, 2011), os quais estdo cada vez mais presentes nas
escolas. Para as autoras, as tecnologias que fazem parte da cultura digital ndo sdo mais
como “coadjuvantes nos processos de ensino e aprendizagem para apoio as atividades
ou, ainda, para motivacédo dos alunos” (SILVA, 2010 apud ALMEIDA e SILVA, 2011, p.4),
pois ja € possivel identificar o movimento de integracdo das tecnologias digitais ao
curriculo, assim como elas ja estdo integradas ao repertorio de préaticas sociais de todos
nos em nossas praticas cotidianas.

Quando a BNCC faz referéncia a textos com “baixo nivel de hipertextualidade”,
devemos considerar as palavras de Snyder (2010), que em seu trabalho reflete sobre o
Hypertext. A autora afirma que o termo ndo é recente, pois ja era cunhado antes do
advento da web, assim a ideia da tradicional enciclopédia impressa ja seria o inicio do
hipertexto. E, exatamente por isso, ndo basta pensar nos objetos digitais como “novos” e
“inovadores” por si s6. E preciso problematizar as praticas de letramentos que estio
imbricadas na cultura digital e entender como elas refletem no curriculo escolar que

norteia a educacao béasica.

Excerto 07- Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa proposta
considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio
classificatorio reducionista, que desconsidera as hibridizacdes, apropriacbes e mesclas, é
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importante contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a
cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertério e uma interacdo e trato com o diferente. (BRASIL, 2017, p. 68) (grifo
Nosso)

A partir desse trecho, vé-se que o documento visa contemplar a hibridizacdo, a
mescla, ou seja, as diferentes culturas, as culturas populares e as canbnicas. Aqui a
Base procura contemplar a outra face da Pedagogia dos Multiletramentos: a face da
promocao de interculturalidade, do respeito e acolhimento as diversas linguas, culturais e
modos de compreender e de agir no mundo. Isso vai de encontro ao que afirma Rojo
(2012):

No que se refere a multiplicidade de culturas, é preciso notar que, como
assinala Garcia-Canclini (2008[1989], p. 302-309), 0 que hoje vemos a
nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva circulagdo social,
como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos
(vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos “popular/de
massa/erudito”), ja eles, desde sempre, hibridos, que se caracterizam por
um processo de escolha pessoal e politica e de hibridizacdo de producdes
de diferentes “cole¢cbes”. (ROJO, 2012 s/p)

Tradicionalmente, as escolas sempre foram lugares de ensinar o estudante a/sobre
cultura erudita, os canones e, assim, transforma-lo em um cidadéao civilizado e culto. A
BNCC, no entanto, contradiz esse entendimento e advoga pela visdo de educacao que
nao mais privilegiara uma determinada cultura socialmente mais valorizada e dita como
erudita. Ao contrario, o documento defende a integracdo de diferentes culturas no
curriculo, uma vez que “vivemos, ja pelo menos desde o inicio do século XX (sendo desde
sempre), em sociedades de hibridos impuros, fronteiricos.” (ROJO, 2012, s/p.).

No trecho abaixo, a BNCC, apresenta sugestdes de géneros a serem trabalhados.

Excerto 08- Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producéo de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental (noticia,
album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimidiatica,
fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, crénica, comentério,
debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix, anuncio
publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral € que, em cada ano,
contemplem-se géneros que lidem com informacado, opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos
dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemiéticos e hipermidiaticos,
proprios da cultura digital e das culturas juvenis. (BRASIL, 2017, p. 139) (grifo nosso)

Neste trecho, a proposta da BNCC contempla uma lista de géneros que podem ser
considerados para as atividades de leitura e de producdo de textos. Logo, tais géneros
hibridos e alguns proprios da cultura digital ganham grande destaque, o que é um fator

positivo para o documento por contemplar os multiletramentos. A seguir, apresentamos
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um quadro com o0s géneros multimidiaticos e multissemioticos mencionados pela BNCC

como exemplos para o trabalho com leitura e producéo textual em sala de aula:

Quadro 4: Géneros da Cultura do Digital e da Cultura do Impresso

GENEROS CULTURA DO DIGITAL GENEROS CULTURA DO
IMPRESSO

post em rede social, gif, meme, fanfic, | Comentéario, carta de leitor, charge,
vlogs variados, political remix, | noticia, reportagem, artigo de opinido,
parédias de diferentes tipos, videos- | editorial, resenha critica, crénica,
minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, | andncio publicitario, tabela,
vidding, gameplay, walkthrough, | propaganda, esquema, gréfico,
detonado, machinima, trailer honesto, | ilustragao.

playlists comentadas de diferentes
tipos, album noticioso, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto-
denuncia, vlog cultural, jingle, spot.

Considerando o quadro acima, queremos fazer algumas considera¢cdes no que diz
respeito ao ensino de leitura, refletindo sobre as préticas de interpretacdo que
contemplem nos curriculos esta gama de géneros da cultura do impresso e da cultura
digital.

Excerto 09- No eixo Leitura, as estratégias de compreensdo e interpretacdo crescem em
guantidade e exigéncias cognitivas e amplia-se o nivel de complexidade dos textos.

Para o documento, “as estratégias de compreensdao e interpretagdo” sé&o
distribuidas de forma sequencial e a cada ano/série serdo trabalhados textos proprios
para cada faixa etaria. Como destacado, “a referéncia geral € que, em cada ano,
contemplem-se géneros que lidem com informacao, opinido e apreciacdo, géneros mais
tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemidticos e
hipermidiaticos, préprios da cultura digital e das culturas juvenis.” (BRASIL, 2017, p. 139).

Conforme j4 pontuamos anteriormente, a cultura digital coloca aos professores
inimeros desafios no que diz respeito a abordagem metodoldgica e ao dominio de
recursos e teorias que deem o suporte necessario para tal revolucdo pedagogica e de

concepcao de ensino de lingua portuguesa.

Excerto 11- O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacédo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemitticos de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literérias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacao de
algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
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desenvolvimento de projetos pessoais dentre outras possibilidades (BRASIL, 2017, p.69) (grifo
Nosso);

O eixo Leitura para o Ensino Fundamental Anos Finais estd dentro do quadro
Unidades Tematicas. No trecho acima, o documento enfatiza que a “leitura compreende
as praticas de linguagem”, desse modo, envolvendo as varias esferas da vida: artistico-
literarias; escolar-académica; social/civil; privada etc. Nesse sentido, ao contemplar os
variados géneros nas suas diferentes esferas de circulagdo, o documento aborda, ainda
gue de forma indireta, a pedagogia dos multiletramentos.

A BNCC compreende uma diversidade de praticas de linguagens para o eixo da
leitura, valorizando assim leituras que envolvam as varias praticas sociais. Dessa
maneira, abarca o conceito de multiplicidade sugerido pelo grupo de Nova Londres, como

apresentado no fragmento:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (mdsica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2017, p.70).

Como podemos perceber, h4A mais uma vez a consolidacdo de que a pratica da
leitura deixa de ser vista como algo tradicional voltado apenas para o letramento “da letra”
e da era do impresso, passa também a contemplar o digital, ou seja, uma concepcao de
leitura que acompanha as mudancas tecnoldgicas e as teorias dos multiletramentos.
Assim, na perspectiva dos multiletramentos, h4 o reconhecimento de uma aprendizagem
centrada no alunado, como agentes de transformacao.

Pensar na educacéo linguistica pela perspectiva dos multiletramentos é debrucar-
se sobre um tema bem atual, considerando o advento da tecnologia e refletindo sobre a
interacdo por meio dos géneros multimodais. Todavia, ainda € um desafio para a

educacéo brasileira.

5. CONSIDERACOES FINAIS
Este artigo nasceu de questionamentos suscitados durante a disciplina eletiva
“Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo na Educacao” e que, mais tarde,
viriam a se tornar uma pesquisa desenvolvida como Trabalho de Conclusdo de Curso.
Apoés a defesa do TCC, o artigo foi redigido com o objetivo de divulgar algumas das

nossas consideracdes sobre um tépico bastante atual e de relevancia impar no cenario
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educacional brasileiro: como a BNCC, mais novo documento que norteia o curriculo
nacional, abarca as rdpidas e profundas mudancas que vém ocorrendo nos modos de
comunicacao/interacdo e construir sentidos no mundo contemporaneo.

A vista disso, investigamos o foco dado as questdes tedrico-metodologicas
referentes a letramentos e multiletramentos na secédo reservada ao componente curricular
Lingua Portuguesa na verséao final da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
para Ensino fundamental Il. Buscamos, a luz dos estudos tedricos pautados nos
multiletramentos, averiguar a proposta do documento para o ensino de lingua portuguesa
a fim de respondermos as perguntas que guiaram nossa pesquisa. Foram elas:

a) Como os conceitos de letramentos e de multiletramentos trazidos pelo
documento contribuem para pensar o curriculo de lingua portuguesa para o EF 11?

b) Ha propostas de inclusdo dos géneros proprios da cultura digital, na BNCC? Se
sim, como se configura a proposta de insercao dessas novas praticas?

No que diz respeito a primeira pergunta, podemos afirmar que a discussdo em
torno das teorias de Letramentos e Multiletramentos trazida pela BNCC foca na formacéo
de alunos leitores e produtores de conteudo/textos. No entanto, é preciso levar em conta
gue o curriculo deve proporcionar um letramento significativo para os alunos (ROJO,
2007), ou seja, deve “validar e legitimar as experiéncias” dos alunos. Dessa forma, é
preciso considerar um projeto de curriculo que faca sentido para os alunos, o que
acarreta, conforme Kalantzis e Cope (2000), em “praticas situadas” ou “aprendizagem
situada” (ROJO, 2012, p. 18), de forma a “validar e legitimar as experiéncias que os
alunos trazem de suas vidas cotidianas para a sala de aula” (ROJO, 2007 p.77). Assim,
sugerir que a teoria de letramentos embase o curriculo é, na verdade, sugerir que o
ensino nao seja mais centrado nos conteudos cientificos tradicionalmente presentes na
escola desde o século XIX. Pensar um curriculo para os letramentos € pensar que as
praticas sociais de usos das linguagens (multiplas semioses) do cotidiano dos alunos
também podem ser objetos de ensino. No caso da lingua portuguesa, as praticas de
letramentos dos alunos incluem uma grande variedade de semioses (que ndo somente a
verbal, da letra) e também a variedade linguistico-cultural, referente aos dialetos, aos
sotaques, ao vocabulario e aos textos ndo canones utilizados e (re)conhecidos pelo
estudantes e seus pares.

Com relacdo a segunda pergunta, pudemos averiguar que a BNCC proporciona

reflexdes sobre o uso das TDICs menos como um apoio pedagdgico e/ou como
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ferramentas/recursos e mais como 0s proprios objetos de ensino, pois sdo meios e modos
de producdes textuais significativas. Isso significa que a BNCC legitima os géneros
textuais do meio digital — como os exemplos dados pelo préprio documento: memes, gifs,
fanfics, etc. —, assim como legitima também géneros hibridos e que fogem ao
convencional da esfera da cultura erudita (cf. Quadro 4). E preciso destacar que olhar a
integracdo das tecnologias digitais como novos modos de educar, isto é, entender que as
tecnologias digitais criam novas possibilidades e, por isso, influenciam paradigmas e
concepcdes de ensino. Portanto, advogamos que este estudo abra espaco para a
ampliacdo de discussfes acerca da proposta da BNCC para integracdo de tecnologias
digitais ao ensino. Independentemente do componente curricular (Linguagens, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Exatas, etc.), a questédo das TDICs na educacgéo ultrapassa e supera a
ideia de uso como ferramentas e/ou recursos pedagégicos. E preciso repensar o papel
das tecnologias do ensino e, dessa forma, reconstruir as trajetorias didatico-pedagdgicas,
ressignificar os papeis dos sujeitos, do tempo e do espaco de aprendizagem e abrir 0
curriculo para abarcar novas competéncias e habilidades para o cidaddo contemporaneo.
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